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SYTUACJA KRYZYSOWA W EDUKACJI

W zasadzie wszyscy, ktorzy zajmujq sie problemami wspotczesnej edukacii,
dostrzegajg w jej funkcjonowaniu wiele nieprawidtowosci. Oceny w tej kwestii
bywajg rézne, od do$¢ wywazonych, az do bardzo skrajnych, w znaczeniu
negatywnym. Z pewnoscig, z dzisiejsza edukacjg nie jest dobrze, ale czy jest az na
tyle Zle, zeby méwi¢ o sytuacji kryzysowej, czy wrecz o kryzysie w edukacji? Moim
zdaniem, bez gtebokiej analizy sytuacji w tej dziedzinie nie mozna jednoznacznie
stwierdzi¢, ze tak jest, chociaz ,gotym okiem” wida¢, ze nurtuje jg wiele probleméw,
czesto bardzo istotnych i zarazem trudnych do rozwigzania. Dotyczg one
praktycznie wszystkich szczebli edukacji i réznych jej sfer. Swiadczg o tym rézne
fakty i zjawiska. Czy nie jest jednym z nich chociazby taki fakt, ze w $wiatowym
rankingu szkot wyzszych, nasz najlepszy uniwersytet tj. Uniwersytet Jagiellonski
zostat usytuowany na okoto 450 pozycji? Mozna mie¢ rézne zastrzezenia, co do
kryteriow stosowanych w tych rankingach, ale faktu tego nie mozna jednak
lekcewazy¢, musi on dawac¢ i z pewnoscig daje wiele do myslenia w kwestii
poziomu ksztatcenia w naszych uniwersytetach, a tym bardziej w innych szkotach
wyzszych.

W dalszych rozwazaniach wskaze na wiele mankamentéw i problemdw,
z jakimi zmaga sie wspoiczesnie nasza polska edukacja, aby w konsekwencji
mozna byto sprébowac¢ odpowiedzie¢, czy w tej sytuacji wystepuje zagrozenie
bezpieczenstwa edukacyjnego, a tym samym, czy mamy do czynienia z sytuacjg
kryzysowa w edukacji. Wczesniej jednak trzeba odnies¢ sie do znaczenia termindw
.Kryzys” i ,sytuacja kryzysowa”.

Termin ,kryzys” pochodzi od greckiego stowa krisis, gdzie oznacza wybdr,
walke, zmaganie sie, ktére dokonuje sie pod presjg czasu. W polskich
opracowaniach leksykograficznych kryzys w najogoélniejszym rozumieniu oznacza
moment (okres) przelomu, przesilenie, punkt zwrotny w jakim$é procesie.’
W odniesieniu do medycyny terminem tym okresla sie najciezszy, przetomowy
okres choroby, jej przesilenie.2 W ekonomii z kolei przez kryzys rozumie sie okres
zatamania gospodarczego.® Termin ten mozna odnosi¢ do réznych dziedzin zycia,
a wiec takze i do edukacji. Reasumujac, mozna stwierdzié, ze kryzys to okreslony
stan, moment, okres w zyciu cztowieka (jego zdrowiu, sytuacji materialnej,
przystugujagcych mu prawach i swobodach konstytucyjnych itp.), funkcjonowaniu
grupy spotecznej, organizacji, danej dziedziny zycia, gospodarki, kultury czy
Srodowiska, charakteryzujacy sie zagrozeniem ich bytu i normalnej dziatalnosci
(realizacji podstawowych intereséw, celéw i zadan). Stan (moment) ten okre$la sie
jako przetomowy, rozstrzygajacy, stanowigcy punkt zwrotny w przebiegu danego
zjawiska, procesu czy zdarzenia, prowadzacy w rezultacie do zmiany na lepsze lub

' Zob. M. Kopczewski, Zarzadzanie kryzysowe w teorii i praktyce, Politechnika Koszalinska. Koszalin
2011, s.18 oraz W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Wyd. IV, Wiedza
Powszechna. Warszawa 1968, s. 417

z Maty stownik jezyka polskiego, PWN. Warszawa 1993, s. 362
Ibidem
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gorsze. Natomiast przez zagrozenie rozumie sie nagte lub przewidziane zdarzenie,
wywotane sitami natury lub spowodowane dziatalnoscig cziowieka, powodujace
niebezpieczenstwo dla zycia ludzi, mienia, S$rodowiska Ilub dziedzictwa
kulturowego, ktére to w zaleznosci od rozmiaru i charakteru, wywotuje
bezposrednio kryzys lub moze prowadzi¢ do jego wystapienia.4'

Krotkiego chociazby wyjasnienia wymaga réwniez termin ,sytuacja
kryzysowa”. Wedtug Matego stownika jezyka polskiego przez sytuacje kryzysowag
nalezy rozumie¢ ,zespét okolicznosci, potozenie, w jakim sie kto znajduje, ogét
warunkow, w ktorych sie co$ dzieje, co$ sie rozwija”.5 Jest to ciezka, przykra
sytuacja, sytuacja bez wyjé,cia.6 Sytuacjg kryzysowag nazywa sie tez ztg sytuacje
w jakiej$ dziedzinie, zazwyczaj dtugotrwatg i bardzo trudng do przezwyciezenia.
Stanowi  nastepstwo zagrozenia i prowadzi w konsekwencji do powaznego
zaktocenia w funkcjonowaniu instytucji publicznych, ale nie w takim stopniu, aby
uzasadnione bylo wprowadzenie ktoregokolwiek ze stanéw nadzwyczajnych.’

Dokonane w Polsce, na przetomie lat osiemdziesigtych i dziewiecdziesigtych
ubiegtego wieku, zmiany ustrojowe wymusity rowniez koniecznos¢ reformowania
edukacji. Objeto nim wszystkie jej poziomy, od wychowania przedszkolnego
poczynajgc, a na szkotach wyzszych konczac. Jednak mimo uptywu ponad
dwudziestu lat od tego czasu odnosi sie wrazenie, ze edukacja dalej nie nadgza za
dokonanymi zmianami, zwtaszcza w zakresie gospodarczym. Zauwazalny jest
wyrazny rozdzwiek miedzy tym co czynig w zakresie przygotowania do zycia
swoich absolwentéw rézne typy szkédt a oczekiwaniami rynku pracy. Na tym tle
zrodzito sie nawet okreslenie, ze nasze szkoly wyzsze, to fabryki produkujgce
bezrobotnych. Nie ma praktycznie wigkszej wspotpracy miedzy poszczegdlnymi
dziedzinami gospodarki a szkolnictwem. Trudnosci ekonomiczne powoduja,
ze absolwenci uczelni politechnicznych, majg ograniczony dostep do
najnowoczesniejszych technologii, czesto spotykajg sie z nimi dopiero w pracy
zawodowej, co nie jest sytuacjg normalng. Student bowiem w czasie studiéw
powinien spotykac sie z prototypami rozmaitego sprzetu i urzadzeh technicznych,
charakterystycznego dla swojej specjalnosci, prowadzi¢ badania nad ich
funkcjonalnoscia, a po ich ukonczeniu powinien by¢ pionierem we wdrazaniu tych
nowosci w odpowiednich zaktadach przemystowych.

Trudnosci ekonomiczne dotykajg nie tylko szkolnictwo politechniczne, ale
takze wszystkie inne szkoty, w tym uniwersytety. Konieczno$¢ poprawy tej sytuaciji
spowodowata nadmierny rozrost studiow niestacjonarnych. W szkolnictwie
niepublicznym pozostato juz niewiele szkdt, ktore prowadzg jeszcze studia
stacjonarne. Znaczenia tego faktu dla rezultatéw ksztalcenia nie ma potrzeby
uzasadniag.

Z pewnoscig wielkim osiagnieciem demokracji jest to, ze szkota wyzsza stata
sie dostepna praktycznie dla kazdego, kto wyraza chec¢ studiowania. Wspétczynnik
skolaryzacji w odniesieniu do szkoty wyzszej wynosi obecnie ok. 50%, co oznacza,
ze potowa absolwentow szkdt srednich podejmuje nauke w szkole wyzszej. Jest to
w porownaniu do poprzedniej epoki skok cywilizacyjny, ale nie ma nic za darmo.
Niestety dobre wskazniki ilosciowe w tym przypadku, nie przenoszg sie na jakosc¢.

* M. Kopczewski, op. cit., s. 34
® Maty..., op. cit., s. 900

® Ibidem

M. Kopczewski, op. cit., s. 30



115

To, ze przybyto i wcigz przybywa nam ludzi z dyplomem szkoty wyzszej, nie
oznacza wcale, ze sg oni dobrze wyksztatceni. Czesto styszy sie opinie, wyrazane
nawet przez ludzi nauki, ze obecny dyplom szkoty wyzszej jest porownywalny
z dyplomem maturalnym przedwojennej szkoty $redniej. Ostatnio poglad taki
wyrazit ks. prof. Heller w jednym z programow telewizyjnych.

Generalnie stabo oceniani sg obecni maturzysci, sposrdd ktérych rekrutujg sie
przyszli studenci, co w potaczeniu z nizem demograficznym i nadmiernym
rozrostem niepublicznych szkét wyzszych powoduje wytworzenie sie wrecz
nienormalnej sytuacji, kiedy to nie student walczy o uczelnig, ale uczenie walczg
o0 studenta. Dotyczy to takze publicznych szkét wyzszych, a nawet uniwersytetéw.
Sytuacja taka powoduje, ze miodziez podejmujgca nauke w szkotach wyzszych
charakteryzuje sie niskimi kompetencjami do studiowania. Prof. Jan Hartman
twierdzi, ze obecni studenci nie potrafia poprawnie pisaé. Ujmuje to
w nastepujacych stowach: ,Oprécz pétanalfabetéw, mamy jednak wsréd studentéw
analfabetow prawdziwych. Jest ich z pewnoscig nie mniej niz 10%. Osoby te
zdolne sg jedynie zapisa¢ ciag kulfonéw, nie ukfadajacych sie w zdania, ze
szczatkowqg strukturg gramatycznag, bez wielkich liter i kropek, bez podmiotéw
i orzeczen, bez sensu”.’ Sa to — wedtug niego — posiadacze zaréwno starych, jak
i nowych matur. Wielu z nich charakteryzuje niski poziom umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem. Nie lepigj jest rowniez z umiejetnoscia poprawnego mowienia. Jest
to by¢é moze troche przerysowany obraz dzisiejszego studenta, ale nie jest z
pewnoscig catkowicie falszywy. Sam spotykatem sie z podobnymi, choé
wyjatkowymi przypadkami takich studentéw w niepublicznych szkotach wyiszych.9

Prof. M.W. Orowski poréwnujgc polskich i amerykanskich studentow
stwierdza, ze wiekszos¢ polskich studentéw jest mato aktywna, przedsiebiorcza
i samodzielna, co przektada sie na niski wskaznik nowatorskich rozwigzan
funkcjonujacych na globalnym rynku. Jest to — jego zdaniem — spowodowane
brakiem innowacyjnosci studentéw, polegajacej na szukaniu przetomow
technologicznych, ksztatceniu wyobrazni, krytycznego myslenia, odpowiedzialnosci
i podejmowania ryzyka. Podobng opinie o polskich studentach wyrazit prof. Tom
Bramorski pracujacy w USA, ale przyjezdzajacy od czasu do czasu na wyktady do
Polski. Twierdzi on, ze gtéwng réznicg miedzy studentem polskim i amer%/kahskim
jest biernosé naszych studentow i trudnosé we wiaczaniu ich do dyskusji.”® Wynika
to najprawdopodobniej m.in. z ich niskiego poziomu wiedzy i stabego
przygotowywania sie do zaje¢, zwtaszcza do wykitadow.

Na stabe przygotowanie maturzystow do studiowania w szkole wyzszej
wskazuje réwniez R. Stepien, ktory twierdzi, ze na ogét nie potrafig oni uczy¢ sie
samodzielnie, do$¢ powierzchownie orientujg sie w swoich mocnych i stabych
stronach osobowos$ci, a niekiedy nie posiadajg konkretnych zainteresowan,
charakteryzuje ich niski poziom umiejetnoéci wyrazania swoich mys$li w formie
pisemnej, a czasie studidw nie przejawiajg niezbednej wspodtczesnie kreatywnosci i

8 Podaje za: A. Karpinska, Uczelnie wyzsze — spadkobiercami niepowodzen szkolnych, (w:) Jakosé
Ksztatcenia akademickiego w $wiecie mobilnosci i ryzyka, red. H. Kwiatkowska, R. Stepien, Akademia
Humanistyczna im. A. Gieysztora. Pultusk 2011, s. 168

® M. Kopczewski, L. Pawelec, Edukacja réwnosciowa — edukacja wolna od dyskryminacji, (w:) Edukacja
dla bezpieczenstwa, nr 3/2012 (16). Poznan 2012, s. 130

' Podaje za: J. Poczesna, Jako$¢ ksztafcenia inzynieréw w $wietle wdrazania postulatéw deklaracji
boloriskiej, (w:), Jakos¢ ksztafcenia..., op. cit., s. 65
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pomystowosci w samodzielnym rozwigzywaniu problemow.™ S.M. Kwiatkowski
wskazuje ponadto na stabe przygotowanie maturzystdw w zakresie nauk
écis’fych.12
Niski poziom przygotowania maturzystéw jest jednym z najwazniejszych
czynnikéw determinujgcych jakosé ksztatcenia w szkole wyzszej, ale nie jedynym.
Istotng role w tym wzgledzie odgrywa odrywa organizacja studidw, warunki
w jakich one przebiegajg oraz profesjonalizm nauczycieli akademickich. Chodzi
o to, aby przygotowac¢ studentéw do oczekiwan pracodawcéw (czego w pehni nie
da sie chyba nigdy osiagng¢), na coraz bardziej konkurencyjnym rynku pracy.
Obecnie absolwent szkoty wyzszej jest ,towarem”, ktory Swiadczy o jego
macierzystej uczelni, ktéra to powinna dba¢ o przygotowanie poszukiwanych na
rynku pracy specjalistow i interesowac sie losami swoich absolwentéw. Dlatego
tez istotne jest tworzenie programéw ksztalcenia pozwalajgcych studentom
osigga¢ kwalifikacje zawarte w standardach ksztatcenia, zgodnie z kierunkiem
i specjalnoscig studiow oraz wymaganiami pracodawcéw. Chodzi zatem nie tylko
o formalne kwalifikacje, ale takze o przygotowanie absolwentéw do zatrudnienia,
a to wymaga nabycia wielu umiejetnosci o charakterze praktycznym oraz wigzania
teorii z praktyka.
Z badan przeprowadzonych w trzech politechnikach (poznanskiej, slaskiej
i szczecinskiej) wynika, ze dla 67,7% badanych doswiadczenie zawodowe
i umiejetnos¢ wigzania tresci z najnowszymi badaniami i Zzastosowaniami
praktycznymi jest obca. Méwi sie wrecz o zbyt teoretycznym przygotowaniu
absolwentoéw, nie potrafigcych reagowac¢ na potrzeby gospodarki i rynku pracy.13
Z kolei K. Denek zauwaza, ze szkoty zamiast dazy¢ do dobrego wyksztatcenia
swoich absolwentéw, ograniczajg sie tylko do ich ksztatcenia. Jego zdaniem,
réwniez uniwersytety nie zawsze dobrze przygotowujg do pracy, chociaz formalnie
dajg uprawnienia do jej podjecia. Przyczyny niezadawalajacej jakosci pracy
uniwersytetu tkwig zarobwno w nim samym, jaki i poza nim. Te drugie, to przede
wszystkim niski poziom absolwentow szkdét Srednich. Natomiast do przyczyn
lezacych po stronie uniwersytetu zalicza:
- przestarzaty system zarzadzania;
- niedostosowanie programéw studidow do wyzwanh spoteczenstwa wiedzy
i rynku pracy;
- niskie umiedzynarodowienie badan naukowych i ksztatcenia;
- brak jednosci badan i dydaktyki ;
- wprowadzanie zmian w programie studiéw, podyktowane aktualng sytuacjg
kadrows;
- powierzanie prowadzenia wyktadoéw osobom, ktére nie majg ku temu
wiasciwych kompetencji;
- serwowanie zdezaktualizowanych tresci dydaktycznych;
- zwiekszanie liczby studentéw w grupach ¢wiczeniowych;

" R. Stepien, Ukierunkowanie na studenta w dydaktyce uniwersyteckiej jako warunek jakosci

ksztatcenia, (w:) Jako$¢ ksztafcenia..., op. cit., s. 154-155

2 5.M. Kwiatkowski, Jako$¢ ksztafcenia a Krajowe Ramy Kwalifikacji, (w:) Jako$é ksztafcenia.., op. cit.,
s. 39

3 J. Poczesna, op. cit., s. 67
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- zmniejszanie liczby godzin na seminaria licencjackie i magisterskie oraz
przedmioty, ktére tworzg kanon studiow itp.14

O uniwersytecie wysokiej jakosci mozna moéwi¢ — jego zdaniem — wtedy, gdy
wszystkie obszary jego dziatania: badania naukowe, ksztaicenie i zarzadzanie
uczelnig sprawnie funkcjonujg. Nie mozna jednak uniwersytetu ukierunkowywac na
waski praktycyzm, gdyz przeczy to istocie uniwersytetu."

Ksztatcenie uniwersyteckie musi sprosta¢ zatem nie tylko coraz wyzszym
wymaganiom rynku, ale rowniez indywidualnym potrzebom studentow.®

Troche inny zestaw czynnikow warunkujacych ryzyko niskiej jakosci
ksztatcenia akademickiego wymienia S. Jarmoszko. Zalicza do nich :

- niski poziom zdolnos$ci poznawczych studentow;

- stabg motywacje poznawczg i niedorozwdj zainteresowan edukacyjnych

studentow;
- niewlasciwy dobdér metod i przebieg procesu ksztatcenia;
- niesprzyjajagce warunki materialno- i sytuacyjne procesu studidw

(przepetnione sale, konieczno$¢ przemieszczania sie itd.);

- nieefektywng stymulacje i sterowanie samoksztatceniem;

- niskie kompetencje dydaktyczne i moralne wyktadowcéw;

- zaklocenia procesu kontroli egzekwowania wynikow ksztatcenia."’

Natomiast H. Kwiatkowska do przyktadowych wyznacznikéw jakosci
ksztatcenia akademickiego zalicza:

- przewartosciowanie ilosci dydaktyki na rzecz nauki,

- wprowadzanie studenta w obszar kultury symbolicznej (przywrdcenie rangi

humanistyki itp.),

- wigksza troska o jezyk."

Jej zdaniem, obecna dydaktyka akademicka zbliza sie niebezpiecznie do
dydaktyki szkolnej. W uczelniach udostepniana jest wiedza, a nie nauka. Student
obcigzony coraz wiekszg liczbg godzin dydaktycznych nie ma czasu na
rzeczywiste studiowanie, uczestnictwo w badaniach naukowych, czy w zajeciach
na innych kierunkach studiow. Dazenie do uzawodowienia ksztalcenia
akademickiego (w tym takze uniwersyteckiego) prowadzi do degradac;ji
humanistycznej oferty uniwersytetow, a nawet do dehumanizacji studentow. Istotng
role w edukacji uniwersyteckiej powinien odgrywa¢ rowniez jezyk. Jego
wulgaryzacja i obscenicznos¢ w obecnych czasach jest przerazajgca, a przeciez
jest on rzezbiarzem naszego wewnetrznego sSwiata mysli i uczué. Jesli jest
brutalny, ,to(...) brutalizuje zachowania, zuboza relacje spoteczne, pustoszy naszg
wrazliwo$é, w rezultacie zaswiadcza o tym, kim jestesmy”.™®

Jako$¢ ksztafcenia w szkole wyzszej zalezy w duzym stopniu réwniez od
nauczycieli akademickich, co juz czeSciowo wczesniej sygnalizowatem.
Tymczasem sytuacja w tej kwestii nie przedstawia sie réwniez najlepiej. Przede

1 K. Denek, Podniesé jakosé pracy uniwersytetu, (w:) Jakosé ksztafcenia..., op. cit., s. 98

* Ibidem, s. 93

'® K. Denek, Uniwersytet w perspektywie spofeczeristwa wiedzy. Nauka i edukacja w uniwersytecie XX|
wieku, Wyzsza Szkota Pedagogiki i Administracji im. Mieszka | w Poznaniu. Poznan 2011, s. 93

'3, Jarmoszko, Kategorie ryzyka w przestrzeni ksztatcenia akademickiego, (w:) Jakosé¢ ksztatcenia...,
op. cit., s. 134-135

'8 H. Kwiatkowska, Jakosé ksztafcenia — ale jaka?, (w:) Jako$é ksztatcenia..., op. cit., s. 88-89

* Ibidem, s. 90
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wszystkim sprawa zaczyna sie od tego, ze nauczycielami akademickimi zostajg nie
koniecznie najlepsi absolwenci, a jesli nawet zostajg, to w poszukiwaniu lepszych
warunkdéw pracy czesto wyjezdzajg za granice i nie wiadomo, kiedy i czy w ogodle
beda chcieli wréci¢ do Polski. Natomiast od tych, ktdérzy podejmujg prace w uczelni
rzadko wymaga sie przygotowania pedagogicznego, co niewatpliwie wptywa na
jakos¢ ich pracy ze studentami. Ponadto niskie wynagrodzenie za prace zmusza
ich do zabiegania o jak najwiekszg liczbe godzin dydaktycznych, albo nawet do
podejmowania pracy na drugim etacie. Taka sytuacja, wcale nie wyjatkowa,
skutkuje nie tylko gorszym przygotowaniem sie do zaje¢ dydaktycznych
i przemeczeniem, ale réwniez zaniedbywaniem wiasnego rozwoju naukowego.
Praca na drugim etacie stata sie niemal normg w przypadku kadry profesorskiej, a
niekiedy réwnoczesnie jeszcze i na godzinach zleconych. Wynika to z niskich
zarobkéw oraz naktadéw na prace naukowa. Mimo tego, wielu nauczycieli traktuje
zajecia dydaktyczne jako co$ mniej waznego od badan naukowych, a tym samym
nie przygotowuje sie do nich solidnie. Niektérzy nauczyciele akademiccy
Swiadomie obnizajg wymogi zaliczeh i egzaminéw, aby by¢ dobrze ocenionym
w ankietach ewaluacyjnych przez studentéw lub po prostu nie utrudniaé sobie
pracy. Egzaminowanie w obecnej rzeczywistosci staje sie problemem samym
w sobie, oddzialywujagcym istotnie na jakos¢ ksztatlcenia. Koniecznosc
prowadzenia egzaminow z bardzo licznymi grupami studentéw powoduje catkowite
odejscie od egzamindéw ustnych i zastgpienie ich przez testy, ktére staty sie
dominujgcym sposobem egzaminowania na wszystkich etapach edukacji
(z wyjatkiem edukacji wczesnoszkolnej), ale nie sg one na ogo6t dobrze oceniane
przez teoretykdéw edukacji. K. Denek twierdzi wrecz, ze obecnie stosowane testy
maturalne niszcza edukacje.?’

Wielu nauczycieli akademickich jeszcze w dalszym ciggu petni role
przekaznika informaciji, gdy tymczasem powinni by¢é kompetentnymi i zyczliwymi
przewodnikami studentéw po Swiecie wiedzy i wartosci, bezstronnymi
interpretatorami i sprawiedliwie oceniajacymi ich postepy w nauce, ksztattujgcymi
ich kulture intelektualng i szczeqc')lnie pozadane dla czlowieka z wyzszym
wyksztatceniem wartosci osobowe.’

Podobna sytuacja wystepuje rowniez na nizszych szczeblach edukacji, gdzie
takze kfadzie sie nacisk na przekaz wiedzy, a nie na gruntowng jej analize
i interpretacje, zaniedbuje sie rozwdj logicznego myslenia, ksztatcenie charakteru
oraz sprawnego i zrozumiatego wyrazania wiadomosci. W rezultacie tego uczniom
brakuje narzedzi do umiejetnego zdobywania kanonu wiedzy ogodlnej, a tym
samym takze narzedzi do poznawania i rozumienia problemdéw wspotczesnego
Swiata, co stanowi istotng przyczyne trudnosci oraz niecheci do uczenia sie
i w dalszej kolejnosci do studiowania w szkole wyzszej.22

Reformy edukacji na szczeblu podstawowym, zwilaszcza edukac;ji
wczesnoszKkolnej, stwarzajg szanse na poprawe jakosci ksztatcenia i wychowania
na tym etapie rozwoju dziecka oraz przyczyniajg sie do jej podniesienia na
wyzszych poziomach ksztalcenia. Ich rezultaty nie sg jednak w petni zgodne
z oczekiwaniami decydentow. Z duzymi oporami wdrazana jest np. ocena opisowa.

2 K. Denek, Podniesé jakos¢..., op. cit., s. 96

L K. Denek, Uniwersytet w perspektywie spofeczeristwa wiedzy. Nauka i edukacja w uniwersytecie XX|
wieku, Wyzsza Szkota Pedagogiki i Administracji im. Mieszka | w Poznaniu. Poznan 2011, s. 115

%2 G. Koé-Seniuch, Dyskurs akademicki a jako$é ksztatcenia, (w:) Jakosé ksztatcenia..., op. cit., s. 111
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Marginalnie traktowana jest edukacja artystyczna. Wiele watpliwosci budzg
kompetencje nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w zakresie wychowania
fizycznego i zdrowotnego.

Podsumowanie

Poczynione wyzej analizy skfaniajg do postawienia pytania, czy obecng
sytuacje w edukacji mozna nazwac¢ kryzysowa? Wydaje sie, ze raczej nie, cho¢
z pewnoscig jest to sytuacja trudna, zagrazajaca w jakims stopniu bezpieczenstwu
edukacyjnemu naszych obywateli. Nie stwarza wprawdzie zagrozenia zycia,
nie ma gwattownego charakteru i nie daje natychmiastowych skutkéw ubocznych,
ale jej konsekwencje bedg bardzo kosztowne spotecznie w przyszitosci. Dlatego
tez potrzebne sg dziatania panstwa o charakterze strategicznym, gdyz mimo
formalnie  posiadanych  wysokich  wskaznikbw wyksztatcenia wyzszego
spofeczenstwa, mozemy stac sie europejczykami drugiej kategorii.

Streszczenie

W dobie globalizacyjnych przemian rozpatrywanych w réznych dziedzinach,
réowniez edukacje nurtuje wiele problemow dotyczacych zaréwno tresci jak i jakosci
ksztalcenia. Artykut jest probg odpowiadzi na zasadnicze pytanie: Z pewnoscia,
z dzisiejszg edukacjg nie jest dobrze, ale czy jest az na tyle Zle, zeby mowic
o sytuacji kryzysowej, czy wrecz o kryzysie w edukacji? Moim zdaniem, bez
gtebokiej analizy sytuacji w tej dziedzinie nie mozna jednoznacznie stwierdzi¢, ze
tak jest, chociaz ,gotym okiem” wida¢, ze nurtuje jg wiele problemoéw, czesto
bardzo istotnych i zarazem trudnych do rozwigzania. Dotyczg one praktycznie
wszystkich szczebli edukacji i réznych jej sfer. Swiadcza o tym rézne fakty
i zjawiska. Dlatego wskazano na wiele mankamentdw i problemow, z jakimi zmaga
sie wspoiczesnie nasza polska edukacja, aby w konsekwencji mozna bylo
sprébowac odpowiedzieé, czy w tej sytuacji wystepuje zagrozenie bezpieczenstwa
edukacyjnego, a tym samym, czy mamy do czynienia z sytuacjg kryzysowaq
w edukaciji.
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