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zawodow, plci i innych cech a nastepnie poddal analizie statystycznej, szu-
kajac zalezno$ci miedzy wynagrodzeniem, ilo§cig lat pracy, wyksztalceniem,
rodzajem przedsicbiorstwa zatrudniajacego a stopa Zyciowa pracownikow,
biorgc pod uwage m. in. podrdéze zagranice, spedzanie wolnego czasu, eme-
rytury itp.

Druga cze$¢ ksigzki opisuje stosunki socjalne pracownikéw prywatnych,
to jest, z jakich klas spolecznych poszczegdlne kategorie pochodzg, z kim za-
wieraja malzenstwa, ile majg dzieci itd. Do pracy dodany jest rozdzial zawie-
rajacy zyciorysy poszczegélnych badanych oséb. Croner dochodzi do wniosku,
ze pracownicy prywatni sg co do ptac na takiej samej wysoko$ci jak robotnicy
w Szwecji, ze z nimi wszakze nie tworza jednej klasy. Charakterystyczna dla
zawodu pracownikow prywatnych jest niepewno$¢ w tym zawodzie, spowo-
dowana mozliwosécig utraty posady.

Ksigzka jest interesujgcym przykladem coraz szerszego i skuteczniejszego
zastosowania w socjologii metod statystycznych.

Jiri Kolaja (Sztokholm)

Zagadnienia sskoly i wychowania

Dr Jézef Chatasinski, prof. Uniwersytetu Lodzkiego: Spoleczenstwo
i wychowanie. Instytut Wydawniczy ,Nasza Ksiegarnia”, Warszawa, 1948 r.
Str. 431.

Polska literatura pedagogiczna poszczyci¢ sie moze znakomitymi pozycjami
w dziedzinie socjologicznych uje¢ wychowania. Wystarczy tu przypomnieé
¥. Znanieckiego: Socjologie wychowania, St. Bystronia: Szkola
i spoleczenstwo, wreszcie wyczerpujgce studium J. Chatlasinskiego:
Szkota w spoleczefistwie amerykanskim, niezaleznie od szeregu bardziej szcze-
gotowych prac wymienionych autorow. Dlatego tez duze zainteresowanie bu-
dzi dzielo wznawiajgce socjologiczne podejscie do procesow wychowawczych.
Ostatnia praca J. Chalasiniskiego jest, jak sam pisze w przedmowie, ,studium
instytucji i proceséw wychowania w spoleczenstwie wspélczesnym”.

,,Spoteczenstwo i wychowanie” nie jest podrecznikiem, cho¢ moze oddaé
cenne ustugi zaréwno studentom, jak i wykladowcom. Kazdy z siedmiu roz-
dzialow, za wyjatkiem pierwszego i ostatniego, konczy sie uwagami metodo-
logicznymi, o$wietlajgcymi poznawczg postawe autora i konstrukcje teore-
tyczna, porzadkujaca materiat. Kazdy z rozdzialdw stanowi wyraznie odrebhag
calo§é, wszystkie zakre$lajg szeroki krag zagadnien jakie obejmuje socjologia.
Rozdzialy noszg kolejno tytuly: ,Elementy socjologicznej teorii wychowania”,
,Jednostka i grupa w technice wychowania na tle problemdéw wspdtczesnego
spoteczenstwa”, ,,Od obrzedu inicjacji do uniwersytetu”, ,,Wychowanie a prady
umyslowe i ruchy spoleczne”, (,Wychowanie a naréd i kapitalizm”), ,,Szkola
w tradycyjnej spotecznosci chiopskiej”, ,,Szkota w spoteczenstwie kapitalistycz-
nym”, ,Wychowanie jako przedmiot filozofii i nauki”.

ldeg przewodnig pierwszego rozdzialu jest okreslenie elementéw socjolo-
gicznego przedstawienia zaréwno przemian spolecznych, jak i wychowania
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milodziezy. Autor wystepuje tu ze zdecydowang krytyka psychologizmu peda-
gogicznego. Szczegdlnie okres dojrzewania, traktowany dotad przez oficjalng
psychologie pedagogiczna jako okres ,,odkrywania jazni” dostarcza argumen-
tow do wykazania swoistego petitio principii w wychowaniu. Polega ono bo-
wiem na hodowaniu i pielegnowaniu ,,duszy”. ,,Wychowanie zeSrodkowuje za-
interesowania miodziezy na ,jazni” na ,duszy”. I w pewnym momencie wy-
chowanek odkrywa swoja ,,jazin”, na kiorej przez lata zeSrodkowywat sie¢ pro-
ces wychowawczy. Wychowanek uswiadamia sobie swojg istote tak jak ona
wystepuje w wychowaniu a nie w realnym zyciu... (str. 56). Mlody czlowiek
idacy w zycie odkrywa w sobie dusze, poniewaz na urabianiu duszy, na od-
krywaniu w sobie duszy polegal najglebszy sens jego wychowania” (str. 57).

Wystepuje réwniez autor przeciwko poréwnywaniu zachowania sie mio-
dziezy do pewnych sposobow zachowania sie zwierzat, atakujac niezbyt for-
tunne poréwnanie pedagoga wiedenskiego Reiningera hierarchii rangowej
wérdéd ucznéw klasy szkolnej do hierarchii, istniejagcych w kurzym stadzie
w obrebie jednej zagrody. ,,Ten caly rozwdj, przypominajgcy z jednej strony
spoleczenstwo kurze, a z drugiej kwitniecie i owocowanie drzew, nazywa sie
w psychologii dzieciectwem i mlodoscia czlowieka. Dlaczego czlowieka? Co
w nim jest ludzkiego”? (Str. 46). .

Miodosé jest przede wszystkim kategoria socjologiczng, jest instytucjg spo-
teczng. ,,Mlodos$é podobnie jak madroéé, ple¢ i uroda sa spolecznymi wyobra-
zeniami, spolecznymi warto$ciami, ktére ksztaltujg sie rozmaicie, zaleznie
od struktury i kultury spoleczenstwa” (str. 47).

Zasadniczym elementemn indywiduum, traktowanego socjologicznie jest rola
spoleczna, jaka pelni ono w obrebie grup, w jakich uczestniczy. Tak jak grupa
spoteczna jest syntezg rél spolecznych, (kazdy z uczestnikéw wypelnia tam
swojg role grupowa), tak jednostke ksztaltujg funkeje, jakie pelni ona w gru-
pach. Naturalnie nie jest to zupelnie swobodna gra, ale wynik procesu histo-
rycznego, warunkow ustrojowych i ekonomicznych. Rola spoleczna ksztaltuje
sie w oparciu o te wlasnie elementy. Niemniej najbardziej zasadnicze ele-
menty w formowaniu sie faz rozwojowych miodziezy stanowia te wyobrazenia
spoteczne, ktore mowia jaka mlodziez byé powinna, co jej przynalezy, jakie
sg wlasciwe dla miodziezy sposoby zachowania sie. Dlatego mlodziez odkrywa
w wieku dojrzewania siebie, jako odbicie tych wlaénie spotecznych wymagan,
skierowanych w jej strone.

Stanowisko to ilustruje autor drogg analizy poteznych ruchdéw miodziezo-
wych: komunistycznego, faszystowskiego, hitlerowskiego. Teoria i praktyka
wychowania, przejete szacunkiem dla indywidualno$ci wychowanka, przepo-
jone prze$wiadczeniem, ze nalezy dziecko hodowaé jak kwiat przez stworze-
nie sprzyjajacych warunkow, nie wierzyly w mozliwosci wytwarzania nowych
cech i nowych form postepowania. Nawet uwzglednianie aspektu spolecznego
w dotychczasowej pedagogice mialo na celu potrzeby indywidualnego naucza-
nia i indywidualnych wynikow. ,,Z reguly klasa szkolna jest zbiorem uczacych
sie, uczenie nie ma tu charakteru wspoélnego zadania calej grupy. Nauczyciel
jako funkcjonariusz szkoly stoi poza grupa mlodziezy”. (str 7).
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Na sprawe te zwroécil uwage Znaniecki, a sformulowal ja dobitnie na pod-
lozu bogatego doswiadezenia Makarenko. Jego zdaniem wychowanie ma dazy¢
do uksztaltowania sie kolektywu przez kolektyw, przez formy zbiorowej pracy.
Centralnym zagadnieniem wychowania staje sie problem zorganizowanej
grupy spolecznej. ,,Bezowocno$¢ wiekszosci wysitkow wspélezesnego wycho-
wania mlodziezy wiaze sig¢ z faktem, ze obiektem wychowania czyni sie nie-
zorganizowana spolecznie mase miodziezy, masg, w ktérej jest miejsce na
psychologie tlumu, a nie ma miejsca na procesy spoleczne organizujgce zbio-
rowa odpowiedzialno$¢é moralng za wspoélne wielkie dzielo”. (str. 73).

Narodziny nowej techniki wychowania, uwzgledniajarej jego spoleczny
aspekt, wigzg sie z rewolucjg komunistyczna. Personalizm pedagogiczny oka~
zal swg slabo$é. Nie potrafil przeciwdziataé postepujacej dezorganizacji spo-
leczenstwa kapitalistycznego. Co wiecej, przygotowal teren dla faszyzmu i hit-
leryzmu. Socjotechnika wychowania opracowana przez teoretykéw rewolucji
komunistycznej zostala przejeta przez ruch faszystowski i hitlerowski. Faszyzm
i hitleryzm przejely socjotechnike rewolucyjnego socjalizmu, odrzucajac Spo-
leczne idealy socjalizmu. Na czym polega ta socjotechnika? Nie stawia ona
przed miodziezg indywidualistycznych wzoréw osobowosciowych do naslado-
wania, ale powoluje miodziez do wykonywania konkretnych zadan zbioro-
wych, ktdére stawia zorganizowanym grupom milodziezy, a nie jednostkom.
Socjotechnika ruchéw mlodziezowych apeluje do grup mlodziezy, nie do jed-
nostki. Traktuje mlodziez jako pelnowartosciowy, dojrzaty i $wiadomy czyn-
nik przebudowy spotecznej. Rewolucyjny socjalizm nie jest jednakze, zdaniem
autora, jedynym historycznym zrédiem tej socjotechniki pedagogicznej. Ele-
menty tej techniki zawieraja sie¢ w ruchu tzw. settlement'éw, ktory opieral sig
ma zasadzie kulturalnego podnoszenia zdezorganizowanych dzielnic nowo-~
czesnego miasta — przez regenaracje Srodowiska spolecznego. Na podobnej
zasadzie opiera sie amerykanska koncepcja szkoly §redniej pojetej jako $ro-
dowisko spoleczne. ,,Wedlug tej koncepcji szkola dla okresu dojrzewania zo-
staje potraktowana jako ludowe kolegium, jako spoleczno$é¢ miodziezy, w kto-
rej miodziez uczy sie demokratycznego wspéizycia przez zorganizowany udzial
w rozwigzywaniu jego realnych zadan”. (str. 93). Wychowanie w $wietle tych
analiz ukazuje si¢ jako technika organizowania wlasciwego ukladu spolecz-
nego, technika budowy grup spoiecznych, technika postugiwania si¢ grupa dla
spotecznych i moralnych celéw. W socjotechnice tego rodzaju tkwila istota
powodzenia wychowawczej dziatalnosci Makarenki w koloniach przestepczych,
przedstawiona w jego , Poemacie pedagogicznym”,

W rozdziale ,,Od inicjacji do uniwersytetu”, znajduja sie ciekawie ujete
rodowody niektérych instytticji wychowawezych., Autor rozroznia trzy za-
sadnicze typy instytucyj wychowawczych: 1) obrzed inicjacji wraz
z najbardziej charakterystyczng forma szkél leénych, 2) wychowanie
w domu obcym i wreszcie 3) szkole w postaci najbardziej charaktery-
stycznej dla cywilizacji europejskiej, w postaci uniwersytetu.

Spoteczna funkeja inicjacji polega na rozrywaniu wiezi rodzinnej i na stwa-
rzaniu wiezi klanowej i plemiennej. Inicjacja tworzy czlonkéw klanu tote-
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micznego. Inicjacja jest przyjeciem kandydata do klanu. W $wietle badan
Malinowskiego i Krzywickiego inicjacja nawigzuje przede wszystkim wiezi
spoteczne. W pierwotnych ,szkolach lesnych” i w obrzedach inicjacji malg
role odgrywa techniczne przystosowanie jednostki do gospodarstwa, a daleko
wiekszg polgczenie jej z wierzeniami, mitami i z samg magiczng istnoscig
grupy pierwotnej. Pomaga temu dramatyczna forma inicjacji, wigzgca sie
w niektorych wypadkach z torturami. Obrzed wtajemniczania, to najbardzie}
pierwotna instytucja wychowawcza, majgca na celu nagiecie istoty ludzkie)
do wymagan zbiorowosci, sttumienie w niej ochoty do samowoli i poddanie
dyscyplinie grupowej. W obrzedzie tym wystepuja zazwyczaj jako przed-
stawiciel grupy kaplan (czarodziej) z jednej strony, z drugiej jest profan-
kandydat.

Odmienny charakter nosi instytucja wychowsnia w domu obcym. U ludow
pierwotnych spotyka sie jg w formie atalykatu (Czerkiesi). Wkrotce po
urodzeniu dziecko zostaje oddane na wychowanie do ,atalyka”, obcego, ktory
przyjmuje dziecko i staje si¢ przez to jego krewnym, razem z calg swoja
rodzing. Podobng do atalykatu byla irlandzka instytucja altramu. O niej
pisze Czarnowski, ze w Irlandii az do czaséw $redniowiecza wodzowie powie-
rzali wychowanie swoich dzieci kaplanom. Nawigzywalo to réwniez stosunek
pokrewienstwa prowadzacy nawet do obowigzku zemsty rodowej.

Z bardziej znanych instytucji wychowania w domu obcym wymienia autor
wychowanie rycerskie i termin. Obie te formy zawieraly w sobie jako zasadni-
czy stosunek: stosunek mistrza i ucznia.

Obrzed inicjacji i wychowanie w domu obcym wigzaty sie z réznymi ustro-
jami spolecznymi. ,,Obrzed inicjacji uksztaltowal sie jako instytucja wycho-
wawcza spoleczenstwa pierwotnego tego typu, w ktérym nie bylo jeszeze ani
zréznicowania klasowego, ani odrebnej organizacji politycznej, a dominujgcym
rodzajem wiegzi spolecznej byla wiez pokrewienstwa tego rodzaju, jaki cecho-
wal klan totemiczny.

Wychowanie w domu obcym uksztaltowalo sie jako instytucja wychowawcza
spoleczenstwa stanowego, zorganizowanego na zasadzie domu jako dominu-
jacej instytucji spolecznej o wszechstronnych funkcjach (gospodarczych, reli-
gijnych, obyczajowych, spotecznych, politycznych”), (str. 137).

Trzecig zasadniczg instytucje wychowawcza szkole ujmuje autor jako forme
charakterystyczng dla spoteczenstwa, ktére ze stanowego przetworzylo sie
w spoteczenistwo klasowe. Szkola jest instytucja otwartg i miedzygrupows.
,,Otwarty charakter szkoly czyni z niej teren rywalizacji réznych grup”.
(str. 137). Zaznaczy¢ jednak nalezy, ze pojawienie sie szkoly nie likwiduje
catkowicie uprzednich instytuecyj wychowawczych. Trwaja one w zmienionych
i szczgtkowych formach i w spoteczenstwach wspéiczesnych. Elementy inicjacji
i wychowania w domu obcym wystepuja takze w mniejszym lub wiekszym
stopniu w szkotach réznego rodzaju.

Analiza zrédel szkolnictwa i jego form rozwojowych prowadzi do wniosku,
ze od poczatku szkolnictwa europejskiego zaznaczala sie w nim charaktery-



stvezna dwoisto$é. Jedne formy wychowania miaty na celu utrzymanie dotych-
czasowego obyczaju, podtirzymywanie zwyczajéow i tradycyj grupy, inne byly
przeznaczone dla swobodnej wymiany my$li. Ten drugi rodzaj szko6l, wy-
wodzacy sie jeszcze z akademii platonskiej, w czasach nowoczesnych wyrazit
sie w postaci uniwersytetu... ,historycznie uksztaltowane nowoczesne systemy
szkolnictwa i wychowania noszg zasadniczg ceche dwoisto$ci, polegajgcg na
podziale szk6l na dwa zasadnicze rodzaje: szkoly poszanowania zwyczajow,
przeznaczone dla ,ludu” i szkoly ,istot myslacych”, przeznaczone dla klas
wyzszych. Pierwsze sa szkolami, wychowujacymi do ,stanu spolecznego”,
drugie szkolami ,,wyzwalajgcymi osobowo$¢”. (str. 147).

Osobny rozdzial po$wieca autor przeglagdowi pradéw umystowych i ruchéw
spotecznych, pod ktérych wplywem ksztaltowalo sie szkolnictwo europejskie.
Podstawowymi konstrukejami typologiczno-socjologicznymi dla tego rozdzialu
jest pojecie speleczenstwa narodowego. W wyniku analizy ruchéw i prgdéw na-
rodowych, oraz ruchéw spolecznych wigzacych si¢ z rozwojem kapitalizmu, autor
formuluje jedng z zasadniczych tez ksigzki. Wedtug tej tezy ,,jednostka przeobra-
zen spolecznych jest grupa spoleczna, a nie odosobniony osobnik ludzki. Wyzszy
poziom uspolecznienia powstaje jako zjawisko tworzenia sie grup spotecznych
wyzszego rzedu, a nie jako zjawisko ,,duchowego” obcowania udoskonalonych
jednostek”. (204). Poprzednio podobng teze wyprowadzil autor z analizy socjo-
techniki ruchéw milodziezowych, wykazujac, ze podstawowym elementem tej
socjotechniki jest grupa spoteczna. Wychowawczy proces odbywa sie zawsze
w ramach grupy spotecznej. ,,Czego i jak uczyé¢ ludzi ,luznych” — zapytuje au-
tor — Kktérzy nie nalezg do zadnego ,spoteczenstwa”, do zadnej calo$ci spolecz-
nej? Zadanie wychowawcy staje sie niewykonalne. Odbudowa calosci spotecz-
nej — to nowy zasadniczy problem nowoczesnej demokracji”. (str. 106). ,,Proces
demokratyzacji kultury — pisze znowu autor — to nie jest sprawa jej mecha-
nicznego upowszechnienia na masy jednostek, lecz zagadnienie nowego uktadu
grup spotecznych i ich udzialtu w twérczosci kulturalnej i w konsumpcji.
Kulture tworzy nie abstrakcyjny cziowiek, lecz indywidualnosé ludzka, ktora
tkwi Forzeniami w zyciu okreslonych grup spoltecznych”. (str. 102).

Aralizujac szkote z punktu widzenia ruchéw spotecznych, autor pisze:
»Szkola miala tu stuzyé utrwalaniu tradycyjnych, historycznych stosunkow...
miata ulrwalaé wiotczejgce spoteczno-historyczne wiezi i spoleczny ustréj
oparty na historycznym ukladzie grup spolecznych; miata utrwala¢ tradycyjne
wiezi wbrew spoleczno-gospodarczym i politycznym tendencjom, ktére te
wiezi nadwyrezaly. Taka byla dominujgca funkecja spoteczna szkoly publicznej
ujmowanej ze stanowiska dominujgcych grup spolecznych”. (str. 208).

Zwiazek szkoly z klasows strukturg nowoczesnego spoleczenstwa wystepuje
wyraznie w $wietle historii panstwowych systemdéw szkolnych nowoczesnej
Europy. Na przykladzie Anglii autor wykazuje, ze ingerencja panstwa
w sprawy wychowania byla odpowiedzig na ,niebezpieczenstwo robotnicze”.
Zbiezno$é¢ reformy wyborczej z 1867 r. (rozszerzajgcej prawo wyborcze na
masy pracujgce) z ustawg szkolng z 1870 r. (dajacej poczatek panstwowemu
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systemowi szkolnemu) nie byla przypadkowa. Panstwo ingerowalo w szkol-
nictwo klas pracujacych, gdy te stawaly sie politycznie grozne.

Podobnie w Ameryce, historia publicznego systemu szkolnego wigzata sie
z rozwojem klasy robotniczej i ze zwiazanymi z tym konfliktami spotecznymi.
,-Od wychowania i szkoly — pisze autor -— oczekiwaé sie bedzie, by jednoczyla
spoteczenstwo rozdzierane przez sprzeczne interesy ekonomiczne, by tagodzita
konflikty spoleczne, by byla lekarstwem na wszelkie spoleczne niedomaga-
nia kapitalizmu”, (str. 292).

Nie mniej jaskrawo socjologiczna metoda autora wystepuje w rozdziale
po$wigconym szkole w spoleczno$ci chlopskiej. Szkola tradycyjna, szkota wy-
rosta z niechlopskich stosunkéw i zainteresowan byta dla chlopéw instytucja
zupelnie obcg i niezrozumialy. Nie pelnila zadnej funkecji spotecznej w $rodo-
wisku chiopskim. Brak lacznosci ze $rodowiskiem reprezentuje doskonale prze-
ciwstawno$¢ typdéw ucznia i pastucha. ,Cale bowiem ,piekno” fizyczno-
estetycznego wzoru ucznia, w przeciwienstwie do wzoru fizyczno-estetycznego,
przekazywanego przez tradycje rodziny chlopskiej, polega na tym, ze znamio-
nuje ono wolnoé¢ od pracy fizycznej zaréwno samego dziecka, jak i ro-
dziny, z ktorej ono pochodzi”. (str. 239). Szkola tradycyina w swej najglebszej
istocie jest zwigzana z zupelnie innymi stosunkami $rodowiskowymi, anizeli
panujace w S$rodowisku chlopskim. Wytwarza to ogromne trudnosci dla
nauczyciela, ktory rowniez jest obcy spotecznoéci chlopskiej i musi posiadaé
wiele rzadkich zalet, aby zdobyé¢ sobie zaufanie chlopéw. Niedostosowanie
szkoly do warunkdéw socjalnych wsi powoduje, ze przejscie dziecka chlopskiego
do szkolty jest polgczone z wielkim przezyciem i zazwyczaj dziecko, albo nie
moze sie pogodzi¢ ze szkola, albo musi zrywaé z dotychczasowym srodowi-
skiem, przejmujac nowe wzory postepowania ze szkoty. ,,Chlopskie pamietniki
doskonale ilustrujs fakt, ze im wieksze jest przejecie sie chlopskiego dziecka
swojg rola w szkole, tym trudniejszy powroét do wiejskiej rzeczywistosci, tym
wiecej konfliktow z nig — jezeli nie zrezygnowalo sie ze wszystkiego, co sie
ze szkoly wyniosto“. (str. 252). Stwierdzenia te sg réwnoznaczne z Krytyka
programu szkol, niedostosowanych do wymagan $rodowiska. Na skutek braku
lacznosci wzordow spolecznosci chiopskiej i szkoly wielka czeéé wysitku peda-
gogicznego idzie na marne. ,,Szkola wychodzaca z ogdlnych, abstrakcyjnych
idealow kulturalnych wychowywata milodziez wiejskg dla nie istniejacego bez-
warstwowego spoleczenstwa, do ktérego kazdy wchodzil rzekomo jako indy-
widualna jednostka. I réwnocze$nie sama szkola pozostawala w sprzecznoéci
z ta teorig pedagogiczna, gdyz kulture szlachecko-inteligenckg podawala mio-
dziezy chlopskiej jako calkowita kulture narodu”. (str. 260). Interesujace jest
wreszcie, ze sfery pedagogiczne nie dostrzegly w pore wszystkich brakéw
i niebezpieczenstw i ze wlaéciwy kierunek wychowania poczal sie ksztaltowaé
od dolu, w masowym ruchu milodziezy ,wiciowej”. Grupa spoleczng sama
zwykle musi odnalezé wlasciwe dla siebie formy wychowawcze. Formy wy-
chowania nie byly tu rezultatem jednostkowych wysitkéw, ale odblaskiem
procesu grupowego.
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W zwiazku z tymi wywodami tzw. ,psychika chlopa” zostaje naswietlona
jako wytwoér ,historyczno-socjologicznej formacji, jaka jest spoleczno$é
wiejsko-sasiedzka”. (str. 278).

W rozdziale sz6stym po$wieconym szkole w spoleczenstwie kapitalistycznym
znajduje sie mocnymi liniami zarysowany rozwéj szkolnictwa w Stanach
Zjednoczonych. Metodologicznie opiera sie rzecz o konstrukcje spoteczenstwa
kapitalistycznego. Co znajduje sie u podstawy tej konstrukeji? , Podstawowym
elementem kapitalistycznego spoteczenstwa jest kapitalistyczne przedsiebior-
stwo. Kapitalistyczne przedsiebiorstwo za$§ mozna okres$li¢ jako system dziatan
zorganizowany racjonalnie pod katem widzenia nieprzerwanego i nie konczg-
cego sie narastania dochodu, dajaéego sie mierzyé w wymiernych i wymien-
nych kategoriach pienieznych”. (str. 350). Ameryke podbit i skolonizowal
homo economicus. Naprzeciw wojowniczych 1 myS$liwskich plemion indian-
skich wyszedl osiadly kolonista. Indianin polowal na trofea, biaty zbieral lupy.
Na istote amerykanizmu obok elementéw przemyslowo-miejskich skladajg sie
elementy chlopskie, wyrazajace sie w kultywowaniu sgsiedzko$ci i w stabym
rozwinieciu zainteresowan intelektualnych. Zagadnienie mlodziezy, w historii
Ameryki stalo sie wielkim zagadnieniem spoleczno-ekonomicznym. Publiczny
system szkoly ksztaltowal sie w trakcie walki o odsuniecie dzieci od rynku
pracy i w trakcie walki z wldczegostwem 1 przestepczoSciga nieletnich...”
publiczny system szkolny w nowoczesnym spoteczenstwie amerykanskim jest
organizacjg spoleczng dzieci i mtlodziezy jako klasy ludno$ci wyodrebnionej
ze wzgledu na jej stosunek do systemu ekonomicznego”. (str. 297). ,,Klasa
robotnicza domagata sie odsuniecia dzieci od rynku pracy, klasy posiadajgce
domagatly sie pracy dzieci robotniczych, jezeli nie z motywéw ekonomicznych,
to spoteczno-pedagogicznych. W wyniku kompromisu tych dwoéch tendencyj
izoluje sie dzieci w szkole dla pracy specjalnie dla nich wymys$lonej — pracy
szkolnej”. (str. 299). 4

Rzecz bardzo charakterystyczna, Zze o ile cale szkolnictwo amerykanskie jest
rozbite lokalnie i zdecentralizowane o tyle szkolnictwo zawodowe jest wlasnie
scentralizowane. Centralizacja szkolnictwa zawodowego lezala w interesie
przemystu i dokonala sie pod jego wplywem. Natomiast centralizacje szkol-
nictwa ogoélno-ksztalcgcego sfery przemyslowo-kapitalistyczne konsekwentnie
zwalczajg. Atomizacja szkolnictwa oddaje je na pastwe propagandy i reklamy
handlowej. Businessman nie tylko rzadzi w lokalnych nadzorach szkolnych,
szkolg, jej programem i obsadg pedagogiczng, ale jest réwnocze$nie panuja-
cym wzorem, idealem narodowym. Indywidualny sukces ekonomiczny jest
oznakg zdolnosci i godny jest najwyzszego szacunku i nasladowania. Jest to
dar bozy. Do obrazu tego nalezy doda¢ brak wielkiego ruchu zrzeszeniowego
nauczycieli, ktéry moglby sie przeciwstawi¢ zrzeszeniom przemystowcdw,
oraz marne uposazenie nauczycielstwa i nizsza pozycja socjalna nauczyciela.

Na korzy$¢ wychowania dziala w Ameryce powszechna wiara w ogromng
skuteczno$¢ i konieczno$¢ wychowania. Wiara ta sprawia, ze przedsiebiorcy
uwazajg za punkt honoru tworzenie fundacyj i zapiséw, przeznaczonych na
cele nauki i szkolnictwa. Wspanialej technice amerykanskiej i dezorganizacji
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spolecznej, dogodnej dla kapitalizmu towarzyszy w Ameryce szereg mitéw,
scalajagcych spoteczenstwo i lagodzacych konflikty, wynikle z ustroju kapitali-
stycznego. Ohok elementdow kapitalistycznych tkwig w spoleczenstwie ame-
rykanskim i elementy niekapitalistyczne, gdyz ,spoleczenstwo nie moze byé
wylgcznie kapitalistyczne, jest ono spoleczehstwem dzieki temu co jest w nim
niekapitalistyczne”. (str. 351). NiewspOlmierno$¢ pomiedzy wysoka technika,
a prymitywizmem struktury spotecznej oddaje autor w drastycznym okres$le-
niu. ze ,Ameryka to jest kraj w ktérym najwspanialsza technika dysponuje —.
plemie indianskie”. (str. 322).

Ostatni rozdzial poSwieca Chalasinski krytycznemu przegladowi kierunkéw,
' zagadnien i teorii pedagogicznych. Rozroznia przy tym trzy zasadnicze kie-
runki mysli: pedagogike filozoficzng, oparta o filozofie idealistyczng, kierunki
zwigzane z biologiczng koncepcjg natury ludzkiej i kierunki oparte o kon-
cepcje $rodowiska.

Stwierdzajac bezstronnie, ze idealizm nie zawsze prowadzi do totalizmu,
autor podkreéla, ze idealizm uprawia samowole intelektualng. Koncepcje
idealistow ilustruje na poglgdach Kriecka i Gentilego. Zarzut zasadniczy pod
adresem idealistycznej teorii wychowania, zwigzany z samowola — to pomija-
nie realnych warunkéw w jakich wychowanie sie odbywa, sprowadzenie
wszystkiego do czysto abstrakcyjnej koncepcji stosunku ,,ducha obiektywnego”
i ,,ducha jednostkowego”.

Do naturalistycznego kierunku zalicza autor calg szkole psychologiczna.
Zwraca uwage na nieuprawnione rozszerzenie pojecia instynktu na zjawiska
pochodzenia spolecznego i kulturowego; ,naturze ludzkiej” przypisuje sig
cechy wynikle ze wspolzycia i oddzialywania Srodowiska na jednostke. Zalicza
do tego pradu Chatasinski i kierunek antropologiczny, teorie selekcji antro-
pologicznej. Wyjasnienie zjawiska grupowania sie w pewnych warstwach
pewnych typéw rasowych nie moze zostaé wyjasnione na gruncie bardzo nie-
pewnej psychologii ras. , Antropologiczna teoria selekcji szkolnych grzeszy
przeciwko podstawowym zasadom metody naukowej. Jest ona niesprawdzalna”.
(str. 369).

Kierunek oparty o pojecie i funkcje Srodowiska ilustruje autor na pogladach
Deweya. Znajduje przy tym punkty styczne miedzy pogladami Deweya
i marksistow, co ilustruje na zbieznosciach miedzy S. Rubinsztajnem i De-
weyem oraz wplywach, jakie koncepcje amerykanskie mialy na prace peda-
gogiczna Szackiego.

Ostatnim problemem zasadniczym jest sprawa stosunku socjologii i peda-
gog:ki Autor wspomina o Platonie i ,,Pedagogice spolecznej” Natorpa, jako
ideslistycznych prdobach uwzglednienia spoleczenstwa w teorii wychowania.
Zblizone stanowisko reprezentuje w zalozeniach teoretycznych pedagogika
spoleczna H. Radlinskiej. W przeciwstawieniu do niemieckiej, opartej na filo-
zofii .pedagogiki spotecznej”, amerykansks socjologie wychowania charakte-
ryzuje empiryzm i praktyczno$é. Z punktu widzenia filozoficznego najwiekszy
wplyw wywarl na nia pragmatyzm Deweya. Zastosowanie socjologii do wy-
chowania jest za Oceanem niezwykle bogate.

47
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Po scharakteryzowaniu stanowiska francuskiej szkoly socjologicznej Durk-
heima i jego wkladu w teorie wychowania autor referuje poglady Znanieckiego
na role socjologii wychowania. Dla Znanieckiego wychowanie jest jedng
z dziedzin zjawisk spotecznych, a zjawiska spoleczne jedna z dziedzin zjawisk
kultury. Durkheim uwazal zjawiska spoleczne za podloze wszelkich zjawisk
kultury. Najszerzej ujmuje zakres socjologii wychowania prof. Bystron, wy-
suwajac jednocze$nie na czolo problematyki szkole jako czynnik przegrupo-
wywania spolecznego.

Chatasinski sgdzi, ze poglady réznych autoréow w tej dziedzinie: Durkheima,
Znanieckiego, Bystronia nie wykluczaja sie wzajemnie, lecz przeciwnie dopel-
niajg w o$wietleniu zakresu zadan i metod. Autor wyro6znia nastepujace wiel-
kie dzialy socjologii wychowania: (1) socjologie procesu wychowawczego
i (2) socjologie instytucyj wychowawczych.

Ksigzke koficzy przeglad polskiej literatury z zakresu socjologii wychowa-
nia. Autor wymienia tutaj prace Znanieckiego i swoje, Rybickiego, Szczepan-
skiego, Bystronia, Rychlinskiego, Radlinskiej, Mystakowskiego i innych.

Dzielo Chalasinskiego jest w polskiej literaturze naukowej z omawianego
zakresu pozycja szczegdlng. Zawar! w nim autor, jak zreszty mozna zorien-
towa¢ sie ze sprawozdania z tresci znacznag czeét dotychczasowego swego do-
robku. Wykorzystal ,Wychowanie w domu obcym” i prace nad pamietnikami
chlopéw. To co wigczyl z dotychczasowej pracy jest w nowym ujeciu; partie
nowe przynoszg ciekawe oSwietlenie wspédlczesnych zjawisk wychowania.
Zadna z dotychczasowych pozycyj socjologii wychowania nie zawiera tak
ogromnego materialu i tak bogatej problematyki. ,,Spoleczenstwo i wycho-
wanie” jest olbrzymim przegladem zagadnien socjo-pedagogicznych. Nie jest
ono w pewnym sensie tylko socjologia, ale stanowi swoistg pedagogike.
Z jednej strony jest niewgtpliwie synteza dotychczasowych prac prof. Chala-
sinskiego na odcinku zagadnien wychowawczych, z drugiej jest pozycja orygi-
nalng przez $wiadome i konsekwentne przeprowadzenie stanowiska socjolo-
gicznego w rozpatrywaniu zjawisk wychowania. Towarzyszy temu sfor-
mulowanie pewnych nowych tez, z ktérych bodaj najwazniejsza jest teza, ze
jednostkg procesé6w wychowawczych jest zawsze grupa spoleczna.

Wypada teraz wymieni¢ momenty, podlegajace dyskusji. Najwazniejszym
jest sprawa stanowiska autora, eliminujgca z rozwazan procesu wycho-
wawczego dotychczasowe ,,psychologiczne” punkty patrzenia, oparte o kon-
cepcje biologiczne. Dla autora procesy wzrastania i rozwoju mlodziezy to
procesy przystosowania do rol spotecznych, to procesy wdziewania ,mun-
duru”. Warto moze zaznaczyé, ze tekst dziela nie podaje powigzan roli spo-
lecznej z zjawiskami, ktére ja ksztaltowaly — autor zaznaczyt jednak, ze role
te nie s3 dowolne. Czy jednak synteza rél spotecznych, pelnionych przez kon-
kretng jednostke stanowi jego cala osobowo$¢? Na pewno nie. Mozemy po-
wiedzieé, ze role te skladajg sie na osobowos$¢ spoleczng. Poza nig zostang
pewne cechy niewgtpliwie charakterystyczne takie jak np. temperament czy
trafno$¢ decyzji, ktére nie sa wynikiem dostosowania do roli spolecznej.
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Bronige tutaj znaczenia czynnikéw biologicznych w ksztaltowaniu sie roz-
woju dzieci i mlodziezy, mozna powolaé sie na przyklady wymienione przez
autora. Prof. Chalasinski mowi, ze nie tylko malzenstwo i zwiazki rodzinne
sy regulowane przez proces spoleczny, ale nawet fizjologiczng mlodoéé prze-
ksztalca on w spoleczng instytucje mlodosci. Powoluje sie tu na badania Ma-
linowskiego wséréd Melanezyjczykéw. Jak wiadomo dzieci i miodziez na wy-
spach Triobiandzkich uprawia stosunki seksualne, co traktowane jest jako
czynno$¢ naturalna. Nie wolno natomiast spozywaé razem pokarmoéw, co
traktowane jest jako malzenstwo. ,,U nas wolno miodziezy zajadac¢ ciastka
do woli, ale kocha¢ sie wolno jedynie romantyczng mitoscia taka, jakag opie-
waja poeci i jakiej ucza w szkolach”. (str. 47). Oczywiscie to wszystko jest
stuszne, ale jednocze$nie mozna wykazaé, ze czynniki biologiczne dziatajg i to
bardzo silnie w rozwoju mlodziezy. Zwyczaje melanezyjskie idg na reke bio-
logicznym popedom, obyczaje europejskie hamuja popgdy. Nie przypuszczam,
aby dzieci melanezyjskie miaty klopot z zachowaniem sie stosownym do wzoru
osobowego swego $rodowiska. Natomiast dzieci europejskie nie tylko maja
klopot i caly szereg przykrych przezy¢, ale w wielu wypadkach przeltamuja
spoleczne wzory postepowania pod naciskiem sil biologicznych. Jak stad wy-
nika, teoria wychowania musi obok elementéw socjologicznych uwzglednié¢
i do§wiadczenia nauk biologicznych a tak samo i pewne fragmenty z badan
innych nauk. Stad stanowisko Znanieckiego: , Teoria wychowania jest czeScia
socjologii”, nie wydaje sie bez reszty stuszne, je$li zwaiymy, ze teoria wy-
chowania musi uwzgledni¢ wyniki biologii dotyczace proceséw organicznych
czlowieka.

Rozdzial, opisujgcy stosunki warstwy chlopskiej i szkoly oparty jest w ca-
losci na przedwojennych badaniach autora. Byloby sprawg cenna i intere-
sujgca o$wietlenie, przez tak powolanego do tej sprawy jak prof. Chalasinski
znawce, przemian jakich dokonata w tym zakresie wojna i pierwsze miesigce
powojenne. Wiemy, ze w czasie wojny chlopi przygarniali z calg sily ,panska
szkote” i chronili nauczycieli z uszczerbkiem dla wlasnego bezpieczenstwa
i dostatku. Nie mialo to na celu jedynie zapewnienie ,awansu spolecznego”.
Wiekszo8¢ wsi chronila ludzi ,,wysoko Kksztalconych”, zdajac sobie sprawe
z ich warto$ci dla narodu polskiego. Jednocze$nie mlodziez masowo uczyla
sie w tajnych kompletach gimnazjalnych i licealnych. W tej chwili w tysig-
cach wsi polskich mlodziez i rodzice marza o mozliwosciach ksztalcenia. Nie
jest to tylko wynik zmian w programach szkolnych, gdyz te jeszcze nie sa
tak wielkie, ale wynik po$piesznego dojrzewania politycznego klasy chlopskiej.

O ile klasa chlopska jest plastyczna i zywa, o tyle klasa robotnicza nie jest
potraktowana roéwnie wyraziécie w rozwazaniach autora. Srodowiska robotni-
cze i ich struktura sg bardzo lekko wzmiankowane przy sposobnosci omawia-
nia zjawisk o charakterze peryferycznym. Wydaje sie jednak, ze tak jak istnieje
zdecydowany trzon charakterytsyczny dla chlopéw: spoleczno$é sasiedzko-
lokalna, tak samo istniejg charakterystyczne uklady w skupieniach robotni-
czych. Niewatpliwie zachodza znaczne réznice miedzy rdéznymi skupieniami
robotniczymi. Robotnik amerykanski rézni sie ogromnie od robotnika angiel-~
skiego, czy tez robotnika 1édzkiego. Zupelnie znéw inaczej przedstawia sie
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sprawa z uSwiadomionym klasowo robotnikiem radzieckim. Obok réznic i to
ogromnych istniejg miedzy nimi i pewne cechy wspdlne, inaczej przeciez
byloby niemozliwe miedzynarodowe porozumienie i wspolpraca klasy ro-
botniczej.

Tadeusz Nowacki (Lédz)

Antoni Makarenko: Poemat pedagogiczny. Tlumaczyla B. Rafalowska.
3 tomy. Warszawa, ,,Ksigzka”: 1946.

Ksigzka Makarenki ukazala si¢ przed trzynastu laty; przetlumaczono jg na
szereg jezykéw. Tlumaczenie polskie wyszlo przed laty dwoma i w ciggu tych
dwoch lat rozeszlo sie w wielu tysigcach egzemplarzy. ,Poematowi Pedago-
gicznemu” poswiecono juz u nas setke recenzji, a jego tworcy — dwie roz-
prawy (A. Lewin: Antoni Makarenko, czolowy pedagog radziecki, PZWS,
1947 i A. Kaminski: Pedagogika Makarenki, Warszawa, RTPD. 1948).
Niewstpliwie Makarenko jest obecnie najpopularniejszym pedagogiem so-
wieckim.

Pragniemy w ,Przegladzie Socjologicznym” spojrze¢ na ,Poemat” pod
specjalnym katemn widzenia. Nie mamy zamiaru ogarnia¢ calosci koncepcji
wychowawczej Makarenki. Chcemy tylko zwrécié uwage na jeden rys tej
pedagogiki — mianowicie na jej gtebokie pokrewienstwo z pedagogikg ruchéw
mlodziezy. Moznaby nawet postawi¢ teze: pedagogika Makarenki polega na
zastosowaniu w wychowaniu internatowym i szkolnym ducha i techniki wy-
chowawczej ruchow miledziezy.

Ruchy mtlodziezy stanowig jedno z najbardziej charakterystycznych znamion
naszej epoki. Pierwszy ich przejaw — to ,bunt” mieszczanskiej mlodziezy nie-
mieckiej, laczgcej sie spontanicznie w ostatnich latach XIX i poczatkach
XX wieku w setki k6l ,,Wandervogel” pod haslem walki z degenerujgcymi
wptywami kultury mieszczanskiej i tworzenia ,nowej kultury milodziezy”.
Odtad coraz czesciej spotykamy krdtkotrwate lub dlugotrwale, w ramach
jednego narodu lub miedzynarodowe ruchy miodziezy. Jedne z nich nasta-
wione sg gléwnie na postep kulturalny, inne — na ,odrodzenie narodowe”,
jeszeze inne — na przebudowe spoleczng, na rewolucyjne zbudowanie ,,nowego
Swiata” itd.

Pomimo przepasci ideologicznych, dzielacych niektore z tych ruchéw,
pomimo réznic programowych I organizacyjnych — cechowala je zblizona
metoda pedagogicznego oddzialywania: nie bylo tu tradycyjnej pary — wy-
chowawca i wychowanek, ten, ktéry wprowadza w spoleczenstwo i kulture
i ten, ktéry jest wprowadzany. Miejsce tej tradycyjnej pary zastgpione zostaje
przez grupe miodziezy, ktoéra jest realizatorem reprezentowanych przez siebie
dazen; kazdy czionek grupy jest jednocze$nie nosicielem idealu grupy i tym,
ktérego 6w ideal ksztaltuje; nie ma tu wychowawcéow — jest tylRo braterskie



