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ANDRZEJ RADOMSKI

EDUKACJA HISTORYCZNA A SPOLECZENSTWO
INFORMACYJINE — KILKA PROPOZYCIJI

W artykule chciatbym si¢ zaja¢ kwestig szeroko pojetego ksztalcenia histo-
rycznego, ktore jest realizowane w Polsce po reformie szkolnictwa z roku 1999.
Jednym z jej naczelnych haset byto dostosowanie polskiej edukacji do wymogéw
wspélczesnego $wiata. Swiat poczatkéw obecnego stulecia stawia nowe wyzwania
przed edukacja. Stwarza tez niespotykane dotad mozliwosci i warunki ksztatce-
nia. Jedng z nich jest gwaltowny rozwdj technologiczny. Utatwia on nie tylko
przekazywanie treSci nauczania, ale, co wydaje si¢ jeszcze istotniejsze, zmusza
do przeformutowania roli wielu dotychczas zupetnie fundamentalnych elementéw
procesu dydaktycznego, czyli: nauczyciela, podrgcznika, a nawet dotychczasowe-
go ksztaltu samej szkoly — jako miejsca gdzie jest realizowany proces dydak-
tyczno-wychowawczy. Zmienia tez oblicze samej historiografii!

Trudno jest w krétkim tekScie poruszyé wszystkie zasygnalizowane zagad-
nienia. Totez w dalszej czgsci cheiatbym skupié si¢ na nastgpujacych kwestiach:
a) jaka dominuje w nowych programach i podr¢cznikach wizja historiografii oraz
jaki dominuje obraz $wiata historycznego i jak on jest pokazywany w nowych
podrecznikach, b) jak si¢ maja owe poglady na temat historiografii i wizja Swiata
historycznego do tego, co dominuje w akademickiej historiografii — jest to tym
istotniejsze, ze tworcy wspdlczesnych programéw nauczania, jak i autorzy pod-
recznikéw caly czas zapewniaja, ze odwotujg si¢ w swych propozycjach do wiedzy
naukowej — oraz zastanowi¢ si¢ ¢) jak jeszcze inaczej mozna pokazywacl Swiat
historii oraz jaka moze by¢ rola nauczyciela i réznych pomocy dydaktycznych
w procesie ksztalcenia historycznego wobec wyzwar, jakie niesie postnowocze-
sna rzeczywisto$¢ i rodzace si¢ réwniez w Polsce spoteczefistwo informacyjne.

SWIAT HISTORII I HISTORIOGRAFIA W SZKOLNEJ EDUKACJI

W niektérych podrecznikach jak i programach nauczania spotykamy swoiste
wprowadzenia — pokazujace czym jest historiografia, czym si¢ zajmuje i jak
poznaje przesztos¢. Najczesciej dominuje nastgpujacy obraz tej dyscypliny: ,,Za-
stanéwmy si¢ razem, co to jest historia, ktérej bedziemy si¢ uczyli. Stowo to
pochodzi z jezyka greckiego i oznacza badanie, wiedzg¢. Historia — to dzieje
ludzi, catych spoteczefistw. To takze wiedza o tym, co si¢ zdarzyto w przesztosci
[...] Jest to nauka, ktéra bada i opisuje przesztos¢. Historycy odtwarzaja zycie
ludzi i wydarzenia na podstawie réznych Zrddet historycznych. Badaja przyczyny
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i skutki wydarzed, wyjasniaja fakty. Opinie historykéw musza by¢ obicktywne
i opicraé si¢ na najnowszych zrédlach”!. Zrédta sa tym elementem poznania histo-
rycznego, ktéry odgrywa takze wazna role w ksztatceniu historycznym w szkole.
Totez najnowsze podreczniki nie tylko sg nasycone réznego typu Zrédtami, ale
réwniez zawierajg ich charakterystyke. Najczesciej przewaza nastgpujaca opinia
o nich, tj. Zrédtach: ,,[...] historycy badaja przeszto$¢ na podstawie Zrdédel hi-
storycznych. Sa nimi wszelkie Slady dziatalnoSci cztowieka: przedmioty [...]
oraz ustne i pisane relacje ludzi, ktérzy zyli w przesziosci [...] historycy bada-
ja dostepne Zrédla, krytycznie je analizujg oraz wysuwaja i weryfikujg hipotezy
naukowe. W ten sposéb staraja si¢ odtworzyC przesziosé, czyli ustali¢ prawde
historyczna [...] W gimnazjum bedziecie poznawaé histori¢ tak jak zawodowi

historycy”2.

Wspdlczesna historiografia, pisza autorzy jednego z nowszych podrecznikéw
do zreformowanego liceum, i inne nauki spoleczne dgza do wyzbycia si¢ sagdéw
wartosciujacych, a wigc subicktywnych. Zasadniczym zadaniem historyka ma
by¢, uwazaja, niec formulowanie oceny faktéw i zjawisk — tylko ich wyjasnianie.
Oceny, proponuja, nalezy zostawi¢ czytelnikowi, ktéry moze si¢ ustosunkowad
(zgodnie z przyjetymi przez siebie wartoSciami) do faktéw i zjawisk analizowa-
nych przez naukowcéw’. Autorzy wspomnianego podrecznika tak widza etapy
badania historycznego: 1) najpierw historyk poznaje epoke i jej problemy oraz
zaznajamia si¢ z dotychczasowym stanem badaf, 2) ocenia przydatnoS$¢ zrddet
do danych tematéw, a takze ich wiarygodnos¢, 3) nastepnie odtwarza fakty na
podstawie 7Zrédet, 4) w koficu wyjasnia odtworzone fakty i zjawiska. Formutujac
ostateczne wnioski trzeba pamictad, przestrzegaja, ze zaleza one od przyjctej me-
tody. Badajac jaki$ problem dwiema metodami — otrzymamy dwa rézne wnioski.
Najwicksza satysfakcj¢, uwazaja, przynosi nam samodzielne tworzenie obrazu
przesztodci. Profesjonalne badania wymagaja jednakze przygotowania uniwersy-
teckiego. Na wlasny uzytek, zachegcaja, mozna jednakze podejmowac relatywnie
prostsze zadania badawcze, jak np. odtworzenie historii wlasnej rodziny.

Nowe podreczniki, ktére zostaly opracowane ,,pod reform¢” sg bardziej
przyjazne dla ucznia, zawieraja cickawg szat¢ graficzng, urozmaicony materiat,
sg obficie zaopatrzone w réznorodne wypisy Zrédet, posiadajg wiele fotografii,

' W. E. Kozlowska, Od piesciaka do komputera czyli historia cywilizacji. Historia i Spole-
czeristwo, podrecznik 7 éwieczeniami dla klasy V, Warszawa 2001, s. 7.

2 T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, Historia I podrecznik dia klasy I gimnazjum, czeéé 1,
Gdanisk 1999, s. 8-10.

3 T. Cegielski, W. Lengauer, M. Tymowski, Ludzie Spoteczeristwa Cywilizacje. Historia. Sta-
rozytnos¢ i Sredniowiecze. CzeS¢ I. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcqceego, liceum profilowanego
i technikum, Warszawa 2002, s. 22-23.
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wykresdw, tabel i map, za pomoca ktérych usituje si¢ przyblizy¢ skomplikowanag
materi¢ rzeczywistodci. Jak zatem pokazuja Swiat przesztosci?

Autorzy programéw nauczania i tworcy podrecznikéw deklaruja, ze ich
wizja nauczania historii polega m.in. na ograniczeniu faktografii oraz dominacji
historii politycznej (tak charakterystycznej dla starszych podrgcznikéw). Ponadto
odchodzi si¢ od prezentacji faktéw i proceséw w ukladzie chronologicznym na
rzecz ukladu bardziej rzeczowego. Jest to zwlaszcza widoczne w podrecznikach
do szkoly podstawowe;.

Analiza podrgcznikéw (od szkoty podstawowej po liceum) pozwala dostrzec
dwie tendencje w prezentacji dziejéw. Pierwsza to tradycyjne ukazywanie prze-
szloSci, polegajace, whrew oficjalnym deklaracjom, na przedstawianiu pewnej
(mniejszej lub wickszej) porcji faktéw — przede wszystkim z dziejéw politycz-
nych. Kanonicznym wregcz przyktadem takiego podejicia jest ostatnio wydany
(2002) nowy podrecznik do liceum. Autorzy jego jednakze tak pisza o swoich
zamierzeniach:

Latwo zauwazycie, Ze jego treSci nie koncentruja sie na dziejach politycznych, lecz [...]
na: ludziach, spofeczeristwach i cywilizacjach [...] Czlowiek tworzy spoteczenistwo [...] Od
najwazniejszych czaséw, o czym juz wiecie z lekcji gimnazjum, organizuje parstwo [...] Poniewaz
jednak zyje, buduje, prowadzi wojny i tworzy paristwo na rézne sposoby, méwimy, ze ksztattuje
rézne systemy kulturowe — cywilizacje. Pojecie cywilizacji jest gtéwnym kluczem do podrecznika,
stanowi kryterium porzadkujace caly material™ [...] Oprécz przemijajacych wydarzen spotykamy
sie dzisiaj takze ze zjawiskami, ktérych poczatki siegaja odleglej, bo liczonej setkami, a moze
nawet tysigcami lat przesziosci [...] O naszym zyciu decyduja procesy, ktére historycy nazywaja
dtugim trwaniem [...] Fakty i zjawiska tworza wiec pewna hierarchie: dtugiego trwania i krétkiego
trwania oraz wydarzen jednostkowych®.

Mimo tych deklaracji we wspomnianym podrgczniku nadal przewazaja fakty
polityczne, ktére osadzone sg w ramach struktur nadrzednych, zwanych cywiliza-
cjami (podobny schemat spotyka si¢ i w wiclu innych podr¢cznikach). Co wigcej,
przewazaja takze w nim tradycyjne tematy, ktére opisywane sa w podrgcznikach
akademickich oraz klasycznych syntezach dziejéw Polski i powszechnych. Po-
dobne tendencje mozna tez dostrzec w innych podrgcznikach — zaréwno do
gimnazjum, jak i do liceum.

Druga tendencja, ktéra jest zauwazalna w przedstawianiu Swiata przeszlosci
w najnowszych podrecznikach, polega, najogblniej rzecz biorac, na ukazywaniu
tzw. zycia codziennego. Jednakze §wiat zycia codziennego jest opisywany wila-
Sciwie tylko w podrgcznikach do szkoly podstawowej. W tej ,,opcji” odchodzi
si¢ od chronologicznego omawiania wielkich wydarzed politycznych, gospodar-
czych czy spolecznych. Praktycznie znika historia polityczna i biografistyka —
koncentrujaca si¢ zwykle na wybitnych postaciach politycznych, wojskowych czy

4 Ibid, s. 8.
> Ibid., s. 16.
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rewolucjonistach. Zamiast tego uczniowic moga poznaé $wiat codziennego byto-
wania czlowicka i jego zmiany na przestrzeni wickéw, a takze wytwory kultury
i cywilizacji, ktére okreSlaty warunki zycia ludzi w réznych krajach i epokach.

SZKOLA I KSZTALCENIE HISTORYCZNE A SPOLECZENSTWO INFORMACYJNE

Ostatnia dekada XX wieku i poczatek obecnego stulecia stoja pod znakiem
gwaltownego rozwoju technologii elektronicznych, telekomunikacyjnych, cyfro-
wych, biocybernetycznych czy informatycznych, ktére juz spowodowaly rewolu-
cj¢ na miar¢ niegdysiejszej rewolucji przemystowej. Dotkneta ona praktycznie
wszystkie dziedziny zycia. MOwi si¢ zatem o nastaniu spoleczefistwa informacyj-
nego — zyjacego juz po czgsSci w rzeczywistosci wirtualnej. Stad: ,,W najbliz-
szych dwudziestu—trzydziestu latach nastgpig istotne zmiany w systemach o$wia-
ty, wymuszone rozwojem spoleczefistwa informacyjnego. Szkola bedzie musiata
si¢ przystosowa¢ do nowych warunkéw zewngtrznych, wynikajacych z rozwoju
technologii oraz nowych potrzeb w zakresie o$wiaty zglaszanych przez nowo
powstajace spoleczeristwo”®.

W tym wi¢c fragmencie sprébuj¢ si¢ zastanowié¢ nad nieuchronnymi, jak
si¢ wydaje, zmianami, ktére musza nastapi¢ — aby edukacja historyczna we
wspdiczesnej polskiej szkole mogla podota¢ wyzwaniom nowych czaséw. Przede
wszystkim skoncentruje si¢ na dwoch waznych ogniwach w procesie edukacji
tj. roli nauczyciela oraz podrgcznika, ktérych wplyw w procesie ksztalcenia
i wychowania byt do tej pory dominujacy.

W tradycyjnym ksztalceniu historycznym uczefi miat by¢ przedmiotem (cia-
fem, jak zwykl mawia¢ Foucault) poddawanym réznorodnej obrébee przez peda-
gogéw 1 nauczycieli. W pedagogice modernizmu uzmystowiono sobie koniecz-
no$¢ podmiotowego traktowania ucznia. Jak jednak trafnic zauwaza Jerzy Ma-
ternicki, modernistyczna koncepcja podmiotowosci ktadzie nacisk: ,,na maksy-
malng, ale i zarazem poprawng pod kazdym wzgledem, aktywno$¢ poznawcza
ucznia w procesie zdobywania przez niego wiedzy historycznej. Nauczyciel tak
kieruje procesem poznawczym ucznia, aby ten sam doszed! do odpowiednich
wnioskéw. Innymi stowy: rezultat jego samodzielnej pracy jest w tym przypad-
ku jakby «zaprogramowany», przewidziany przez nauczyciela [...] Nauczyciel
czuwa nad poprawnoscig dziatafi uczniéw, koryguje ich biedy, naprowadza na

wlasciwa droge™’.

6 R. Pachocinski, Szkota tradycyjna a szkota wirtualna, [w:] Edukacja w $wiecie wspétcze-
snym, red. R. Leppert, Krakéw 2000, s. 152.

7 J. Maternicki, PodmiotowosS¢ ucznia w nauczaniu — uczeniu sie historii, [w:] Uczeri i nowa
humanistyka, red. M. Kujawska, Poznaii 2000, s. 160.
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W kulturze opartej na stowie drukowanym podstawowym Zrédlem wiedzy
(obok nauczyciela) byl podrecznik: ,,Sledzac poglady na interesujacy nas temat
warto przypomnie¢ opinie dydaktykéw historii, podkreslajace, ze podrgcznik ze
wzgledu na swdj kompleksowy charakter jest podstawowym Srodkiem dydaktycz-
nym w nauczaniu i uczeniu si¢ historii”®. Byt on czym$ w rodzaju (jak sugeruje
wspomniany J. Maternicki) quasi-syntezy, obejmujacej calo$¢ wiedzy przydat-
nej uczniom czy studentom. Ponadto zawieral: uogdlnienia, oceny, éwiczenia,
pytania sprawdzajace wiedz¢ i umiejetnosci. A nawet: ,,Podrecznik szkolny ma
jednak do spelniania jeszcze inne funkcje oprécz merytorycznej i jezykowej. Je-
go zadaniem jest réwniez ksztalcenie postaw moralnych, uczenie, jak skutecznie
przyswaja¢ wiedz¢ i rozumieé otaczajacy Swiat i ludzi. Autor podrgcznika sta-
je wicc w roli nie tylko Zrédia wiedzy, ale mistrza—nauczyciela. Przewyzsza on
uczniéw biegloscia i umicjetnosciami™®.

Czy reforma szkolna z 1999 roku zmienita t¢ sytuacje, jesli chodzi o role
podrecznikéw w nauczaniu—uczeniu? Jerzy Maternicki uwaza, ze nie bardzo!
Pisze on:

[...] niepokojacym zjawiskiem jest utrzymanie tradycyjnego modelu szkolnego podrecznika
historii. Zewnetrznie prezentuje si¢ on nawet nieZle, czasami jest bardziej atrakcyjny niz opraco-
wania wczesniejsze. C6z z tego, jeSli jego forma dydaktyczna nie ulegta wiekszej zmianie. Jest to
nadal guasi-synteza podajaca uczniowi ,,na tacy” wszystkie wazne sady historyczne i uogdlnienia
[...] Nowe podreczniki w zbyt matym stopniu wychodza naprzeciw dydaktyce aktywno-refleksyj-
nej, ,,podmiotowe;j”, kladacej nacisk na samodzielna i twércza prace uczniéw'®,

Rewolucja informatyczna i rodzenie si¢ spoleczefistwa informacyjnego, ktd-
rych to proceséw jesteSmy Swiadkami, powodujg, jak wspomnialem, potrzebe
gruntownego przemyslenia koncepcji os§wiaty, szkoly i jej funkcjonowania, ce-
16w 1 zasad ksztalcenia oraz roli w tych procesach nauczycieli i Srodkéw dy-
daktycznych. Co wigcej, wizualizacja kultury, internet oraz nowe technologie
informatyczne z technikami multimedialnymi na czele stwarzajg nie tylko nowe
wyzwania wobec ksztalcenia, ale takze wywierajg przemozny wplyw (jak to uka-
7¢ W ostatniej cze¢Sci) na tworzenie wizji §wiata historycznego oraz sposéb/by
jego pokazywania.

Rewolucja informatyczna podwazyla tradycyjny model szkolnictwa jako pew-
nej instytucji, w ktérej ksztaltuje si¢ i wdraza pozadany model wychowania dzieci,
miodziezy czy studentéw oraz stosuje si¢ uprawomocnione wczesniej przez peda-
gogike i dydaktyke sposoby i tresci ksztatcenia. Podwazona tez zostata tradycyjna
rola nauczyciela. Upowszechnienie si¢ obecnos$ci komputeréw, a przede wszyst-

8 J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchoiiski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s. 351.

° D. Konieczka-Sliwitiska, Mistrz i uczen, czyli o relacjach autoréw podrecznikéw szkolnych
z coytelnikami, [w:) Uczeri i nowa humanistyka. . ., s. 204.

10 1. Maternicki, op. cit., s. 165-166.
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kim mozliwos¢ potaczenia ich w ogélno§wiatowg siec internetowg spowodowaty
kryzys szkoly, rozumianej jako pewna instytucja istnicjgca w konkretnym miejscu,
do ktérej uczeszczaja uczniowie i w ktérej wyktada si¢ uczniom z géry przygo-
towang porcj¢ wiedzy (okreSlong przez programy nauczania) przez konkretnych,
metodycznie przygotowanych nauczycieli. Obecnie zaczyna rodzi¢ si¢ poglad, ze
szkola nickoniecznie musi si¢ znajdowaé w konkretnym miejscu (cho¢ oczywiscie
moze); z¢ lekcje (w jakiejs czgsci) nickoniecznie muszg odbywac si¢ w tejze szko-
le; ze nie wszyscy uczniowie muszg si¢ znajdowaé razem w okreSlonym miejscu
o okreslonej porze (na lekcji, w klasie, w szkole czy uczelni); ze nickoniecz-
nic muszg, w danym cyklu lekcyjnym, wystuchiwaé ,,wykladéw” tego samego
nauczyciela czy profesora. Rodza si¢ bowiem mozliwosci przeksztalcenia szkoty
tradycyjnej — w szkote wirtualng. W takiej szkole podstawowymi elementami
bylyby: komputer, facza internetowe (najlepiej Swiattowodowe), elektroniczne ba-
zy danych, sprzgt do prezentacji multimedialnych (zastapitby tradycyjng tablice
i krede), cyfrowa kamera wideo, noteboki czy palmptomy. Dzicki takiemu wypo-
sazeniu uczed nickoniecznie musialby przychodzi¢ do szkoly (nie wspominajac
juz o studentach), mégtby za to bardziej elastycznie gospodarowaé czasem. Je-
Sliby uznal, ze potrzebuje wigcej czasu na zbieranie informacji do wykonania
okreslonego zadania czy polecenia, to kosztem ,,siedzenia na lekcji” méglby za-
je¢ si¢ szukaniem danych (np. w internecie). Zreszta zmienitaby si¢ rola lekcji
— gdyz we wspdlczesnej rzeczywistosci zmienia si¢ charakter edukacji:

Zaktada sie, ze rezultatem uczenia sie nie jest produkt, a proces przejawiajacy sie w zdoby-
waniu wiedzy, ktéry moze powodowaé wewnetrzne zadowolenie; §rodkiem nauczania-uczenia sie
nie jest wyktad lub podrecznik, ale wspélny projekt badawczy realizowany przede wszystkim przez
uczniéw; umiejetnosei, ktdre uczeri zdobywa, to nie zapamietywanie i odtwarzanie, a umiejetno-
§ci badawcze: komunikowanie, negocjowanie réznych opcji, podejmowanie decyzji, rozwiazywanie
probleméw!!,

Przy tego typu podejsciu do edukacji zmienia si¢ (moze ulec zmianie) i to
radykalnie rola nauczyciela:

Nauczyciel przestaje wystepowaé w roli eksperta, a staje sie (sic!) uczniem, ktéry nierzadko
bedzie musiat przyznaé, ze czego$ nie wie, ze si¢ zapozna, przygotuje si¢, poinformuje p6Zniej itp.
Z kolei uczeni (zwlaszcza w liceum) wystepuje jako badacz, ktéry sam lub w grupie réwiesnikéw
uczy sie [...] jak z powyzszego wywodu wynika, w nowym modelu szkoly, realizujacym potrzeby
spoleczeiistwa informacyjnego, uczeil staje si¢ aktywnym uczestnikiem procesu uczenia sie [...]
Uczenie sie¢ w grupie staje sie podstawa procesu dydaktycznego [...] W takich warunkach
uczniowie zaczynaja lepiej rozumieé cel podejmowanych zadan, ich wkiad we wilasne uczenie sie
i samorozwdj. Je§li nauczyciel moze przyspieszy¢ integracje tych wszystkich elementéw [...] to
wtedy rezultatem takich zabiegéw moze okazac sie wiekszy upér uczniéw w dazeniu do osiagniecia
wiedzy i zdobywania wielostronnego doswiadczenia'?,

1 R Pachociriski, op. cit., s. 156.
2 1bid., s. 156-157.
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Tak wigc w wirtualnej szkole nauczyciel przestaje by¢ jedynym i najwazniej-
szym 7zrédlem wiedzy. Tym podstawowym Zrédlem bedzie coraz czgsciej stawat
si¢ internet, elektroniczne biblioteki i inne bazy danych, w ktérych beda zgro-
madzone informacje w postaci cyfrowych i multimedialnych ,tekstéw”. Uczed
w szkole (na lekcji) nie tyle bedzie zatem zdobywal wiedzg, ile otrzymywat
zadania do wykonania (samodzielnie badZz w grupie). Bedzie mégl gromadzié
informacje do wykonania danego zadania badZ polecenia zaréwno w szkole, jak
i poza nig (np. w domu). Jesli bedzie mial jakie§ watpliwosci, to bedzie mdogt
skontaktowad si¢ ze swoim nauczycielem badZ kazdym innym. Co wigcej, bedzie
mogl skorzystac z lekcji lub wykladéw (poprzez internet) praktycznie z kazde-
go migjsca na kuli ziemskiej i to w czasie rzeczywistym. Lekcje szkolne, obok
tradycyjnego przckazywania wiedzy badZz okreSlonych umiejetnosci, mogg si¢
sta¢ znakomitg okazja do wymiany informacji, prezentacji wykonania wlasnego
projektu, omdéwienia réznych alternatywnych rozwigzai i sposobéw zdobywania
informacji, dyskusji z udziatem internautéw i multimedialnych prezentacji. Na-
uczyciel bylby w tym wypadku nie tylko ekspertem, ale réwniez koordynatorem
pracy, moderatorem dyskusji i po prostu partnerem dla ucznia — zwlaszcza ze:
»Nalezy si¢ spodziewaé sytuacji, w ktérej uczniowie moga dysponowaé wicksza
i nowsza wiedza niz ich nauczyciele”!?.

W dotychczasowej praktyce edukacyjnej najwazniejszym zZrédlem wiedzy
(obok nauczyciela) byt podrecznik. Istnialo przekonanie, ze zawieral on pew-
na ,.skoficzong” wiedze, majaca poczatek i koniec, uporzadkowana chronolo-
gicznie, geograficznie, problemowo itd. Wiedza taka, zapisana w postaci stowa
drukowanego, odzwierciedla¢ miata jakas rzeczywisto$¢. Byla usystematyzowa-
na i lincarna. Przewazaly w jej prezentacji zwiazki przyczynowo-skutkowe oraz
czasowo-przestrzenne. Jednakze wspodlczesne teorie na gruncie humanistyki ak-
centuja fakt, ze znaki jezykowe nie odzwierciedlaja zadnej rzeczywistosci. Na-
tomiast same sg rzeczywistoScig. Ponadto obecnie uwaza si¢, ze $wiata nic da
si¢ opisa¢ calosciowo i zamknaé w jakim§ dziele czy podr¢czniku. W stowni-
ku wspétczesnej humanistyki dominuje okreSlenie: ,.Swiata jako tekstu”, ktéry
jest pisany w nieskoficzono$§¢. Dany tekst (np. podrecznik) piszemy z réznych
pre-tekstéw (innych podrgcznikéw, dziel naukowych, publicystycznych, literatu-
ry, Zrédet itd., itd.) i proces ten jest nieskoiczony. Kazdy tekst (literacki, na-
ukowy czy dydaktyczny) jest wigc mozaika réznych tekstéw (swoistych ,,cyta-
téw”), zawierajacych rézne punktu widzenia i wzajemnie si¢ do siebie odno-
szacych (sg to tzw. relacje intertekstualne). Zatem mamy tu do czynienia, jak
si¢ mawia, ze swoistym hipertekstem, bgdacym mozaika réznych tekstow —

B R. Pachociniski, Dane — informacje — wiedza — maqdrosé, [w:] Edukacja w S$wiecie
wspotczesnym. . ., s. 391.
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bez poczatku, kofica, okreSlonego kierunku, jednoznacznych zwiazkéw i zalez-
nosci.

Wspélczesna kultura, w ktérej tak powazna role zaczynaja graé obraz, dZwick
i stowo méwione, sprowadza stowo drukowane (ksigzki — w tym i drukowane
podreczniki) do drugorzednej roli. W to miejsce pojawiajg si¢ teksty elektronicz-
ne (zapisywane na CD, DVD, a w przyszlosci zapewne na dyskach optycznych).
Maja one multimedialny charakter. L.acza wigc ,,cztery w jednym” tj.: druk, ob-
raz, mowe 1 dZwick. Stwarzaja zatem zupelnie nowe mozliwo$¢ pokazywania
Swiata, a takze jego kreowania. Rzeczywisto$¢, jak wiadomo, jest do§wiadczana
za pomocg réznych zmystéw. Tradycyjna drukowana ksigzka (w tym i podrecz-
nik) nie byla w stanie odda¢ catego bogactwa doSwiadczanego Swiata (trzeba
bylo np. przektadac obraz czy dZzwick na znaki). Teraz sytuacja ulegla radykalnej
zmianie. Dodatkowo, jak juz podkreslatem, wspéiczesna kultura zaczyna mieé
coraz bardziej obrazkowy i medialny charakter, ktérego nie jest w stanie oddaé
tekst pisany. Kultura medialna tez nie odzwierciedla zadnej rzeczywistoSci —
sama jest bowiem rzeczywistoscig. Jest kopig bez oryginatu. Produkuje, jak ma-
wia Jean Baudrillard (jeden z jej najwybitniejszych znawcow): simulacra. Jest
tworem wspdliczesnych technologii elektronicznych, informatycznych, telekomu-
nikacyjnych itp. Na t¢ kulture tez: ,,spojrze¢ mozemy jak na rodzaj hipertekstu, tj.
takiego, w ktérym wszystko odnosi si¢ do siechic i nawzajem komentuje. Hiper-
tekst umozliwia zupelna referencje i nie wymaga wyjscia poza system informacji,
ktéry tworzy jego strukture. Klasycznym wyrazem dazenia do stworzenia takiego
supertekstu jest Internet”!. Oczywiscie, wspélczesna kultura medialna tez jest
mozaikg ,.cytatéw” (ze swoistych: pre-obrazéw czy pre-mediéw). Stad analogicz-
nie do dziela literackiego (hipertekst) mozna o niej méwic¢, ze ma charakter:
hipermedialny, hiperobrazkowy ew. intermedialny (podrgcznik mozemy tworzyc
w zaleznoSci od naszych potrzeb i celéw, jest potencjalny, a nie tylko hiper czy
intermedialny).

W Swietle tego co przed chwilg powiedziano wynika zatem kilka konsekwen-
¢ji odnoszacych si¢ do podrgcznikéw szkolnych licealnych: 1) wspdlczesna kul-
tura jest symbioza kultury opartej na stowie pisanym oraz (zdobywajacej coraz
wicksze znaczenie) kulturze medialnej (obrazkowej), 2) tradycyjny podrecznik
(oparty na stowie drukowanym) nie jest w staniec odda¢ charakteru wspdlczesnej
rzeczywistosci, co wigcej, nie mégt on tez opisac §wiata ,tradycyjnego”, 3) mozna
zatem postulowal tworzenie tzw. podrecznikéw multimedialnych (powstajacych
juz zreszta — tyle, ze wciaz traktowanych jako uzupetnienie podrgcznikéw trady-
cyjnych), 4) taki interaktywny podrecznik multimedialny miatby raczej charakter
podrecznika: potencjalnego lub: ,,jednej chwili”, 5) bylby bowiem on tworzony

Y W. J. Burszta, W. Kuligowski, Ponowoczesne pejzaze kultury, Warszawa 1999, s. 79.
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przez nauczyciela, ale tez ucznia czy studenta — w zaleznos$ci od jego/ich prag-
matycznych badz, powiedzmy, estetycznych, potrzeb lub celéw, 6) niec miatby on
charakteru jakiegos skoficzonego dzieta (nie da si¢ bowiem opisac rzeczywistosci,
jest to proces nieskoficzony), 7) miatby natomiast charakter bardziej wirtualny,
hipermedialny i bylby ciagle ,,pisany” czy kreowany, 8) zatem w ostatecznosci
mozna nawet postulowac skasowanie pojecia: podrgcznika, a w to miejsce wpro-
wadzi¢ po prostu pojecie: informacji — potrzebnej do wykonania np. konkret-
nego zadania przez ucznia (bytaby zdobywana ze wszystkich dostgpnych Zrédet),
9) w koficu celem ksztalcenia nie byloby tylko wdrazanie do jakiego$ jednego
konkretnego Swiata i systemu warto$ci — bo taki juz chyba nie istnieje. Wsp6t-
czes$nie bowiem kazdy (w tym i ucze)) moze sobie stwarzal wlasne, niepowta-
rzalne, wirtualne §wiaty — w dodatku: ,,jednej chwili”. Mozna si¢ zastanowic,
czy nadrzgdnym celem nie byloby ksztalcenie raczej kompetencji do zdobywania
informacji, rozwigzywania probleméw (samodzielnie i w grupie), umiejetnosci
komunikowania si¢ i wspdtpracy, a nie poznawania (giéwnie) faktéw?

HISTORIA SZKOLNA W POSTNOWOCZESNYM, INFORMACYJNYM SPOLECZENSTWIE
— W KIERUNKU HISTORII MULTIMEDIALNE]J

W pierwszym po Il wojnie Swiatowe]j uniwersyteckim podreczniku dydaktyki
historii czytamy: ,,W dydaktyce wspdlczesnej ugruntowal si¢ poglad, ze historia
szkolna moze i powinna by¢ oparta na nauce historycznej. Powszechnie przyjmuje
si¢, iz treSci przekazywane mlodziezy powinny by¢ zgodne z aktualnym stanem
historiografii”’3. Zgadzajac si¢ generalnie z tym stwierdzeniem, chciatbym poka-
zaé (w ogromnym skrdcie, rzecz jasna) obecny stan akademickiej historiografii,
aby nast¢pnie zaproponowaé, w jaki sposéb mozna pokazywaé Swiat przesziosci
oraz jakie tresci mogg tu by¢ szczegdlnie uzyteczne.

Niech punktem wyjscia bedzie stwierdzenie, ze wizja historiografii zawarta
w programach szkolnych i najnowszych podrecznikach zasadniczo odbiega od
tego, co si¢ dzieje w Swiatowej, akademickiej Clio. Sg oczywiscie wyjatki, ale
generalnie istnieje pod tym wzgledem spore zapdZnienie.

Na poczatku artykutu zaprezentowatem typowe poglady na nauke historycz-
ng, jakie mozna spotka¢ w najnowszych podre¢cznikach. Z nich to wytania si¢
nastgpujacy obraz tej dyscypliny: 1) historia jest nauka, 2) dazy (czy powinna
dazy¢) do prawdy dziejowej (chol czasami jest to trudno osiagalne), 3) historyk
jest typowym uczonym, ktéry, uzbrojony w odpowiednic metody, poznaje i jest
w stanie pozna¢ dzieje — w ich realiach, 4) historyk swa wiedz¢ o przeszto-
Sci czerpie z tzw. Zrddel historycznych, ktére daja dostgp do minionych zdarzef,

15 1. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchoriski, op. cit., s. 118.
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5) historyk winien przedstawia przede wszystkim najwazniejsze fakty (czasem
procesy — np. diugiego trwania, badZ wytwory cywilizacji), ktére kiedy$ miaty
migjsce oraz ich genezg i skutki, a nast¢pnie prébowac je wyjasnia¢ — za pomoca
przede wszystkim rozumowania przyczynowo-skutkowego, 6) historyk w pene-
trowaniu, a péZniej w prezentowaniu przeszlo$ci (za pomocg narracji) winien
by¢ obicktywny — o tyle, o ile jest to mozliwie, 7) narracja przedstawia gtéw-
nic wielkie kategorie historyczne, jak: cywilizacja, kultura, epoka historyczna,
spoleczefistwo, stan, klasa, warstwa, 8) przewazaja opisy dziejéw danych pafistw
i narodéw (historia padstwowo-narodowa).

Wszystkie te przeckonania na temat historiografii oraz sposobdéw jej pokazy-
wania, ktére wyliczylem, zostaly w koicu XX wicku podwazone. Szczegdlnie
jest to widoczne na gruncie refleksji teoretyczno-metodologicznej. Wspdlczesni
metodolodzy i filozofowie historii przekonuja nas, ze: 1) historia nie jest nauka
— jest rodzajem sztuki, a historyk bardziej artystg anizeli ,,chfodnym” naukow-
cem, 2) historia nie jest w stanic doj$¢ do prawdy o minionych wydarzeniach
— moéwi si¢, ze historyk nie odkrywa prawdy, lecz ja wytwarza, 3) historyk,
niezaleznie jakich metod b¢dzie uzywal — to i tak nie bgdzie w stanie odtwo-
rzy¢ przeszloSci w jej realiach, 4) Zrédia nie daja dostgpu do przesztosci i nie
zawieraja faktéow! — sa one tekstem, ktéry interpretujemy za pomoca naszych
wspdtczesnych kategorii i dlatego to my, historycy, stwarzamy fakty(!) i w og6-
le wiedz¢ o tzw. dziejach, co wigcej, nicktérzy uwazaja, ze historycy nie pisza
o przesztoSci — lecz pisza przesztos$¢! (tak jak pisarze), 5) sama historia nie pod-
powiada nam, jakie fakty czy wydarzenia byly najwazniejsze, a jakie osiagni¢cia
czy wytwory najwarto$ciowsze — to historycy dokonuja tego warto$ciowania
i oceniaja, co jest godne ich zainteresowania, a co ma znaczenie drugorz¢dne,
6) historyk niec moze by¢ obicktywny — gdyz nie jest w stanic wyrwaé si¢
z okowéw wilasnej epoki i kultury i spojrzeé z wyzyn na przedmiot poznania,
7) w migjsce wielkich kategorii historycznych postuluje si¢ pisanie: mikrohisto-
rii, historii tych grup ludzkich, ktére byly wczesniej pomijane (kultura ludowa,
masowa, popularna, mniejszosci etniczne, seksualne, a zwlaszcza Swiat kobiet),
ponadto zamiast faktéw i wytwordw — wizje Swiata, postrzeganic rzeczywisto-
Sci, Swiat wartoSci, mentalno$¢, 8) historia narodowo-pafistwowa schodzi na plan
dalszy z tego wzgledu, ze w ponowoczesnej rzeczywistosci rola pafistwa ulega
oslabieniu, a naréd przestaje by¢ kategoria integrujaca ludzi i ksztattujaca ich
tozsamo$¢. W to miejsce proponuje si¢ pisanie np. historii zycia codziennego,
relacji i konfliktéw miedzykulturowych, pokazywanie historii z punktu widzenia
roznych grup spotecznych. Gwattownie tez rozwija si¢ tzw. historia postkolo-
nialna — oddajaca glos narodom i spoteczefistwom podporzadkowanym niegdys
przez Europejczykéw, ktérzy takze zdominowali pisanie historii ludéw przez sie-
bie ujarzmionych.
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We wspdélczesnych polskich podrecznikach do liceum nadal dominuje histo-
riografia: a) pafistwowo-narodowa, europocentryczna, patriarchalna (me¢ski punkt
widzenia), prezentujaca fakty z wielkiej polityki, gospodarki czy ,,wysokiej” kul-
tury (oraz tzw. najwazniejsze osiggni¢cia cywilizacyjne), b) ten model historio-
grafii preferuje linearng koncepcje czasu i zwiazki przyczynowo-skutkowe, ¢) po-
stuguje si¢ ona sfownictwem: prawdy, obicktywnoSci i przedstawiania (sugeruje
uczniom, ze tak mniej wigcej wygladat Swiat przesztosci, jak podrgcznik przed-
stawia).

Taki wzorzec historii i jej prezentacji nie bardzo odpowiada potrzebom wsp6t-
czesnej ponowoczesnej rzeczywistosci (przynajmniej tej zachodniej). Ludzie po-
czatkéw XXI stulecia inaczej postrzegajg Swiat. Tradycyjna narracja historyczna,
oparta gféwnie na stowie drukowanym, przestaje juz wystarczad. Istnieje wigc ko-
nieczno$¢ tworzenia podrgcznikéw multimedialnych, wprowadzajacych uczniéw
w Swiat/y wspdiczesnych coraz bardziej wizualnych i obrazkowych kultur. Ponad-
to juz istniejace mozliwosci technologiczne pozwalajg tworzy¢ réwniez multime-
dialne obrazy dziejéw. Autorzy wspétczesnych podrgcznikéw winni zatem Smielej
korzysta¢ z owych mozliwosci. Podreczniki multimedialne powinny zastgpic te
tradycyjne.

Wydaje si¢, ze we wspdlczesnych spotecznosciach istnieje zapotrzebowanie
na inne wizje przesztoSci. Ludzie teraZniejsi raczej nie zyja juz wielka polityka
i co za tym idzie — wielka historia. Z reguly nie sa juz zwiazani emocjonalnie
z takimi kategoriami, jak: pafistwo, naréd czy ojczyzna. W znacznej czgSci
czujg si¢ nomadami. Spotykaja wicc w swych wedréwkach — realnie” czy
w internecie — rézne nacje, kultury, religie, wartosci i style zycia. Co wiccej,
owa mozaika zaczyna juz przenikac praktycznie wszystkie zakatki naszego Globu.
Tym wigc, co ich zajmuje, jest szeroko rozumiana codzienno$¢. Wielka historia
jest im mniej przydatna w codziennym bytowaniu. Mozna zatem postulowac,
aby wizje dzicjéw byly: skoncentrowane na takich pojeciach, jak: codziennos$¢,
kultura (rozumiana jako §wiat wartosci i regut dziatania), zycie czy ,,tragiczno$¢”
losu czlowieka — zwiazanych z koniecznoScig radzenia sobie z rzeczywistoScia
~stawiajacag nam opdr”, z koniecznodcia dokonywania ciaglych wybordw itp.
Wielka historia moze by¢ ukazywana przede wszystkim wéwczas, kiedy wptynela
na zycie, los czy doSwiadczanie rzeczywistosci ,,zwyklego” czlowicka. Nie ulega
raczej watpliwosci, ze np. rewolucja francuska z 1789 roku zmienila Swiat
i zycie ludzi praktycznie we wszystkich wymiarach. A czy podobne rewolucje
z lat 1830 czy 1848 uczynily co$ podobnego? Czy powinny wigc one obcigzaé
pami¢é uczniéw? ,,Potop” szwedzki wplynal na zycie wickszosci Polakéw, a czy
pozostale wojny XVII wicku mialy takic oddziatywanie? (zwlaszcza ze toczyly
si¢ na peryferiach Rzeczypospolitej). Po co wigc o nich pisaé w szkolnych
podregcznikach?
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Jak juz wspomniatem, wspétczesnie kazdy moze sobie kreowal wlasne wizje
dziejéw — uczed tez. Moim zdaniem jest to cecha godna polecenia. Niesie
ona nie tylko okreslone korzysci dydaktyczne, ale takze ma kolosalne znaczenie
dla naszego postrzegania rzeczywistosci, stosunku do Swiata, w jego réznych
interpretacjach uczy szacunku i tolerancji dla innych i ich pogladéw. Nalezy
postulowad, aby byly to wizje multimedialne — zwlaszcza ze mtodzi ludzie zyja
juz w tego typu Swiecie (medialnym, obrazkowym).

Punktem wyjscia przy takiej strategii wprowadzania w Swiat wiedzy histo-
rycznej (ktéra zreszta jest juz rozwijana — zwlaszcza w szkole podstawowej) jest
proponowanie opowiadania historii wtasnej, rodziny, nastgpnie miejsSCOwoSci Czy
regionu. Kazdy uczeft moze je przygotowac. Niestety na dalszych etapach ksztat-
cenia, zwlaszcza liceum, ten sposéb podejscia do przeszlosci zostaje porzucony.
Do ,,akcji” wkracza jedna obicktywna, realistyczna wizja dziejéw — otoczona
nimbem naukowos$ci. Wspaniale rozpoczgty proces kreowania wlasnych opowie-
Sci o przesztodci zostaje zastgpiony jedng wykladnig i czego ma to nauczyc?
Jesli uczed (juz od szkoly podstawowej) bedzie zachecany do ,,pisania” wlasnych
opowiesci — to pdzniej (na dalszych etapach ksztalcenia i w zyciu dorostym)
latwiej mu bedzie zrozumied, ze prace historykéw — to wiasnie tylko (a moze
az) opowiesci, ze kazda opowiedC jest réwnic wazna. Ja mialem taka histori¢
(wlasnego zycia), mdj kolega, sasiad, znajomy, przybysz z zagranicy (ktéry za-
mieszkal w mojej miejscowosci) mial inng. I wszystkie one sa réwnie wazne.
Wszystkic zawierajag moje i ich widzenie $wiata i zadna z tych wizji nie jest
ani prawdziwa, ani falszywa, ani mniej wartoSciowa. Sg one mniej lub bardziej
odmienne. Zawieraja czyjas pami¢é o zyciu, o losie cztowieka i jego zmaganiu
Z rzeczywistoscig — stawiajacg nam opdr. Tak samo jest z pracami historykéw —
tych naszych i tych obcych. Kreuja oni pewne wizje przeszioSci (wlasnie wizje)
i nie ma sensu docickac ich prawdziwosci czy falszywosci. Czy nie warto wigc
w ten sposéb do nich podchodzic?



