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Oferta edukacyjna muzeum
w kontekscie podstawy
programowej szkot
ponadpodstawowych

Dagmara Tomiczek
Miejski Dom Kultury w Czechowicach-Dziedzicach

Niezaprzeczalna wartos$¢ kulturowego dziedzictwa mate-
rialnego i niematerialnego jest oczywista dla kazdego, kto
zetknat sie z tg tematyka. Liczba i réznorodnosé kierunkéw ksztal-
cenia, ilo$¢ wiedzy dostepna wspolczesnemu cztowiekowi, szybkie tempo
zycia powoduja jednak, ze — oprdcz specjalistow — nieliczni z nas posiadajg
dogtebna wiedze zwigzang z szeroko rozumiang kulturg wtasnego naro-
du, udzialem nielicznych jest rowniez wiedza dotyczaca kultury wlasnego
regionu. Dynamiczne i ciagle przemiany kulturowe, spoteczne i cywili-
zacyjne stawiaja przed wspolczesng pedagogika nowe wyzwania. Obec-
nie obowigzujaca Podstawa programowa wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogolnego w szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach'
przewiduje przekazywanie tresci zwiazanych z edukacja kulturowsq dzieci
i mlodziezy na réznych poziomach nauczania. Edukacja juz najmtodszych
uczniéw powinna by¢ zwigzana z ksztaltowaniem postaw w powigzaniu
z tradycjami wlasnego regionu oraz nauczeniem dzieci dostrzegania oj-
czystego dziedzictwa kulturowego. Ogot dziatan dydaktycznych, ktore
zmierzajg do umocnienia wlasnych tradycji to defensywa przed poczu-
ciem zagubienia w kulturze masowej, pokazanie mfodym ludziom rézno-
rodnosci zjawisk kulturowych w celu ksztalcenia postawy ich akceptacji
i pobudzania zaréwno zaciekawienia innymi kulturami, jak i otwarcia oraz

1 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego
w szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach, t. 1-8.
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zaangazowania w poglebianie wiedzy z zakresu dziedzictwa kulturowego
wlasnego regionu.

Miedzyprzedmiotowe $ciezki nauczania dajg mozliwo$¢ ksztalcenia
dzieci i mlodziezy we wspdlpracy z instytucjami, ktdére dzieki ofertom edu-
kacyjnym zgodnym z podstawg programowg moga nie tylko uzupetnia¢
i wzbogaca¢ programy nauczania, ale réwniez realizowac ich zasadnicze
zalozenia. Stale elementy nauczania i wychowania nawigzujace do histo-
rii i folkloru regionu, dostosowane do wieku i mozliwosci percepcyjnych
ucznidéw oraz realizowane dzieki wspotdziataniu szkot na przyklad z izbg
regionalng czy muzeum ulatwi uczniom przyswojenie tre$ci programo-
wych stanowigcych podstawe ich wyksztalcenia ogélnego.

Kazdy tom Podstawy programowej z komentarzami zostal wzbogacony
o pierwszg cze$¢ O potrzebie reformy programowej ksztatcenia ogolnego®
autorstwa Zbigniewa Marciniaka, ktéry uzasadnia potrzebe wdrozenia
zmian zapewniajacych lepsze niz dotychczas efekty ksztalcenia na wszyst-
kich etapach edukacji szkolnej. W podrozdziale artykulu zawierajacym
wskazowki do tworzenia programu wychowawczego szkdt autor zwraca
uwagg, iz ,,ksztaltowanie postaw, przekazywanie wiadomosci oraz rozwi-
janie umiejetno$ci stanowia wzajemnie uzupelniajace si¢ wymiary pracy
nauczyciela™, a sam program powinien m.in. ,,by¢ osadzony w tradycji
szkoty i lokalnej spolecznosci™. Istotna zmiana wskazywana w opracowa-
niu dotyczy ramowego planu nauczania, w ktérym nieokreslone pozostaja
liczby godzin tygodniowo w cyklu ksztalcenia przeznaczone na poszcze-
gdlne obowigzkowe zajecia edukacyjne. Ustalone zostaly jedynie minimal-
ne ogolne liczby godzin przeznaczone na realizacj¢ podstawy programo-
wej z poszczegolnych zaje¢ obowiazkowych. Za to, by faczne sumy godzin
w ciaggu trzech lat edukacji nie bylty mniejsze niz wymienione w ramowym
planie nauczania oraz aby osiagniete zostaly efekty okreslone w podsta-
wie programowej odpowiedzialno$cig zostali obarczeni dyrektorzy szkot.
W konsekwencji zarzadzajacy szkola ,,moze planowac rok szkolny nie-
rytmicznie, decydujac o réznej organizacji pracy szkoly w niektére dni
czy tygodnie. Mozliwos$¢ nieréwnomiernego roztozenia godzin w trakcie
roku szkolnego mozna wykorzysta¢ réwniez dla zorganizowania calych
dni nauki poza szkola. Godziny tak zaplanowanych zaje¢ moga by¢ doli-
czone do czasu pracy uczniéw przeznaczonego na konkretny przedmiot

2 Z. Marciniak, O potrzebie reformy programowej ksztatcenia ogélnego, [w:] Pod-
stawa programowa z komentarzami, t. 1, Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, s. 7.

3 Ibidem, s. 10.

4 Ibidem,s. 10.



oraz do pensum realizowanego przez nauczyciela™. Takie rozwigzanie daje
mozliwo$¢ przeprowadzania lekeji przy wspdtpracy i na terenie muzeum,
w trakcie ktérych spelniane beda cele podstawy programowej wielu przed-
miotow ksztalcenia. W czesci wstepnej podstawy programowej kazdego
z przedmiotéw przeznaczonej dla gimnazjum i liceum autorzy zaznaczaja,
iz w procesie ksztalcenia ogolnego szkota na III i IV etapie edukacyjnym
ksztaltuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich rozwojowi spolecznemu,
m.in. gotowos$¢ do uczestnictwa w kulturze oraz ,,postawy poszanowania
tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla in-
nych kultur i tradycji™.

Muzeum jako jednostka organizacyjna, ,ktorej celem jest gromadzenie
i trwala ochrona débr naturalnego i kulturalnego dziedzictwa ludzkosci
o charakterze materialnym i niematerialnym, informowanie o wartosciach
i tresciach gromadzonych zbioréw, upowszechnianie podstawowych war-
tosci historii, nauki i kultury polskiej oraz swiatowej, ksztaltowanie wraz-
liwosci poznawczej i estetycznej oraz umozliwianie korzystania ze zgro-
madzonych zbiorow™
dziatania wspotprace z realizatorami podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego szkol ponadpodstawowych. Na II11 IV etapie edukacyjnym te-
maty zwigzane z dziatalno$cig muzeum s3 zobowigzani podja¢ nauczyciele

jest instytucja implikujaca ze wzgledu na zakres

wielu przedmiotéw. Uczacy jezyka polskiego w szkotach ponadgimnazjal-
nych, w mys] omawianego dokumentu, powinni poszerzac i uszczegéto-
wiacé wiedze, ktérg uczniowie zdobyli na wczesniejszych etapach ksztal-
cenia. Twércy podstawy programowej zakladaja, iz uczen zdobywajacy
$rednie wyksztalcenie ,,staje si¢ sSwiadomym odbiorcg kultury, potrafi réw-
niez systematyzowac swoja wiedze o jezyku, tradycji i wspdlczesnosci™,
za$ zadaniem nauczyciela jest m.in. stymulowanie i rozwijanie zaintereso-
wan humanistycznych ucznia, wprowadzenie go w §wiat réznych kregéw
tradycji i zapoznanie z tendencjami w kulturze wspdlczesnej oraz inspi-
rowanie refleksji o szczegdlnie istotnych problemach $wiata, cztowieka,
cywilizacji i kultury. W przypadku nauczania jezyka polskiego w zakresie

5 Ibidem,s. 13.

6 Podstawa programowa z komentarzami, t. 7, Edukacja artystyczna w szkole pod-
stawowej, gimnazjum i liceum. Muzyka, plastyka, wiedza o kulturze, historia muzyki,
jezyk tacinski i kultura antyczna, zajecia artystyczne, s. 21.

7 Ustawa z 21 listopada 1996 r. o muzeach, Dziennik Ustaw nr 5 z 1997, poz. 24.

8 Podstawa programowa z komentarzami, t. 2, Jezyk polski w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum, s. 53.
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rozszerzonym wsrdd obowigzkéw nauczyciela jest ponadto pogtebianie
wiedzy ogdlnokulturowej ucznia’.

Istotng nowos$ciag w obecnie obowigzujacej podstawie programowej
jest uklad tresci w aspekcie wiedzy historycznej przekazywanych dzieciom
i mlodziezy na poszczegdlnych etapach nauczania. Dokument zaklada, ze
uczniowie szkoly podstawowej, poczawszy od klasy IV do VI realizowa¢
beda przedmiot ,,Historia i spoteczenstwo’, ktéry ma charakter prope-
deutyczny. Wedlug wskazan dokumentu tresci lekcji to bardziej ,,obrazy
z dziejow” niz regularny wyklad o przesztosci, ktére winny zapoznawac
uczniéw z rudymentarnymi pojeciami historycznymi i kategoriami spo-
tecznymi. Kolejna nowos¢ to polaczenie programowe cyklu gimnazjalnego
i ponadgimnazjalnego, co spowodowalo inny od dotychczas stosowanego
uklad tresci nauczania: III etap edukacyjny przewiduje ksztalcenie z zakre-
su historii Polski i $wiata do 1918 roku, za$ IV obejmuje dzieje po I woj-
nie $wiatowej po czasy wspotczesne'®. Taki uklad tresci nauczania daje
mozliwos¢ przeprowadzania lekcji historii na terenie czy przy wspdtpracy
muzeum dla uczniéw szkdt ponadpodstawowych. Autorzy komentarza do
podstawy programowej podkreslaja, iz w Polsce nauczanie historii petnito
zawsze szczegdlng role. Wiedza z tego zakresu uznawana jest za spoiwo
narodowej i cywilizacyjno-kulturowej wspolnoty. Podkreslajg rowniez,
ze taka postawa powoduje bardzo wysokie oczekiwania wobec 0s6b i in-
stytucji biorgcych udzial w tworzeniu i realizacji koncepcji szkolnej edu-
kacji historycznej. Winna ona bowiem nie tylko ,,zaznajamia¢ uczniow
z dziedzictwem minionych epok, ale réwniez ksztaltowac ich postawy
- wprowadzac ogélnoludzki system wartosci, wpaja¢ wartosci zwigzane
z tradycja, zwlaszcza ojczysta, umacnia¢ przywigzanie do idei wolnosci
i tolerancji, przygotowywac do uczestnictwa w zyciu publicznym, pomaga¢
lepiej zrozumie¢ otaczajacy $wiat i mechanizmy zycia spotecznego™'. Wy-
magania ogdlne wlasciwe dla danego etapu edukacji zostaly podporzad-
kowane celom ksztalcenia, uwzgledniajg rowniez wiek oraz rozwdj umy-
stowy uczniéw. Laczg sie $cidle z podkreslanym dazeniem wspodlczesnej
dydaktyki historycznej, jakim jest zaznajomienie ucznidéw z warsztatem

9 Ibidem, s. 53.

10 D. Babianska, J. Braciszewicz, J. Choinska-Mika, G. Okta, A. Pawlicki, Ko-
mentarz do podstawy programowej przedmiotu historia oraz historia i spoleczeristwo,
[w:] Podstawa programowa z komentarzami, t. 4, Edukacja historyczna i obywatelska
w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum. Historia i spoleczeristwo, historia, wiedza
o spoleczenistwie, podstawy przedsiebiorczosci, ekonomia w praktyce, wychowanie do
zycia w rodzinie, etyka, filozofia, s. 70.

11 Ibidem,s. 67.



historyka, ksztaltowanie tzw. myslenia historycznego i umiej¢tnosci umoz-
liwiajacych twdrczy i aktywny udzial w procesie poznawczym. Wymaga-
nia ogdlne - zapewniajac koherentnos¢ calemu dokumentowi —stanowia
punkt odniesienia dla wymagan szczegélowych i tresci nauczania. Ich
funkcja integracyjna jest szczegdlnie wazna, bowiem skutkuje powstawa-
niem wigkszych calosci, jakimi sg na przyklad ujecia problemowe wycinka
dziejow czy przedstawienia dlugotrwalych proceséw historycznych. Wart
podkreslenia jest rowniez podzial materiatu zgrupowanego w jednostkach/
komponentach tematycznych, ktérych tytuty utatwiaja okreslenie zakre-
su merytorycznego przekazywanych tresci'>. Bioragc pod uwage, iz kazdy
nauczyciel indywidualnie projektuje proces dydaktyczny, wskazania wy-
magan ogdlnych pozwalaja na wykorzystanie w procesie dydaktycznym
oferty edukacyjnej muzeum, wyznaczajac rdwnocze$nie rozwiazania prak-
tyczne ukierunkowane na ksztalcenie umiejetnosci uczniow. Takie moz-
liwosci daje przykladowo wymaganie ogolne dla III etapu edukacyjnego:
»Analiza i interpretacja historyczna. Uczen wyszukuje oraz poréwnuje
informacje pozyskane z réznych zrdédel i formutuje wnioski; dostrzega
w narracji historycznej warstwe informacyjng, wyjasniajaca i oceniajaca;
wyjasnia zwigzki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen, zja-
wisk i procesow historycznych; wyjasnia znaczenie poznawania przeszlosci
dla rozumienia §wiata wspolczesnego”". Autorzy komentarza do podstawy
programowej podkreslaja, iz ksztalcenie powyzszych kompetencji winno
odbywac si¢ na kazdej lekcji, a zapisy podstawy nie ograniczajg autonomii
nauczyciela w doborze metod i tresci nauczania. Réwnoczes$nie zalecaja
unikanie nadmiernego rozbudowywania przekazywanej wiedzy i wskazuja
m.in. na to, Ze warto jak najwiecej czasu poswieci¢ na ksztalcenie umie-
jetnosci krytycznej analizy roznego typu zrédel. Wnioskuja zatem, iz we-
wnatrzszkolny system oceniania moze zawiera¢ wymagania nieuwzgled-
nione w podstawie programowej'*.

Oferta edukacyjna muzeum moze zawiera¢ réwniez tresci, ktére prze-
kazywane beda mlodziezy w ramach kolejnego przedmiotu na etapie na-
uczania ponadgimnazjalnego - geografii. W komentarzu do podstawy
programowej tego przedmiotu dla gimnazjum Elzbieta Szkarlat podkre-
$la, iz ,,znajomos¢ geografii Polski jest obok znajomosci jezyka polskiego

12 Ibidem, s. 67-69.

13 Podstawa programowa z komentarzami, t. 4, Edukacja historyczna..., s. 35.

14 D. Babianska, J. Braciszewicz, J. Choinska-Mika, G. Okta, A. Pawlicki, Komen-
tarz do podstawy programowej przedmiotu historia oraz historia i spoteczetistwo, [w:]
Podstawa programowa z komentarzami, t. 4, Edukacja historyczna..., s. 70.
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i historii elementem edukacji narodowej o charakterze podstawowym™".
Sama podstawa programowa zawiera zapisy w pelni potwierdzajace to
spostrzezenie, przykladowo w wymaganiach ogdlnych dotyczacych ksztal-
towania postaw czytamy, ze uczen: ,rozwija w sobie: ciekawo$¢ swiata
poprzez zainteresowanie wlasnym regionem, Polska, Europg i $wiatem;
swiadomos¢ wartosci i poczucie odpowiedzialnosci za srodowisko przy-
rodnicze i kulturowe wlasnego regionu i Polski; patriotyzm i poczucie
tozsamosci (lokalnej, regionalnej, narodowej) przy jednoczesnym po-
szanowaniu innych narodéw i spotecznosci - ich systeméw wartosci
i sposobow zycia”. W zaleceniach dydaktyczno-metodycznych ksztalcenia
geograficznego w gimnazjum, wymieniajgc metody i srodki dydaktyczne
Elzbieta Szkarlat podkresla, iz we wszystkich dzialach nauczania przed-
miotu zaleca si¢ zdecydowane odejscie od metod podajacych i przejscie
do ksztalcenia poszukujacego. Autorka wskazuje dwie metody nauczania,
z ktérych pierwsza — zwana metoda studiéw przyktadowych - zaklada
nauczanie przez analogie oraz samodzielng prace uczniéw. Studium przy-
ktadowe jest szczegdtowa analizg jednostki rozumianej jako na przykiad:
region, jednostka administracyjna, miasto, wie$ czy gospodarstwo rolne,
ktdre reprezentujg cechy, zjawiska, procesy, relacje przyroda-czltowiek ty-
powe dla wiekszego obszaru. Niewatpliwg zaleta tej metody jest mozliwos¢
szczegdlowego poznania i wielostronnego spojrzenia na dany obszar i jego
mieszkancéw, w tym m.in. styl zycia, Zrédlo utrzymania, rytm pracy, pro-
blemy z racjonalnym gospodarowaniem. Autorka zaleca réwniez stoso-
wanie metody ewolucyjno-krajobrazowej, ktéra polega na odtwarzaniu,
rekonstruowaniu dominujacych cech otoczenia, wystepujacych na danym
obszarze w przeszlosci, co pozwala poznac skale i dynamike zmian na réz-
nych etapach zaréwno rozwoju cywilizacyjnego, jak i korzystania czlowie-
ka ze srodowiska przyrodniczego'.

Ogolnie przyjete zalozenie reformy programowej, aby zakres i ukltad
tresci na poziomie gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej nie powta-
rzaly sie — uwidocznione wczes$niej na przykladzie historii - dla geografii
skutkuje zmiang proporcji pomiedzy gtéwnymi dzialami nauczania na III
etapie edukacyjnym. Wiedza przekazywana gimnazjalistom powinna kon-
centrowac si¢ wokol geografii regionalnej, geografii Polski oraz geografii
wlasnego regionu. Komentarz do podstawy programowej zawiera m.in. za-
lecenia dotyczace korzystania z obserwacji bezposrednich dokonywanych

15 M. Czerny, E. Szkurtat, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu geo-
grafia, [w:] Podstawa programowa z komentarzami, t. 5, Edukacja przyrodnicza w szkole
podstawowej, gimnazjum i liccum. Przyroda, geografia, biologia, chemia, fizyka, s. 183.

16 Ibidem, s. 190.



przez uczniéw w trakcie lekcji i zaje¢ w terenie, wycieczek oraz jak naj-
czestsze nawigzywanie do regionu, w ktérym mieszka. Lekcja poza szkola
»moze stanowi¢ cenne przezycie, przygode poprzez zetkniecie si¢ zaréwno
z przyroda, jak i z dokumentami historii, zabytkami kultury, zagadnienia-
mi zycia gospodarczego czy tez wyjatkowa postawa ludzkg™"’.

Najwigcej tematoéw zwigzanych z dziatalnos$cia muzeum zawiera tom
siédmy podstawy programowej Edukacja artystyczna w szkole podstawo-
wej, gimnazjum i liceum. Muzyka, plastyka, wiedza o kulturze, historia
muzyki, jezyk tacinski i kultura antyczna, zajecia artystyczne. Omawiany
dokument uwzglednia nauczanie przedmiotu ,Wiedza o kulturze” tylko
w zakresie podstawowym, a w opisie jego celéw ogdlnych czytamy, iz
uczen powinien postugiwac si¢ pojeciem kultury rozumianej jako cato-
ksztalt ludzkiej dzialalnosci oraz analizowac i interpretowac teksty kultury
- potoczne praktyki kultury, a takze dziefa sztuki'®. Wymagania szczegod-
fowe dotyczace tresci nauczania wiedzy o kulturze zostaly podzielone na
trzy obszary odnoszace si¢ kolejno do: odbioru wypowiedzi i wykorzy-
stania zawartych w nich informacji, tworzenia wypowiedzi oraz analizy
i interpretacji tekstow kultury. W rozwinieciu pierwszego ujecia czytamy
m.in,, iz uczen powinien potrafi¢: charakteryzowa¢ podstawowe media
kultury; wymieni¢ rézne formy mediéw kultury, np. stowo moéwione, pi-
smo, ksigzka, obraz malarski, fotografia; wyjasni¢, na czym polegaja rézne
formy kontaktu z kultura; lokowa¢ wytwory kultury, w tym: zachowania,
zwyczaje, normy moralne, wytwory materialne, dziela sztuki w kontek-
$cie grup spotecznych, w ktérych sa tworzone i odbierane. W zakresie
tworzenia wypowiedzi wymagane jest od ucznia m.in.: wypowiadanie
sie na temat wytwordw kultury i ludzkich praktyk w kulturze, w tym za-
chowan, obyczajow, przedmiotéw materialnych, dziet sztuki oraz dbalos¢
o tad i estetyke otoczenia, obejmowanie opieka elementow dziedzictwa
kulturowego. W zakresie analizy i interpretacji testow kultury uczen po-
winien odréznia¢ pojecie kultury rozumianej jako dorobek artystyczny od
kultury rozumianej jako caloksztalt dorobku ludzkosci; ze zrozumieniem
uzywac okreslen: kulturowy i kulturalny; odnosi¢ elementy kultury, w tym
zachowania, zwyczaje, praktyki, przedmioty materialne, dziela sztuki do
kategorii: czas, przestrzen, cialo, grupa spoteczna; dostrzega¢ i nazywac
zwigzek miedzy dzietem a sytuacja spoleczno-historyczna i obyczajami
epoki, w ktdrej powstalo; wskazywac relacje miedzy kulturami: lokalna,

17 Ibidem,s. 191.
18 Ibidem, s. 47.
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regionalng, narodowy i europejska ujawniajace sie w konkretnych dzietach
sztuki i praktykach kultury®.

W komentarzu do podstawy programowej Iwona Kurz zaznacza, ze
wiedza o kulturze stanowi zwieniczenie cyklu ksztalcenia artystycznego, nie
sprowadza si¢ jednak do historii muzyKki, plastyki czy historii sztuki. Stad
zadaniem nauczycieli tego przedmiotu jest na podstawie wiedzy nabytej
juz przez ucznidéw poszerzanie rozumienia znanych im artefaktéw zgodnie
z antropologicznym rozumieniem kultury. Autorka podkresla, iz podstawa
programowa wprowadza nowy ,jezyk opisu dziela sztuki jako wytworu
kultury rozumianej w sposéb caloéciowy, interpretowanego w ujeciu ko-
munikacyjnym i z perspektywy »uzytkownika« kultury. Co istotne jednak,
przedmiotem interpretacji powinny by¢ nie tylko dzieta sztuki, lecz takze
np. praktyki §wigteczne, zachowania codzienne oraz wytwory niearty-
styczne, analizowane zwlaszcza w kontekscie podstawowych wymiarow
doswiadczenia kultury: czasu, przestrzeni i ciala - jednym stowem, calos¢
ludzkiego udzialu w kulturze™. Autorka zwraca uwage na wazny aspekt
tego typu interpretacji, jaki stanowi wymiar komunikacyjny, istotny za-
réwno dla rozumienia cztowieka jako uczestnika kultury, jak i dla analizy
procesoéw charakterystycznych wspdtczesnej kultury. Celem nauczania
rozpoznawania i praktykowania réznych form aktywnosci w kulturze
jest zacheta do przyjmowania aktywnej postawy w srodowisku lokalnym
ucznia®.

Omawiajac sposdb organizacji pracy podczas zaje¢ z wiedzy o kulturze,
I. Kurz wskazuje na metode¢ projektu, forme utrwalong juz w praktyce
szkolnej, znang juz od poczatkéw XX wieku®. Jej podstawowe zalozenia
zgodne s3 z Piagetowska koncepcjg asymilacji, akomodacji i interioryza-
cji* i opieraja si¢ na stwierdzeniu, ze wiedza jest konstruowana przez jed-
nostke, dlatego uczen powinien miec¢ kontakt z autentycznymi rzeczami,
zjawiskami i problemami, a nie jedynie z substytutami rzeczywistosci. In-
terdyscyplinarno$¢ tej metody oraz mozliwosci pracy indywidualnej badz
zespolowej, znaczna samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢ stwarzaja uczniom
warunki do kierowania wlasnym procesem uczenia si¢. W ocenie auto-
réw Raportu Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku
UNESCO projekt pomaga tworzy¢ zintegrowany zespot klasowy, wdraza

19 Ibidem, s. 47-48.

20 1. Kurz, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu wiedza o kulturze,
[w:] Podstawa programowa z komentarzami, t. 7, Edukacja artystyczna..., s. 50.

21 Ibidem, s. 50.

22 M. Kotarba-Kanczugowka, Praca metodg projektu, Warszawa 2011, s. 2.

23 J. Piaget, Dokgd zmierza edukacja, Warszawa 1977, s. 36.



uczestnikéw do planowania i organizowania swojej pracy, dokonywania
samooceny oraz umozliwia doswiadczenie solidarnosci i radosci ze wspol-
nego wysitku*’. Nie dziwi zatem propozycja Iwony Kurz, ktdra t¢ wlasnie
forme pracy podaje jako odpowiednig dla nauczania wiedzy o kulturze.
Autorka komentarza do podstawy programowej tego przedmiotu dookre-
§la, iz w praktyce szkolnej projekt ,,moze by¢ skupiony wokot okreslone-
go dziela lub gatunku, badanego w réznych, najszerszych aspektach, lub
wokot pojecia czy tematu dotyczacego wybranych praktyk i wytworéw
kultury (np. wesele — sens kulturowy tego wydarzenia, historia jego moty-
wu w kulturze polskiej, wspotczesne praktyki weselne, dzieta artystyczne
odwolujace si¢ do tego motywu; pozwala to na jednoczesne wprowadzanie
szerokiego rozumienia kultury i - na przyklad - poje¢ z dziedziny jezyka
filmu)”*. Réwnoczesnie podkresla, ze poza funkcja poznawcza zwigzana
z pozyskiwaniem i porzagdkowaniem informacji praca metoda projektu
ma istotny wymiar wigzacy si¢ ze stworzeniem zapisu efektu tych dziatan.
Kurz zaznacza réwniez, ze forma projektu stanowi sposob na przekrocze-
nie skromnych ram czasowych przedmiotu®.

Oferta edukacyjna muzeum dostosowana do wymagan ogélnych
i szczegblowych podstawy programowej moze by¢ atrakcyjng propozy-
cja dla nauczycieli realizujacych jej zalozenia. Zalecenia zawarte w ko-
mentarzach do przedmiotdw, z zakresu ktérych zajecia moga odbywac sig
z wykorzystaniem propozycji instytucji kultury — np. skansenu, wyraznie
wskazuja, iz taka wspolpraca zapewni uczniom m.in. atrakcyjny sposob
pozyskiwania wiedzy oraz da mozliwos¢ refleksji, dzigki czemu mozliwa
bedzie integracja réznych pozioméw poznawczych. Metody dydaktyczne
proponowane przez autoréw komentarzy do podstawy programowej zakla-
dajace przeprowadzanie zaje¢ poza murami szkolnymi powinny inspiro-
wac zardwno autordw oferty muzeum, jak i nauczycieli do podejmowania
wspolpracy w celu tworzenia migdzyprzedmiotowych $ciezek nauczania,
ktore beda dostarczaly uczniom nie tylko potrzebnej wiedzy, ale rozbudza
réwniez ich zainteresowania i che¢ dalszej nauki. Moga réwniez w duzym
stopniu przyczyni¢ si¢ do rozwoju spotecznego ucznidéw, w ktérym po-
zadane jest ,,ksztaltowanie postawy obywatelskiej, ksztaltowanie postawy

24 Edukacja: jest w niej ukryty skarb. Raport Miedzynarodowej Komisji do Spraw
Edukacji dla XXI wieku UNESCO, red. ]. Delors, Paryz 1998, s. 95.

25 1. Kurz, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu wiedza o kulturze,
[w:] Podstawa programowa z komentarzami, t. 7, Edukacja artystyczna..., s. 51.

26 Ibidem,s. 51.
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poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze poszanowania
27

dla innych kultur i tradycji

Educational Offer of a Museum in the Context
of Secondary Schools Teaching Curriculums

The following article focuses on the transfer of contents connected with cultural
education of children and youth at various stages of schooling according to the
applicable Curriculum of Preschool Education and Common Education in Primary
and Secondary Schools. It emphasizes the possibilities of cross-track teaching
of children and adolescents with cooperation with museum-like institutions,
which due to their educational offers consistent with the curriculum basis can
not only supplement and enrich teaching curriculums, but as well realize their
basic assumptions. The author of the article analyses the teaching curriculum
of selected subjects in the context of cultural education, she also indicates the
opportunities of the selected didactical methods in the scope of the process of
acquiring knowledge by students with the use of a educational offer of a museum.
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27 T. Borecki, Uwagi Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Polskich [w:] Pod-
stawa programowa z komentarzami, t. 7, Edukacja artystyczna..., s. 72.
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