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Obecnos¢ i funkcjonowanie dziecka
niepelnosprawnego w srodowisku szkolnym

1. Uwagi wstepne

Na poczatku warto zastanowic si¢ nad pojeciem niepelnosprawnosci, aby méc
przyjrze¢ sie funkcjonowaniu dziecka niepelnosprawnego w szkole wspélczesnej.
Co kryje sie pod pojeciem niepelnosprawnosci i jakie wyzwania ze sobg niesie.
Pojmowanie niepelnosprawnosci zmienia si¢ na przestrzeni lat. Wspdlczesnie
stopniowo usuwa si¢ z podrecznikow specjalistycznych terminy pejoratywne
takie jak: ulomnos¢, kalectwo, defekt, niedorozwéj a w ich miejsce wprowadza
sie takie pojecia, ktére sprzyjajg integracji spotecznej i podkreslaja rzeczywiste
mozliwoéci 0séb z réznymi niepelnosprawnosciami. Poszukiwanie precyzyjnej
terminologii wydaje si¢ kluczowa sprawa dla rehabilitacji, jakosci zycia i wsparcia
spolecznego. Pojecie ,niepelnosprawnosc¢’, ktore jeszcze ¢wieré wieku temu bylo
bardzo rzadko uzywane, obecnie zaczyna wyraznie dominowa¢ nad terminem
yinwalidztwo”, ktéry takze na dobre zadomowil sie w jezyku polskim. Pojawiaja
sie tez nowe okreélenia np. ,sprawny inaczej’, ,specjalne potrzeby edukacyjne”.
Na zalezno$¢ miedzy terminologia stosowana w zakresie niepelnosprawnosci
a rehabilitacja zwraca uwage Tadeusz Witkowski, dla ktérego inwalidztwo —
rewalidacja oraz niepelnosprawno$¢ — rehabilitacja to dwie wspoélzalezne pary
termindw. Pojecia pierwszej pary wywodza sie od lacinskiego validus, natomiast
drugiego pochodza od polskiego ,sprawny” lub laciniskiego habilis (za Kirenko
2006).

Niestety terminy, ktore s3 dzisiaj powszechnie uzywane np. ,niepelnospraw-
no$¢’, czy ,sprawny inaczej” nie spelniaja oczekiwan specjalistow. Pojecia ,nie-
pelnosprawny” i ,sprawny inaczej” sa nadal przedmiotem sporéw i gorliwych
dyskusji wéréd badaczy. Wedlug Tadeusza Gatkowskiego termin ,niepelno-
sprawny” bardziej przynalezy do $wiata rzeczy niz ludzi. Niepelnosprawnos¢
w przypadku czlowieka nie oznacza przeciez niepelnowartosciowosci. Tak wiec
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wydaje sig, ze lepiej brzmialoby sformulowanie — osoba z niepelnosprawnoscia,
a nie niepelnosprawna osoba ( J. Kirenko 2006). Wg K.azimierza ]. Zablockiego
(za: P.Gindrich, J.Kirenko,2007) w stownikach jezyka polskiego nie widnieje
w ogole pojecie ,osoba niepelnosprawna” Znalez¢ mozna natomiast termin
yniepelnoprawny”, przez ktéry rozumie sie ,nie majacy pelnych praw, nie ko-
rzystajacy z pelnych praw”. Zdaniem tego badacza analogicznie mozna rozumie¢
pojecie ,niepelnosprawny”, jako ,nie majacy pelnych sprawnosci, nie korzysta-
jacy z pelnych sprawnosci”. Z kolei ,sprawny inaczej” to okreélenie nieporadne
jezykowo. Czyz nie sugeruje, ze osoba z niepelnosprawnoscia znajduje si¢ mimo
wszystko wérdd pelnosprawnych, bedac jednak sprawng, ale inaczej ? Ponadto
T. Witkowski (za: Kirenko 2002) uwaza, Ze termin ,sprawny inaczej” tworzy
falszywy obraz osoby z niepelnosprawnoscia, na ktérym widzimy jej kompletna
niezdolno$¢ do realnej oceny siebie i wlasnych mozliwosci. Rehabilitacja bazuje
na wnikliwej diagnozie, czyli ocenie realnych brakéw i rzeczywistych mozliwosci
osoby poddanej temu procesowi, stad adekwatne nazewnictwo ma tu wymiar
fundamentalny (por. J. Kirenko 2002 ). Humanizacja stosunku spoteczeristw do
0s6b niepelnosprawnych spowodowala takze zmiany wobec poszczegdlnych
grup tych oséb, dotknietych réznym rodzajem niepelnosprawnosci. Zmiana
taka dokonata sie takze w stosunku do 0s6b okreslanych wczeéniej jako oli-
gofrenicy, uposledzeni umyslowo, czy niedorozwinigci umyslowo. Osoby te
zaczeto okreslac¢ jako niepelnosprawne intelektualnie. Spopularyzowanie tego
okreslenia nastapito niewatpliwie w wyniku zmiany nazwy przez Migedzynaro-
dowe Stowarzyszenie do Badan nad Uposledzeniem Umyslowym na Miedzy-
narodowe Stowarzyszenie do Badan nad Niepelnosprawnoscia Intelektualna
(za: Zotkowska 2004, s. 25).

Zwolennicy okreslenia ,upo$ledzony umystowo” zwracaja uwage, ze termin
niepelnosprawny intelektualnie bedzie zasadny dopiero woéwczas, gdy bedzie
mozna poda¢ precyzyjna definicj¢ osoby pelnosprawnej. Stanowisko takie re-
prezentuje J. Pariczyk (2002s.65), ktéry wyraza poglad, (...) ze o ile mozliwe jest
ustalenie kto jest osoba uposledzong umystowo i w jakim stopniu, to trudno jest
zdefiniowac kto jest osoba pelnosprawng intelektualnie. W tym miejscu konieczne
jest podkreslenie, iz w Polsce jak do tej pory, nie ma podstawy prawnej, ktora
by regulowala wlaczenie terminu dzieci uposledzone umystowo do kategorii
0s6b niepelnosprawnych. Faktycznie, przyznaé nalezy, iz samo stowo uposle-
dzony jest terminem bardziej precyzyjnym niz niepelnosprawny, ale niestety
okreslenie to nabralo juz mocy pejoratywnej i dyskryminujacej. Jak twierdzi
E.Zakrzewska—Manterys ,Wprowadzenie do obiegu pojecia niepelnosprawnosci
sprawilo, ze nastapito przesunigcie akcentéw w spotecznym definiowaniu. Nie
chodzi przeciez o to, ze wspolczeénie nie potrafimy odrézni¢ chorych psychicz-
nie od uposledzonych umyslowo; 0s6b z wrodzonymi wadami od takich, ktére
doznaly urazu na skutek wypadku; ludzi poruszajacych si¢ niezbyt zgrabnie od
takich, ktorzy w ogéle nie moga samodzielnie wykonywa¢ zadnych funkeji zy-
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ciowych. Potrafimy odréznia¢ od siebie takie osoby jeszcze bardziej precyzyjnie
niz dawniej, gdyz jeste$my wyposazeni w coraz lepsza wiedz¢ medyczng i dys-
ponujemy coraz doskonalsza aparatura diagnostyczna. Problem jednak w tym,
ze w wielu sytuacjach naszego Zycia réznicowanie takie nie jest potrzebne,
a nawet, ze istnieje wigcej takich sytuacji, w ktérych réznicowaniem takim nie
jeste$my zainteresowani (http://sonia.low.pl/sonia/konf bk/1zakrzewska.htm).
Toczace sie wigc dyskusje na temat poprawnosci jezykowej w okreélaniu os6b
uposledzonych winny uwzglednia¢ w gtéwnej mierze aspekt moralny, spoleczny
i indywidualny. Dlatego wiec za prawnym i szybkim wprowadzeniem okreslenia
niepelnosprawnos¢ intelektualna przemawia¢ powinny przede wszystkim takie
przestanki jak:

Q dorobek nauk spotecznych,

O dyskurs spoteczny, ktéry zmieni¢ moze dyskurs urzedniczy,

O stygmatyzacja (narzedziem naznaczania jest jezyk, bowiem odpowiednie
okreglenie staje sie¢ faktem spotecznym przypisujacym osobom kategorie
negatywna lub pozytywna),

wzmacnianie podmiotowosci 0s6b niepelnosprawnych intelektualnie,
ostabianie mocy dyskryminujacej,

humanizm,

zmniejszenie dystansu spolecznego,

zwigkszenie inkluzji spolecznej rodziny dziecka niepelnosprawnego (Kar-
wowska 2007).

0000 ODO

2. Dziecko niepelnosprawne w $§rodowisku szkolnym

Wlaczanie ucznia dotknigtego niepetlnosprawnoscia do procesu nauczania
i wychowania budzi nadziej¢ na wszechstronny, najpelniejszy rozwoéj dziec-
ka, uczy spolecznych zachowan, ulatwia adaptacje w spoleczenstwie dzieci
zdrowych.

Integracja stuzy nie tylko dziecku niepelnosprawnemu, ale jest reakcja
zwrotna: ,Niepelnosprawne dzieci otrzymuja od obecnych z nimi zdrowych
dzieci wiele bodzcow. To stwarza niepelnosprawnym mozliwo$ci poznawania
zachowan i sposobéw postepowania dzieci zdrowych. (...) Dzieci zdrowe réwniez
zyskuja na obecnosci dzieci niepelnosprawnych. Ucza sie pomagania, nabywaja
wrazliwosci, rozwijaja wyobraznie, sa bardziej uwazne w kontaktach z innymi.”
(Hundertmarck, 1993, s. 24). Jan Amos Komenski glosil: "szkola powinna objaé
wszystkie dzieci, skoro do tej samej szkoty uczeszczaja dzieci rodzicéw bogatych
ibiednych, dziewczeta i chlopcy, starsze i mlodsze — to moga uczeszcza¢ bardziej
i mniej zdolne. Dzieciom slabszym i ograniczonym szkola powinna poswigca¢é
wiecej czasu, wysilku i troski” (cyt.za: Lipkowski 1977). Jednym z najwazniej-
szych zadan, przed ktérymi stoi obecnie szkolnictwo Unii Europejskiej, jest
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pomoc uczniom niepelnosprawnym fizycznie i umystowo. Bardzo popularna
stala si¢ w ostatnich latach idea szkol integracyjnych, gdzie w sposéb zupelnie
naturalny nastepuje proces asymilacji uczniéw zdrowych z niepelnosprawnymi.
Przemiany zachodzace w szkolnictwie specjalnym polegaja przede wszystkim na
zmianie podejscia do niepelnosprawnego ucznia, na zwrdceniu uwagi na jego
indywidualne, zmienione przez dysfunkcje potrzeby oraz na podejmowaniu
dzialan w celu stworzenia mu jak najlepszych warunkéw do normalnego funk-
cjonowania w spoleczenstwie.

Doswiadczenia wielu krajéow pokazuja, ze integracji dzieci i mlodziezy o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych najlepiej stuza szkoly integracyjne, ktore sa
otwarte dla wszystkich dzieci w danej spolecznosci. To wlasnie w szkolach i kla-
sach integracyjnych dzieci i mlodziez niepelnosprawna moga osiagna¢ najlepsze
wyniki w nauce i zintegrowac sie ze spoteczenistwem. Szkoly i klasy integracyjne
sprzyjaja w duzej mierze réwniez uczniom zdrowym, ktérzy ucza si¢ pomaga¢
swoim niepelnosprawnym kolegom. Dzieci niepelnosprawne, ktére uczg sie
w szkolach z pelnosprawnymi rowiesnikami, w wiekszym stopniu rozwijaja
swoje spoleczne i zawodowe umiejetnosci, ktdre sa potrzebne w codziennym
zyciu i na rynku pracy. Nauka w tej samej szkole jest nie tylko korzystna dla
dzieci niepelnosprawnych, ale takze dla ich pelnosprawnych kolegéw. Pozwala
im lepiej rozumie¢, ze osoby z niepelnosprawno$cia maja prawo do pelnego
uczestnictwa i réwnoéci w spoleczenstwie. Szkolnictwo integracyjne jest wiec
najskuteczniejszym $rodkiem budowania solidarnosci mi¢dzy dzie¢mi o specjal-
nych potrzebach i ich réwie$nikami. Dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi to uczniowie, ktérzy dotknieci sa uposledzeniem fizycznym,
uposledzeniem sensorycznym badz maja powazne problemy w nauce lub tez
problemy emocjonalne.

Pojecie ,uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych” jest szersze i obej-
muje zaréwno uczniéw niepelnosprawnych fizycznie, psychicznie, intelektualnie,
spotecznie, jak réwniez uczniéw wybitnych. Zwrdcenie uwagi na podmiotowos¢
0s6b niepelnosprawnych jest wynikiem glebokich przemian, jakie dokonaly sie
w $wiadomosci naszego spoleczenistwa. Wiaze sie to ze zmiang hierarchii warto-
$ci i metod dzialania w wielu dziedzinach zycia, wyzbyciem si¢ uprzedzen oraz
dostrzeganiem partnera w kazdym czlowieku.

Dzialtania reformatorskie zmierzajace do zapewnienia kazdemu dziecku doste-
pu do edukacji podejmowane przez rézne gremia zblizaja Polske do standardow
obowiazujacych w krajach Unii Europejskiej. Integracja jest nowym modelem
o$wiaty — przeciwienstwem segregacji. Chodzi tu o tworzenie srodowisk, przed-
szkolnych i szkolnych. Konsekwencja bylaby wspdlna zabawa i nauka dzieci
o réznym poziomie rozwoju. O$wiata integracyjna stanowi szanse¢ wychowania
nowego pokolenia inaczej. Zachodnie kraje wykorzystaly juz te szanse jakie$
kilka lat wczesniej niz Polska. Stworzyly one szkoly masowe z udzialem dzieci
niepelnosprawnych. Uczac tym samym wzajemnej tolerancji. Zalozeniem o$wiaty
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integracyjnej jest stworzenie dzieciom jak najlepszych warunkéw uczenia. Szkoly
integracyjne sa z zalozenia szkolami $rodowiskowymi, ktore wlaczaja do wspét-
pracy rodzicow. ,Niepelnosprawni czuja si¢ mniej ulomni, kiedy przebywaja
z osobami sprawnymi. Poczucie kalectwa jest silniejsze wowczas, gdy sa wérod
niepelnosprawnych”. Tak sformulowala swoja teze niepelnosprawna psycholog
— Gisela Hundertmarck (1993), ktéra jako przewodniczaca niepetnosprawnych
pracownikéw pomocy spastykom wystapila na seminarium Towarzystwa Pesta-
lozzi-Frubel w Berlinie w 1979 r.

Wiele oséb stara si¢ dzi$,by niepelnosprawne osoby nie musialy zy¢ w izolacji,
lecz aby ich obecno$¢ w codziennym zyciu byla oczywista. Dlatego tez jest ko-
nieczne, aby to wspdlne zycie bylo zapoczatkowane juz w dziecinstwie. Z reguly
male dzieci sprawne i niepelnosprawne podchodza do siebie bez uprzedzen,
otwarcie. Zatem przedszkole jawi si¢ jako miejsce spotkan i wspélnego zycia
dzieci niesprawnych i sprawnych.

Integracyjne ksztalcenie w Polsce staje si¢ juz faktem. System ksztalcenia
integracyjnego ,polega na maksymalnym wlaczeniu dzieci i mlodziezy z od-
chyleniami od normy do zwyklych szkét i innych placéwek o$wiatowych,
umozliwiajacych im — w miare mozliwo$ci — wzrastanie w gronie zdrowych
réwiesnikéw. (... ) celem integracji jest bowiem umozliwienie poszkodowanym
na zdrowiu osobom prowadzenia normalnego zycia (... ). Integracja zaklada
umozliwienie mlodziezy upoéledzonej na zdrowiu korzystanie ze wszystkich
stopni szkolnictwa — podstawowego, ogélnoksztalcacego i zawodowego”(Hu-
lek A. 1977).

Ponizsza tabela ukazuje udzial uczniéw niepelnosprawnych w procesie na-
uczania w szkolach podstawowych i gimnazjach.

Tabela 1. Uczniowie w szkolach podstawowych i gimnazjach wedlug
rodzaju niepelnosprawnosci w roku szkolnym 2006/2007

pogsztla(;:vlzwe Gimnazja

ogoélem liczba uczniow 74960 62337
z tego wedlug rodzaju niepelnosprawnosci:

nieslyszacy 1106 913
stabo styszacy 3080 1700
niewidomi 219 82
stabo widzacy 2090 1233
z niepelnosprawnoscia ruchowa 4038 2414
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2 upoledzeniem lekkim 31695 35732
umystowym umiarkowanym lub znacznym 10218 4949
W stopniu: glebokim 3584 164
z rozpoznanym autyzmem 389 135
z niepelnosprawno$cia sprzezona 6648 3233
niedostosowani spolecznie 598 3119
zagrozeni niedostosowaniem spolecznym 772 1684
zagrozeni uzaleznieniem 71 282
z zaburzeniami zachowania 5059 3021
z chorobami przewleklymi 5063 1700

Zrédlo: Na podstawie: GUS: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2006/2007. War-
szawa, Wydawnictwo GUS.

Analizujac dane zamieszczone w tabeli 1, nalezy zwrdci¢ uwage na:

O poszczegdlne rodzaje niepelnosprawnosci edukacyjnej wystepujacej z bardzo
duzg czestotliwoscia

O czestotliwos¢ wystepowania niektérych rodzajéw niepelnosprawnosci, ktéra
zalezna jest od szczebla ksztalcenia

Q fakt, iz wéréd kategorii specjalnego ksztalcenia nie ma kategorii ,trudnosci
uczenia si¢

Dzieci niepelnosprawne z réznym skutkiem ksztalcily sie badz w szkolach
specjalnych badZ masowych. ,Praktyka pedagogiczna dowodzi, ze tylko nieliczna
czes$¢ dzieci z uszkodzonym narzadem stuchu osiaga umiejetnosci jezykowe wy-
starczajace do podjecia wspdlnej nauki ze styszacymi réwiesnikami” (Rakowska,
2000).

Innym problemem jest problem zaburzenia mowy. Odbija si¢ to niekorzyst-
nie na sferze osobowosciowej i spolecznej dziecka oraz rzutuje negatywnie na
postepy szkolne. U takich dzieci wystepuje poczucie mniejszo$ci i zanizona
samoocena. Ze wzgledu na rodzaj i zakres niepelnosprawnosci kazde takie
dziecko bedzie mialo okreslone przeszkody utrudniajace mu prawidlowe
przystosowanie do $rodowiska szkolnego. Ponizanie, upokarzanie, dreczenie
takich dzieci przez zdrowe bylo sygnalizowane i badane wielokrotnie. Mozli-
wos¢ czestych interakeji, blisko$¢ przestrzenna wzajemne kontakty moga wy-
wiera¢ pozytywny badz negatywny wplyw na poziom wzajemnych zachowan.
Integracyjne strategie edukacyjne moga pomdc uczniom niepelnosprawnym
w rozwijaniu podstawowych umiejetnosci zyciowych. Wystepuja tu 4 kategorie
wsparcia:
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»1.Dzialania dydaktyczno-wychowawcze rozwijajace takie umiejetnosci, jak
rozwigzywanie i podtrzymywanie poprawnych kontaktéw z innymi osobami
(o)

2. Dzialania o charakterze alternatywnym, ktdre stwarzaja mozliwo$¢ wyboru
zakresu jakosci wspoldzialania, osiagania zadowolenia i sukcesu oraz uzyski-
wanie pozytywnych wzmocnien poprzez zaufanie do siebie i przezwycigzanie
niepelnosprawnosci;

3. dzialania informacyjne, ktérych celem jest dostarczanie wiedzy o prawidlo-
wosciach i zaburzeniach rozwoju psychofizycznego czlowieka (... );

4. dziatania interwencyjne ukierunkowane na pomoc, uswiadomienie ograniczen
i poszukiwanie mozliwo$ci przezwyciezenia trudnosci” (Rakowska, 2000).

Poza integracja jest przeciez typowe szkolnictwo specjalne jako forma szkol-
nictwa ogdlnego. Zmierza ono do polepszenia zycia cierpiacym na réznego
rodzaju uposledzenia, przez zastosowanie nowoczesnych metod pedagogicznych
oraz §rodkéw profilaktycznych.

Koniecznymi warunkami do spelnienia, aby mozliwe bylo efektywne naucza-
nie i wychowanie ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasach
masowych jest przede wszystkim:

0O modyfikacja indywidualnych programéw nauczania i kryteriéw sprawdzania
oraz oceniania osiggnie¢ uczniow;

0 zapewnienie harmonijnego stanu w zakresie funkcjonowania dzieci w klasie,
rozbudzanie zainteresowan ucznidw, stworzenie sprzyjajacej i nie stresujacej
atmosfery;

O stwarzanie sytuacji pozwalajacych na: samopoznanie i samoakceptacje, pozna-
nie i akceptacje innych, doskonalenie relacji z réwiesnikami i nauczycielami,
ksztaltowanie umiejetnosci interpersonalnych, wyrazanie wlasnych uczué
i opinii, uczenia radzenia sobie w sytuacjach trudnych, budowanie poczucia
wlasnej wartosci, wyrabianie gotowosci pomocy innym oraz checi poznania
innych i odkrywania w nich rzeczy nowych, wyciagania reki ku stabszym,
przezywania radosci i zadowolenia z siebie i wspélpracy z réwie$nikami
(Bienkowska, 2001, s. 97).

W Polsce posiadamy cztery formy organizacji ksztalcenia uczniéw o potrzebie
specjalnego ksztalcenia:
Q klasy
Q szkoly specjalne
O Kklasy integracyjne
O klasy ogdélnodostepne

Ponizsza tabela 2. obrazuje przemiany poziomu rozpowszechniania poszcze-
g6lnych form organizacji ksztalcenia uczniéow z niepelnosprawnosciami poczaw-
szy od poczatku XXI w. na przykladzie szkét podstawowych.
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Tabela 2. Uczniowie z niepelnosprawnosciami w réznych formach
ksztalcenia na poziomie podstawowym w Polsce (w%)

Segregacy]ne K K!asy -
(Klasy i szkoly inteeracvine | 8010
specjalne) gracy) dostepne
Rok szkolny | % wszystkich
1999/2000 | uczniow 1,7 0,12 0,31
% uczniow z niepel-
nosprawnosciami 80,0 5,5 14,5
Rok szkolny | % wszystkich
2000/2001 | uczniéw 2,0 0,18 12
% uczniow z niepel-
nosprawnosciami 59,0 5,4 35,6
Rok szkolny | % wszystkich
2004/2005 | uczniéw 1,3 0,5 12
%uczniéw z niepel-
nosprawnosciami 46,2 15,8 38,0
Rok szkolny | % wszystkich
2006/2007 | uczniow 1,3 0,6 1,1
% uczniow z niepel-
nosprawnosciami 44,6 19,5 35,9

Zrédlo: GUS: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 1999/2000, 2000/2001, 2004/200S,
2006/2007.

Jak tatwo zauwazy¢ reforma z roku 2000/2001 zapoczatkowala wyraznie
przemiany w tym zakresie. Wraz z jej wprowadzeniem wzrosla liczba uczniéw
z potrzeba specjalnego ksztalcenia w szkole powszechne;j.

Do ksztalcenia specjalnego i integracyjnego kwalifikuja dzieci niepelnospraw-
ne Zespoty Orzekajace Poradni Psychologiczno-Pedagogicznych. Korzystanie
z ich pomocy jest dobrowolne i nieodplatne. W Poradni mozna skonsultowa¢
wybor formy ksztalcenia najlepszej dla dziecka, ale ostateczna decyzja o wybo-
rze odpowiedniej metody nauki oraz rodzaju szkoly nalezy do rodzicow badz
opiekunéw prawnych dziecka.

Zasadnicze szkoly zawodowe specjalne ksztalca mlodziez z uposledzeniem
umyslowym w stopniu lekkim m.in. w nastepujacych kierunkach:

O kucharz malej gastronomii
Q cukiernik

Q piekarz

Q krawiec

O kaletnik
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stolarz

tapicer

malarz — tapeciarz

ogrodnik

pracownik obstugi hotelowej (www.linkopedia.pl/index.php?q=cukiernik)

OOoO0DD0D

Nauka zawodu odbywa sie gléwnie w warsztatach szkolnych, ktére wyposa-
zone s3 w nowoczesne maszyny i pomoce dydaktyczne. Dla wszystkich uczniéw
organizowane sa rowniez praktyki zawodowe w zakladach pracy, gdzie mlodziez
zapoznawana jest z nowym srodowiskiem, asortymentem produkeji i dyscypling
pracy. W wielu zakltadach mlodziez znajduje zatrudnienie po ukoniczeniu szkoly.
Realizowane s3 programy nauczania szkoly ogélnodostepnej, adaptowane do
mozliwosci psychofizycznych uczniéw lub tez programy odpowiednich szkot
specjalnych. Absolwenci otrzymuja $wiadectwo wykwalifikowanego robotnika.
Sumienni i zdolni uczniowie maja mozliwo$¢ zdania egzaminu w Izbie Rzemiesl-
niczej i uzyskania dyplomu czeladnika.

Podstawowym celem szkoly jest przygotowanie uczniéw do zycia w spole-
czenstwie ludzi pelnosprawnych.

Nalezaloby poruszy¢ jeszcze jedng kwestig, a mianowicie sprawdzi¢ jak
wyglada sytuacja szkolnictwa dzieci niepelnosprawnych na wsi. Szeroko
prowadzone badania pokazuja, ze efekty i warunki ksztalcenia na obszarach
wiejskich s3 znacznie nizsze anizeli w mie$cie. Szanse edukacyjne dzieci ze wsi
obnizaja si¢ juz na samym poczatku nauki. Napotyka sie na brak mozliwosci
uczeszczania tych dzieci do przedszkola. Szkoly wiejskie stanowia 75% polskich
szkol. Uczy sie w niej 36% polskiej mlodziezy (za Cichocki 1955) sie réwniez
nizszy poziom nauczania na wsi. Dziecko niepelnosprawne na wsi jest czesto
izolowane od spoleczenstwa, jest narazone na negatywne reakcje ze strony
otoczenia. Kazimierz Szmyd, piszac na temat zmian modelu szkoly wiejskiej,
zwraca uwage na slaba orientacje, ktéra dotyczy nowszych idei i koncepcji
edukacyjnych, a takze braku otwartosci na dialog w wychowaniu, wymiane
mysli i wartosci (Szmyd 1995). Warto w tym miejscu przywolaé paradygmat
podmiotowosci w pedagogice, ktory wg Jerzego Stochmialka, nastawiony jest
na ,ujmowanie cztowieka jako niepowtarzalnej jednostki ze wszystkimi jej
mocnymi i stabymi stronami, majacej prawo do realizacji i rozwoju z innymi
ludzmi (Stochmialek, 1994, s. 53-54).

3. Uwagi konicowe
Cho¢ pokonalismy wiele progéw architektonicznych, to jeszcze wiele barier

tkwi w nas samych. Od madrosci, zaangazowania, odpowiedzialnosci, milosci
i wspélpracy wielu oséb zalezy, czy szanse na normalizacje sytuacji dziecka
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niepelnosprawnego zostang wykorzystane. Od wiedzy i taktu nauczycieli bedzie
zalezalo, czy pobyt w szkole masowej nie przyniesie wiecej strat niz korzysci — czy
nie nastapi sytuacja , przepychania” ucznia z klasy do klasy bez wymagan a tylko
z czystej litosci i dla swietego spokoju. Od pedagogéw, logopeddw, pracownikéw
poradni zaleze¢ bedzie, czy beda w stanie skutecznie wspiera¢ dziecko i pomaga¢
zaréwno jemu jak i jego rodzinie.

Reasumujac — nalezy uczyni¢ wszystko, aby dziecko niepelnosprawne uczylo
si¢ razem z pelnosprawnymi, lecz musza by¢ warunki, ktére ustalaja jakie dziecko,
kiedy i jak przygotowane moze uczy¢ si¢ klasie normalnej oraz jakie warunki
musza spelnia¢ klasy, aby bylo to mozliwe.

»Jak wynika z badan, spo$réd dzieci w wieku szkolnym, ktére maja powody,
by uczy¢ sie w placéwkach specjalnych, az 71,45% uczeszcza do klas ogélno-
dostepnych. Wynika z nich, ze ogromna wiekszo$¢ dzieci niepelnosprawnych
uczeszcza do klas ogélnodostepnych, gdzie prawdopodobnie zaréwno one same,
jak iich sprawni réwieénicy, a takze nauczyciele i wychowawcy sa pozostawieni
sami sobie. Jak wiadomo zaburzenia zwiazane z niepelnosprawnoscia czesto
utrudniajq dzieciom niepelnosprawnym podejmowanie réznych czynnosci,
wykonywanie zadan szkolnych oraz uczestniczenie w zabawie ze zdrowymi
kolegami.” (Dryzalowska, 2004, s. 267).

Nie zapominajmy, ze kazde dziecko z zaburzeniem fizyczno-ruchowym albo
zaburzeniem zdrowia ma zindywidualizowane potrzeby. Wielu ucznidéw z nie-
pelnosprawno$ciami wymaga np. elastycznego rozkladu zajeé, wiecej czasu na
opanowanie zadan i dodatkowej pomocy. W przeciwienstwie do swoich kolegow
i kolezanek z klasy, niektérzy z tych uczniéw musza mie¢ wyjatkowe srodowi-
sko uczenia si¢, wolne od fizycznych barier ograniczajacych ich poruszanie sie
i interakcje z réwie$nikami. Pamieta¢ zatem nalezy, ze przestrzen w klasie jest
bardzo waznym elementem srodowiska uczenia sie.

Budynki i klasy musza by¢ bezpieczne i dostepne. Wazne, aby dzieci poru-
szajace si¢ na wozkach inwalidzkich mialy mozliwo$¢ korzystania z widny lub
specjalnych podjazdow.

Uczniom niepelnosprawnoscia ruchowg zle zaprojektowana przestrzen
w szkole jak i w klasie moze utrudnia¢ nauke przedmiotéw szkolnych jak i umie-
jetnosci spolecznych. Srodowisko fizyczne klasy jest czesto niedostatecznie
przemyslne, lekcewazone i nieodpowiednio wykorzystane. Chociaz uczniowie
ani nauczyciele nie s3 w stanie, aby zmieni¢ struktury budynku szkolnego,
natomiast moge zmieni¢ przestrzen klasy. Uczniowie moga zbada¢ sposoby
poruszania si¢ po klasie, moga zmienia¢ ustawienie stolikéw, stanowisk do pracy
i nauki oraz szafek do przechowywania materialéw i przyboréw do nauki. Moga
tez tworzy¢ wlasne projekty urzadzania klasy, przygotowujac modele i rysun-
ki. Razem ocieniaja zmiany i decyduja jakie zmiany nalezy wprowadzi¢ i jak
wykorzysta¢ wyznaczong im przestrzen. Doswiadczenie to pomoze stworzy¢
bardziej przyjemne i uzyteczne srodowisko nauki dla kazdego ucznia w klasie,
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a szczeg6lnie pomoze uczniom z problemami z poruszaniem sie. W trakcie
grupowej pracy nad tworzeniem nowego $rodowiska klasy, nalezy zastanowi¢
sie nad stylami uczenia si¢ i potrzebami poszczegélnych uczniow. Obecnos¢
uczniow niepelnosprawnych to szczegdlna okazja do kreatywnosci. Uczniowie
u$wiadamiaja sobie znaczenie wlasciwego zagospodarowania przestrzeni i uzmy-
slawiaja sobie, ze w $Srodowisku fizycznym klasy moga wystepowa¢ niepotrzebne
bariery, utrudniajace uczenie si¢ i interakcje spoleczne. (Firkowska-Mankiewicz,
Szumski, 2009, s. 52-55).

Podsumowujac rozwazania na temat sytuacji dziecka niepelnosprawnego
w $rodowisku szkolnym mozna stwierdzi¢, ze przebywanie dzieci pelnosprawnych
z niepelnosprawnymi stuzy powstaniu spolecznych podstaw wzajemnej sympatii,
zyczliwosci oraz szacunku. Przebywanie w tej samej grupie sprzyja wzajemnemu
poznawaniu sig¢, akceptacji, tolerancji. Edukacja integracyjna wymaga jednak
duzej odpowiedzialnosci, wiedzy gdyz integracja jest procesem dlugotrwatym,
narazonym na roznego rodzaju niepowodzenia. Jednak wystepujace trudnosci
nie powinny zniecheca¢ do dalszych dzialan. Nalezy réwniez wzia¢ pod uwage
fakt, iz rodzice dzieci zdrowych sa niechetnie nastawieni do tego, ze ich dziecko
bedzie uczylo sie w tej samej klasie co dzieci niepelnosprawne. W zwiazku z tym
pamietajmy, Ze izolowanie dzieci niepelnosprawnych od zdrowych réwiesnikéw
jest postepowaniem niestusznym i dziatajacym wbrew idei tolerancji i egalitary-
zmowi. Uczac dzieci radosnej zabawy, wspdlpracy z rowie$nikami przyczynimy sie
do zmniejszenia poczucia osamotnienia, izolacji jakiej dziecko niepelnosprawne
czesto doswiadcza w relacjach ze spoleczenistwem. Sprawa nadrzedna jest to, iz
kazde dziecko jest niepowtarzalng indywidualnoscia, ktora realizuje si¢ na miare
whasnych indywidualnych potrzeb oraz mozliwo$ci. Dlatego tez nalezaloby szkole,
edukacje dostosowac do dzieci, a w edukacji uwzgledni¢ stan gotowosci dziecka
do dzialania, wolno$¢ bycia sobg, naturalng potrzebe kontaktéw z réwiesnikami,
potrzebe dzieciecej aktywnosci.

Powyzsze rozwazania warto zakonczy¢ wierszem Daniele Kennedy ,Matka
i Syn” http://smyki.pl/domeny/synek.pl/sebastianek14/

»Wiesz, synu.

Moje zycie to nie krysztalowe schody. Sporo tu gwozdzi I drzazg.

Porysowanych stopni

I miejsc nie wylozonych dywanem -

Nagich.

Lecz nauczylam si¢ po nich pia¢,

Siegac¢ podestéw,

Pokonywac zakrety,

Stapajac nieraz posrod ciemnosci

Nie rozéwietlonych nawet iskierka $wiatla.

Wigc, chlopcze, nie cofaj sig,

Nie ustawaj w wedrowce —
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Wkrétce pokochasz ten wysilek.

Nie zatrzymuj si¢, kochanie.

Patrz, ja wciaz ide,

Wciaz sie wspinam,

Cho¢ moje zycie to nie krysztalowe schody”.
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