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WYCHOWYWANIE DO TWORCZOSCI PRZEZ SZTUKE.
»,O POTRZEBIE POSZUKIWANIA | TWORZENIA WARTOSCI”

WPROWADZENIEM DO DALSZYCH ROZWAZAN O SZTUCE,
WARTOSCIACH | EDUKACIJI

~Owocna dyskusja nad dowolng dziedzing nauki zalezy
od gruntownej znajomosci jej historii i jej stanu obecnego™.

Norwood R. Hanson

Posocjalistyczna transformacja ustrojowa dokonujaca sie w Polsce od
1989roku wplyneta znaczaco na tempo i zakres realizowanych zmian w niemal
wszystkich dziedzinach naszego zycia. Trzeba natomiast jednoznacznie podkre-
$li¢, ze cho¢ przebiegata réwnolegle w czterech najistotniejszych sferach: poli-
tycznej, ekonomicznej, spolecznej i kulturowej, to proces ten nie nastepowat
w sposob harmonijny, a tym bardziej nie mozna powiedzie¢, ze cho¢ w jednym
z wymienionych obszaréw juz sie w petni dokonat. Niemal od samego jej poczat-
ku czynione sg nieustanne poszukiwania ,edukacji adekwatnej’uzywajac okre-
$lenia Zbyszka Melosika,wrazliwej na zmiany”?, ktéra uwzgledniataby zaréwno
kontekst teoretyczny, jak i obszar stosowanej praktyki. Edukacji dla demokracji?,
ktdra bedzie istniala tylko w ,takim stopniu, w jakim kreuja ja jej idealy i war-
tosci™. Edukacji posiadajacej wplyw na wzrost pokolenia obywatelskiego, sa-
mostanowiacego, a przede wszystkim stanowigcego zrédlo oczekiwanej zmiany.

! N.R. Hanson, Pattern of Discovery An Inquiry into the Conceptual Foundations of

Science, Cambridge University Press, 1961, s. 3.

2 Z.Melosik, Edukacja, miodziezy i kultura wspétczesna. Kilka uwago teorii i prak-

tyce pedagogicznej, ,Chowanna” 2003, t. 1 (20) s. 19.

3 Odsylam do waznego tekstu E. Potulickiej, Edukacja dla Demokracji, [w:] M. Du-

dzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie, Pojecia, procesy, konteksty, inter-
dyscyplinarne ujecie, T. 2, Wydawnictwo GWP, Gdansk 2007, s. 83—105.

4 @G. Sartori, Teoria demokracji, ttum. P. Amsterdamski, D. Grynberg, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1994, s. 10.
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Edukacji nastawionej zatem na wychowywanie pokolenia krytycznego i nowo-
czesnego, posiadajacego kompetencje odpowiadajace wspélczesnym uwarunko-
waniom i nie r6zniace si¢ od tych posiadanych przez ich réwiesnikéw w Szwecji,
Norwegii, Niemczech czy USA, a réwnocze$nie nie tkwiacego w kompleksach
przesztosci swych rodzicéw. Pokolenia zaradnego czyli kreatywnego w ideach
i innowacyjnego w dziataniu, zorganizowanego i przedsiebiorczego,wzbudzaja-
cego zaufanie, a zatem wytwarzajacego kapital® spoteczno-kulturowy i ekono-
miczny — jednym stowem «twdrczego» homo creator we wszystkich obszarach
spotecznego zycia, w rozumieniu zysku symbolicznego, ktéremu znaczna uwage
poswieca Monika Jaworska-Witkowska®. Nie mniej waznym, staje sie przywota-
nie koherentnej,z podjetymi tu rozwazaniami, uwagi Lecha Witkowskiego, ktéry
tuz przed majaca nastapic transformacja podkreslal: ,Jesli podsystem edukacji
nie wykroczy poza $cisla standaryzacje tresci i forma ,uczestnictwa w kulturze”
nie nadazy przez to za zapotrzebowaniem na postawy tworcze i autonomiczne,
bedace zrédtem zmiany innowacyjnej”. Przy czym uczestnictwem w kulturze
moga by¢ wszelkie twércze manifestacje podmiotowe, w tym kulturalne projekty
animacyjne,inicjowane poprzez uczniéw i nauczycieli. Nalezy tu podkresli¢ istote
takich projektéw, za Henrim Thery, ktéry precyzuje, iz animacja kultury zawiera
trzy procesy bezposrednio ze soba powiazane, a mianowicie proces odkrywania
potencjaléw; proces organizowania zwigzkéw i proces tworczy. Pierwszy odnosi
sie do tworzenia warunkdw, by kazda z grup oraz oséb miata mozliwos¢ odkrycia
samej siebie. Drugi odnosi si¢ do organizowania stosunkéw pomiedzy grupami,
pomiedzy ludzmi a dzietami i twércami. Trzeci odnosi si¢ do inicjowania pro-
cesu twoérczego wsrod tych grup i oséb poprzez poznawanie Srodowiska, inicja-
tywie, ekspresji i odpowiedzialnosci®.

Z pojeciem tworczos$ci bezposrednio zwigzana jest sztuka. Herbert Read’,
popularny w naszym kraju angielski teoretyk sztuki, zwolennik wychowa-

* P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy sadzenia, Wydawnictwo Na-

ukowe Scholar, Warszawa 2005.

® M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki, Impuls, Krakéw 2009.

7 L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana (wstep do epistemologicznej analizy kontekstow

edukacyjnych), Praca wydana cze$ciowo ze $rodkéw problemu weztowego RPBP III 53.11,
Torun 1988, s. 86—87.

8 Za: M. Kopczynska, Animacja spoteczno-kulturalna: a podstawowe pojecia i zagad-

nienia, Centrum Animacji Kulturalnej, Warszawa 1993, s. 38.

° H.Read, Wychowanie przez sztuke, thum. A. Trojanowska-Kaczmarska, wstepem opa-
trzyla Irena Wojnar, Ossolineum, Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdarisk 1976.
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nia przez sztuke, jak i polscy'® teoretycy i badacze sztuki w polu edukacji,
sprzymierzency upowszechniania tresci i wartoéci kulturowych, jak Stefan
Schuman, Helena Radliiska, Kazimierz Kornilowicz, Irena Wojnar czy Bog-
dan Suchodolski podkreslali, zZe sztuka jest nieocenionym noénikiem tresci
kulturowych i warto$ci wychowawczych. René Huyghe podkresla jej walor
samowychowawczy i samokreacyjny, ktéry bezposrednio wptywa na ,[...]
postawy moralne, na lepsze porozumiewanie si¢ miedzy ludzmi, pokazuje
wzory lepszego zycia i stuszniejszego postepowania, moze by¢ ,podreczni-
kiem’, czy ,przewodniczky” zycia”"'. Niekiedy sztuka staje sie takze przedmio-
tem szerszego dyskursu na polu spoteczno-kulturowym, w tym ksztalcenia
i wychowywania dzieci i mlodziezy. Niejednokrotnie éw dyskurs przeradza
si¢ w narzedzie sporéw na tle uwarunkowan politycznych. Szczegdlny wy-
miar tego sporu staje si¢ dotkliwy, gdy sztuke prébuje sie definiowaé w jej
globalnym ogladzie poprzez przyjety i akceptowany wyltacznie przez ,nasz”
aksjologiczny pryzmat. W ujeciu artystéw i krytykéw sztuka wspédliczesnie
dokonata wyzwolenia sie z wszelkich ograniczen i definicji zyskujac wolnos¢
bezgraniczna, jak pisze Boris Groys, stajac sie dzi$ ,absolutng”'? Z kolei teo-
retycy kultury, jak Jerzy Kmita i Teresa Kostyrko' definiuja sztuke w ujeciu
tworzacych ja norm kwalifikacyjnych, ogélnie akceptowanych i wyznaczaja-
cych warto$ci artystyczno-estetyczne oraz reguly, ktére wyznaczaja sposoby
ich realizacji. Autorka podkresla przy tym, ze nie nalezy myli¢ sztuki z kul-

19" Szczegélnego wymiaru nabieraja tu prace Stefana Szumana, w kontekscie wycho-
wania estetycznego i wskazywanej przez autora mozliwej powszechnej aktywnosci twor-
czej wéréd ludzi Vide: 1. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Wydawnictwo ,ZAK’,
Warszawa 2000, s. 239; waznym jest tu przywolanie koncepcji ,pomocy w tworzeniu”
K. Kornitowicza Vide: K. Kornilowicz, Pomoc w tworzeniu jako zadanie pracy kultural-
nej, [w:] O. Czerniawska (red.), Pomoc spoteczno-kulturalna dla mtodziezy pracujgcej
i dorostych. Wybor pism, Ossolineum, Wroctaw 1976; koncepcja uspotecznienia kultury
Bogdana Suchodolskiego Vide: B. Suchodolski, Uspofecznianie kultury, Wyd. Ré6j, War-
szawa 1937, przedruk [w:] J. Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Impuls, Krakéw 2006;
czy wreszcie na nowo odczytana koncepcja Heleny Radlinskiej przez Lecha Witkowskiego
Vide: L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny Radliniskiej
jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przetomie
dwoistosci w humanistyce, Impuls, Krakéw 2014.

oo, Wojnar, Wychowanie przez sztuke, PZW'S, Warszawa 1965, s. 6.

12 B. Groys, The Artist as an Exemplary Art Consumer, XIV International Congress of
Aesthetics, Ljubljana, 1998, ,Filozofski Vestnik” 1999, nr 2, s. 89.

13 7. Kmita, T. Kostyrko, Elementy teorii kultury, wyktady dla studentéw kulturoznaw-
stwa, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1983.
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turg artystyczng, ktéra tworza bezposrednie manifestacje tych norm jakimi
sa: wytwory artystyczne, programy artystyczne i estetyczne wszelkich grup
tworczych, krytyka artystyczna oraz przekonania mogace by¢ werbalizowa-
nymi zaréwno przez artystow, jak i krytykéw, odbiorcéw a zatem rozumiane,
jako manifestacje podmiotowe. Zmiana ustrojowa, a wraz z nia pluralistyczny
stosunek do kultury méglby i moze nadal sprawia¢ wrazenie, Ze upragniona
obywatelska wolno$¢ dotyczy nie tylko sztuki ale i edukacji. Wielu pedagogéw
upatruje w niej nadal uwiklanie polityczne, zwtaszcza na szczeblu formalnym
i tu waznym staje sie tekst Bogustawa Sliwerskiego pt.: ,Oéwiatowy rema-
nent, czyli o ideologicznym majsterkowaniu politykéw o$wiatowych w latach
1989-2006""*. Jesli zgodzimy sie z tym, ze edukacja w Polsce nadal posiada
charakter intencyjny, nakierowany na cele powinno$ciowo-normatywne wy-
znajac zasade, ze proces wychowania'’polega na ,urabianiu” czyli: planowej,
$wiadomej dziatalnosci nakierowanej na ,ksztaltowanie” osobowosci, zgodnie
z zalozonym, w réwnym stopniu okreslonym wzorem' [podkr. ].N.G.], to
nalezatoby réwnocze$nie uzna¢, ze wychowanie przez sztuke musi nadal de-
finiowac¢ pozadane (przez spoleczenstwo — system o$wiatowy uzalezniony od
polityki aktualnie rzadzacych) normy kwalifikacyjne definiujace przedmioty
oraz manifestacje podmiotowe jako te mentalnie kreslone przez aksjologicznie
kreslong ,mapowa’strukture sieci (za)akceptowanych sadéw egzystencjonal-

14 B, Sliwerski, Oswiatowy remanent, czyli o ideologicznym majsterkowaniu politykéw
oswiatowych w latach 1989-2006, [w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.),
Wychowanie..., op.cit., t. 4, Wydawnictwo GWP, Gdarisk 2007, s. 95-141.

1> Stanistaw Okon definiuje proces wychowania jako ,swiadomie organizowana dzia-

talnos¢ spoteczna, oparta na stosunku wychowawczym miedzy wychowankiem a wychowaw-
cq, ktorej celem jest wywolanie zamierzonych zmian w osobowos$ci wychowanka.
Zmiany te obejmujg zarowno strone poznawczo-instrumentalng, zwigzang z poznawa-
niem rzeczywistosci i umiejetnoscig oddziatywania na nig, jak i strone emocjonalno-mo-
tywacyjng, ktora polega na ksztaltowaniu stosunku czlowieka do $wiata i ludzi, jego
przekonan i postaw, ukladu wartosci i celu zycia. Proces wychowania uwarunkowany
jest wieloma czynnikami. Wiaze sie on przede wszystkim ze zrozumieniem przez jednostke
okreslonych norm spoteczno-moralnych oraz nadaniem tym normom — w zaleznosci od jej
uprzednich doswiadczen i gry motywow — znaczenia osobistego” [podkr. ] N.G.]. Cyt. za:
W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1999, s. 319. Przy czym zdanie ostatnie
posiada tutaj dos¢ fundamentalne znaczenie, poniewaz odnosi sie do nabywania przez
wychowanka umiejetnosci samodzielnego podejmowania wyboru i nadawania swoistych
znaczen obserwowanej rzeczywistosci.

16 V. Szewczuk (red.), Swiat wartosci i wychowanie, Warszawa 1996; W. Szewczuk,
Stownik psychologiczny, Warszawa 1985.
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no-normatywnych na zasadzie okreslonego doboru zespoléw orientacji war-
tosciujacych. Podobna teze stawiaja Robert Gloton i Claude Clero piszac, ze
jest tak poniewaz ,szkota stuzy spoteczenstwu, ktére potrzebuje ludzi uksztal-
towanych dla zaspokojenia jego potrzeb i umieszczonych kazdy na swoim
miejscu”". Jej potwierdzeniem moze by¢ to, ze ,[...] gdy dziecko przeobraza
siew ucznia, staje siew sposob zdeterminowany przedmiotem okreslonego
typu ksztalcenia™®.

Peter McLaren analizujac zycie w szkotach podkresla, ze takze wiekszo$¢
samych teorii nauczania traktuje wiedze w sposéb wyizolowany, oderwany od
praktyki, ignorujacy wiedze uczniéw, a takze i spoteczne uklady w jakich ci
funkcjonuja — zatem ,,[...] wszystko, dzieki czemu nadaja znaczenie swojemu
zyciu i swoim do$wiadczeniom”. Szerszej analizy takiego uwiklania eduka-
cji dokonuje Lech Witkowski w ksiazce pt. ,Edukacja i sfera publiczna” wraz
z Henrym A. Girouxem. W podrozdziale zatytutowanym ,Walka w kulturze”
w jego pierwszej czesci ,Edukacja wobec fenomenu kolonizacji ,$wiata zy-
cia” autor odnosi sie do zastrzezen formutowanych przez P. McLarena i H.A.
Girouxa wobec dyskursu zdominowanego wtasna naukowoscia, spychajac na
margines zjawiska wystepujace w praktyce pedagogicznej podkreslajac przy
tym, iz to one stanowia przeciez o sposobach: ,[...] dziatania kultury, wia-
dzy i ideologii, jako wzajemnie wzmacniajacych sie sit sprawczych [agencies],
stuzacych kolonizowaniu podmiotowosci uczniéw i utrzymywaniu zastanego
rozdzielenia wladzy miedzy ugrupowaniami dominujacymi i podporzadkowa-
nymi”®. Wydaje si¢ by¢ to niespdjne z zalozeniami transformacji, a w konse-
kwencji z dazeniem ku partycypacji w wychowaniu ujetym w pedagogice zo-
rientowanej humanistycznie. To znaczy takiej, ktéra ujmuje komplementarne
myslenie o czlowieku i upowszechnianiu wartosci humanistycznych poprzez
edukacje. Pedagogice, ktora w konicu, jak pisze Lech Witkowski stawac sie
bedzie polem ,,[...] refleksyjnego dzialania ,na rzecz” i ,dla dobra” cztowieka
i najwyzszych wartosci kultury, swoja naukowos¢ i humanizm musi nieustan-
nie odnosi¢ do doswiadczenia konkretnego, zywego czlowieka, jego wrazliwo-
$ci i aspiracji, stabosci i sity jego kondycji, ale takze do do$§wiadczen w zakresie

7" R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnos¢ dziecka, Warszawa 1985, s. 86.
8 Ibidem.

19 P. McLaren, Zycie w szkotach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej, Wydawnic-
two Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroclaw 2015, s. 302.

20 7a: H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia
pedagogiki radykalnej, Impuls, Krakéw 2010, s. 350.
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wlasnego tworzenia istotnego wymiaru tego konkretu jakim jest perswazja
kulturowa w postaci gestow wychowania, ksztalcenia, czyli ksztaltowania, be-
dacego zawsze ryzykowna etycznie ingerencja w los jednostek podlegajacych
tym gestom czesto nie z wlasnej woli, a zwykle wbrew niej”*. Edukacji, w kt6-
rej zdaniem Dariusza Kubinowskiego, kazdy proces wychowawczy bedzie
z istoty rzeczy indywidualny, a zatem i unikatowy, ktéry zradzac¢ bedzie pew-
nego rodzaju wyzwanie poznawczego uchwycenia bogactwa réznorodnosci,
unikalnosci i niepowtarzalnos$ci wiedzy o edukacji i wychowaniu, w oparciu
o holistyczne spojrzenie. Wiedza ta jest wynikiem poznawania czltowieka po-
przez obieranie réznorodnos$ci drég dotarcia do jego poznania, ktére oscyluja
pomiedzy nauka, humanistyka, sztuka, etyka i dziataniem. Edukacji, ktorej
wymiar aksjologiczny opiera si¢ na zasadzie demokratycznej pluralizmu war-
tosci i wychowawczym upowszechnianiu warto$ci humanistycznych®.
Maria Gotaszewska twierdzi, ze pomimo uwiklania calego procesu edu-
kacyjnego w $§wiat wartos$ci podmiotéw w nim uczestniczacych, mozna go
rozpatrywac na dwa sposoby. Pierwszy to sposéb atrybutywny — wéwczas
warto$c¢ traktowana bedzie jako nieodlaczna czes$¢ antroposfery — bedac jej
cecha konstytutywna. Drugi — procesualny wskazuje, iz podmioty edukacyjne
sa uwiklane w dynamicznie zmieniajaca sie przestrzen antroposfery aksjolo-
gicznej. Nalezy tu jednak przyja¢, iz przestrzen ta zawsze musi traktowana by¢
jako wielowymiarowa i wieloskladnikowa. Wéwczas wymiar procesualny
zaktadac bedzie potrzebe indywidualnej weryfikacji wiedzy, przez nauczycie-
li-wychowawcéw. Aktualizowanie archetypéw — treéci kulturowych sktada-
jacych sie z okreslonych znakéw i symboli wywodzacych sie z dziedzictwa
kulturowego o artefakty — wytwory wspotczesnej kultury — przedmioty staja-
ce sie¢ — no$nikami symboli artefaktami kultury wspotczesnie bliskiej niekie-
dy wylacznie — jak moze si¢ wydawa¢ — mtodemu pokoleniu. Istotnym jest
tu wsluchiwanie sie w zachodzace zmiany i nowe zjawiska doswiadczajace
w szczegblny sposob wzrastajace pokolenie i jego $wiat zycia*. Odpowiednio

2L L. Witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe (Kon)teksty humanistyczne dla no-

woczesnych nauczycieli, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2001, s. 16.

22 D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia-Metodyka-Ewaluacja,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2011, s. 113-114.

2 Swiat zycia rozumiany jest tutaj przeze mnie za Habermasem jako osobista prze-

strzen symboliczng, wraz z otaczajacymi podmiot obiektami materialnymi, z ktéra tworzy
strukture wzajemnych powigzan i interakcji na tle codziennej egzystencji. J. Habermas,
Teoria dziatania komunikacyjnego. Racjonalno$é dziatania a racjonalnosc spoteczna, t. 1,
PWN, Warszawa 1999. Kategoria $wiat zycia (Lebenswelt, the life Word) posiada zastoso-
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nastrajajac sie do panujacego w nim jezyka, by méc w petni go zrozumie¢, stac
sie partycypantem, a nie ignorantem zawartych w nim tresci. Wymiarpro-
cesualny bedzie tu zatem rozumiany w nawiazaniu do zgota innego modelu
wychowywania, zaproponowanego przez Zbigniewa Kwiecinskiego. Autor
wskazuje, ze istota staje si¢ w nim ,,[...] prowadzenie drugiego czlowieka ku
wyzszym stanom rozwojowym i jego wlasna aktywnos$¢ w osigganiu pelnych
i swoistych dlan mozliwo$ci. To ogét czynnosci i proceséw sprzyjajacych roz-
wojowi oraz stan ich efektow, czyli osiagniety poziom kompetencji, tozsa-
mosci i podmiotowosci™*. Gtéwnym zalozeniem, sprzyjajacym wychowaniu
do twdrczosci jest obecnos¢ wychowanka jak i wychowawcy w przestrzeni
kultury,co wymaga zanurzenia w ,[...] ogét dziatan, proceséw i warunkéw
sprzyjajacych rozwojowi czltowieka, a rozwdj jest okreslany miedzy innymi
poprzez lepsze rozumienie siebie i relacji ze §wiatem, skuteczniejsza kontrola
wlasnych zachowan i wieksze sprawstwo wobec proceséw zewnetrznych™.
Zbigniew Kwiecinski uwaza za istotne, iz wymaga to powiazania z doswiad-
czaniem warto$ci w szerokim spektrum®ogétu wplywéw zorientowanych
zaréwno na podmioty jak i wieksze struktury. Ma to sprzyja¢ §wiadomemu
stawaniu sie tworczych osobowosci zdolnych do samorealizacji, posiadajacych
$wiadomos$¢ odrebnosci, co tylko sprzyja osiaganiu stabilizacji tozsamo$ci®.
Nalezy zada¢ pytanie, czemu tak rozumianej pedagogiki nie udaje sie po-
mimo tych 26 lat wprowadzi¢? Czy jest tak, poniewaz tak upragniona wolnos¢
przyniosta wraz ze zmiana ustroju pewnego rodzaju konsekwencje w postaci
zagrozen uplynniajacych ,dawniej” wyznawane wartosci dokonujac ich uptyn-

wanie w ukazywaniu zwiazku pomiedzy kontekstem ludzkiego dziatania i procesami jego
racjonalizacji. Cf. 1. Shor, Empowering Educaation, Critical Teaching for Socjal Change,
The Unversity of Chicago Press, Chicago 1992, s. 51, [w:] M. Czerepaniak-Walczak, Pe-
dagogika emancypacyjna, Rozwdj swiadomosci krytycznej cztowieka, Gdanskie Wydaw-
nictwo Psychologiczne, Gdarisk 2006, s. 102.

24 7. Kwieciniski, Sktadniki i aspekty edukacji. Potrzeba catosciowego ujecia, [w:]
H. Muszynski (red.), Socjalizacja — osobowos¢ — wychowanie, Poznai 1989, s. 47.

% R. Kwiecifiska, Rozum czy serce, Wyd. Edukacyjne, Krakéw 2000, s. 21-22.

%6 Szczegélnego znaczenia w procesie edukacyjnym nabieraja tu znaczenia dziesie-
cio$cianu poje¢: globalizacja, nacjonalizacja, inkulturacja a personalizacja, socjalizacja
wtdrna, kolektywizacja, ksztalcenie a humanizacja, wychowanie a jurysdyfikacja, polity-
zacja a profesjonalizacja, czy wreszcie estetyzacja.

27 7. Kwiecinski, Dziesigcioscian edukacji (sktadniki i aspekty — potrzeba catosciowego
ujecia), [w:] T. Jaworska, R. Leppert (red.), Wprowadzenie do pedagogiki. Wybcér tekstéw,
Krakéw 2001, s. 31-33.
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nienia ,kolonizujac zycie” Moze owa wolno$¢ zaburza zastaly porzadek rzeczy
(w mysl: stary — niedoskonaly — ale nasz) wzbudzajac lek przed tak wkracza-
jaca(nie)pozadang zmiang?

W raporcie Czeslawa Banacha, pod redakcja Wtodzimierza Szewczu-
ka,odnoszacym si¢ doobecnosci systemdéw wartosci w procesie edukacyjnym,
w opracowaniu ,,Swiat wartosci i wychowanie” czytamy: ,Wartoéci wystepuja
w edukacji jako obiekty badan interdyscyplinarnych oraz jako system norma-
tywny okreslajacy zaréwno ksztalt teorii edukacyjnej, jak i konkretne dzia-
tania nauczycielskie” Raport ten staje sie zasadniczym punktem odniesienia
w przyjetej przeze mnie analizie, prowokujac jednocze$nie do konstrukgji ty-
tulu niniejszego artykulu poprzez zawarte w nim dwa punkty — postulaty(?).
W pierwszym z nich czytamy, ze ,[...] niezbedna jest perspektywa aksjologicz-
na edukacji, odrzucenie stanowisk absolutystycznych i subiektywistycz-
nych oraz przyjecie jako najwlasciwszej, relacyjnej koncepcji wartosci”
[podkr. ].N.G.]. Nalezy zatem spyta¢ o formule definiowania owej ,najwta-
$ciwszej relacyjnej koncepcji” majacej rowniez odpowiadac¢ ,wychowywaniu
do twdrczosci przez sztuke” [podkr. J.N.G.]. Na czym miataby polega¢ owa
relacyjno$¢ oraz jakim kryteriom mialaby podlegaé. Czy odnajdziemy w niej
pluralistyczny ,no$nik konsensusu” w oparciu o poszanowaniu wszelakiej
idei tworczej zlozonej z réznorodnosci i autonomii kreacji i krytycyzmu wo-
bec otaczajacej podmiot rzeczywisto$ci. Czy bedzie ona raczej przyczyniac¢
sie¢ wytwarzaniu atmosfery niepewnosci i obaw wobec perspektywy opresji
stanowigcych ja ram, a takze mozliwych postaw autorytarnych uwolnionych
w postaci swoistego rodzaju ideologizacji ukierunkowanych na ,jedyne i stusz-
ne” wartosci? Przyczyniajac si¢ tym samym do uprzedmiotowienia ucznia
czyniac z niego bezrefleksyjny przedmiot manipulacji? Drugi, z kolei wyda-
je sie stanowié zaprzeczenie pierwszemu, lub préobe ztagodzenia pierwszego
sugerujac, iz nalezy ,[...] z ostroznoscia podchodzic¢ trzeba do mozliwosci
kreowania i przyjecia powszechnie akceptowanej hierarchii wartosci”®
[podkr. ].N.G.].

Pochylajac sie nad ,potrzebg”przyjecia jakiego$ stanowiska nalezaloby
wpierw dokona¢ préby odnalezienia punktéw orientacyjnych we wspélcze-
snej* rzeczywistosci ,§wiata zycia’, w ktérej zanurzona jest zaréwno sama

28 C.Banach i in., Raport w sprawie obecnosci aksjologii systeméw wartosci w proce-

sie edukacyjnym, [w:] W. Szewczuk (red.), Swiat wartosci i wychowanie, Warszawa 1996,
s. 372-375.

? Plynnej (Zygmunt Bauman), przeptywéw (Manuel Castells), w kawatkach (Clifford
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szkota ale i to, co poza nia. Swiata zycia,w ktérym sztuka zdaniem Arthura
C. Danto, moze by¢ przeciez wszystko, poniewaz nie musimy dzisiaj juz szukac
zadnych wizualnych atrybutéw sztuki®. Sztuka ktéra ,[...] moze dzisiaj wygla-
dac jak reklama, moda, rozrywka, moze przypomina¢ konsumpcyjne towa-
ry, zabawki, przyrzady gimnastyczne, sprzet kuchenny, dziatalnos¢ spoteczna
lub polityczng” podkresla Grzegorz Dziamski*'. Nalezy zatem rozpatrywac go
w kategoriach globalnego wytwarzania i emanacji niestabilno$cia,wieloscia
tozsamosci indywidualnych wyrazanych przez mtode pokolenie za posrednic-
twem swobodnego doboru znakéw kulturowych — jak twierdza tzw. ,alarmi-
styczne glosy” — podsuwanych przez kulture popularng, ktéra jednoznacznie
dzis,jak podkresla Waldemar Kuligowski ,,[...] kresli mapy i strefy wpltywéw:
nie czyni tego wszakze w planie geograficznym, ale w przestrzeni symbolicz-
nej, mentalnej”** Jakie metody, formy i tre$ci maja obiera¢ nauczyciele, jakie
kompetencje posiada¢, by wychowywac do twoérczosci przez sztuke w sytuaciji,
gdy trafne rozréznienie podziatéw na kulture wysoka, ludowa czy popularna,
a takze wskazanie przynaleznych do nich artefaktéw, staje sie trudnoscia nawet
dla samych teoretykéw kultury i sztuki? Staje sie to rownie trudne, gdyz sztu-
ka funkcjonujac dzis na styku kultur zanurzona jest w interferencjach zjawisk
kreslonych globalnie, a w tym informacji oraz réznorodnych form jezykowych,
a zatem réznorodnosci styléw i koncepcji sprawiajac, ze uprzednio sztucznie
wytyczone granice ,,[...] miedzy kultura popularng i sztuka, albo miedzy kultura
masowg, wyzszg i ludowa, ulegaja ciagtemu rozmywaniu, zmianie”?*?

Pytania te, cho¢ mineto juz dwadziescia szes¢ lat, staja si¢ jeszcze bardziej

Geertz), przygodnej (Richard Rorty), postnowoczesnej (Jean-Francois Lyotard; Ewa Re-
wers), glokalnej — informacyjnej, transkulturowej, Mc/MakSwiata (George Ritzer, Benja-
min R. Barber), o zwigkszonym obliczalnym ryzyku i nieobliczalnej niepewnosci (Ulrich
Beck), globalnej lub globalizujacej wioski (Marshall McLuhan), poddanej tyranii chwili
(Thomas Hylland Eriksen), logo (Naomi Klein), etno-ideokrajobrazéw (Arjun Appadurai)
czy korica historii (Francis Fukuyama).

30 A.C. Danto, After the End of Art, Contemporary Art and the Pale of History, Eu-
gene M. Kayden, University of Colorado at Boulder, National University Press Book Prize

1998, s. 47.

31 G. Dziamski, Sztuka po kovicu sztuki.Sztuka poczatku XXI wieku, Galeria Miejska

Arsenal, Poznan 2009. s. 7.

32 W. Kuligowski, Popkultura jako Zrédto tozsamosci, ,Kultura Popularna” 2002, nr 0,
s. 25.

3 D. Strinati, Wprowadzenie do kultury popularnej, ttam. W.J. Burszta, Poznan 1998,
s. 47.
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aktualne niz na poczatku tej drogi — dla poszukiwan ,pedagogiki adekwatne;j”
zwlaszcza kiedy zadajemy pytania o ,[...] jej potencjal —jak podkresla Lech
Witkowski — nieautorytatywnoscio stopien radykalizowania wezwan humani-
zmu, o postulowany charakter krytycyzmu, o skale i zakres dazent emancypa-
cyjnych, o zdolnosci do otwarcia miedzykulturowego, o zdolno$¢ do zaanga-
zowania praktyki dekonstrukcji, czy o jako$¢ osadzenia w przestrzeni sporéw
o (po)nowoczesnos$é, o wizje podmiotowosci obywatelskiej, o stosunku do
tradycji, o projekt wolnosci i zaangazowania, o ideal miejsca sprzyjajacego
ideatowi, o otwarcie na wartos$¢ glosu czy funkcje granicy w kulturze etc.”**
Podjecie si¢ niniejszych rozwazan nie jest proste i stanowi jedynie wycinek
rzeczywistosci i problematyki. Dlatego traktuje je tylko jako wstep do dalszych
rozwazan.

Celem niniejszego artykulu nie jest stawianie kolejnej diagnozy typu ,jest
zle, a moze by¢ jeszcze gorzej’, lecz dokonanie proby stworzenia pewnego ro-
dzaju refleksyjnego ,kolazu”odnosnie kultury i sztuki, wolnosci i wychowania,
swobody i odpowiedzialnosci, edukacji i demokracji ujetych w pryzmacie za-
tozen i konsekwencji dokonujacej sie transformacji, jej spdjnosci badz rozbiez-
nosci. Rozwazania te nie odnoszag sie tylko do szkét o profilach artystycznych,
lecz tych gdzie mozliwe jest wychowanie przez sztuke, a zatem partycypacja
uczniéw i nauczycieli w odczytywaniu tresci kulturowych. Takze poddawaniu
ich krytyce, dziataniu rozumianym jako pedagogiczne praxis*. Praxis, czyli
praktyce rozumiejacej, refleksyjnej — twérczej animacji uczniéw i nauczycie-
li,ujmowanej w podmiotowych artystycznych manifestacjach, a przede wszyst-
kim rozmowie ucznia i nauczyciela, ktorej tak w Polskich szkotach brakuje, tu
odsytam do pieknego i waznego tekstu Ewy Bochnopt. ,Nieprzypadkowe spo-
tkania, czyli o rozmowie w wychowaniu”, o ktdrej bedzie i tu mowa, a takze

3 1. Witkowski, O stanie i problemach recepcji amerykaviskiej pedagogiki radykalnej
w Polsce. Préba swiadectwa osobistego i refleksji o ,,doswiadczaniu pokoleniowym”, [w:]
H.A. Giroux, L. Witkowski (red.), Edukacja i sfera publiczna, idee i doswiadczenia peda-
gogiki radykalnej, Krakéw 2010, s. 58—-59.

% Wyjasnienie réznicy pomiedzy praktyka a praxis przyjmuje za McTaggartem i Kem-
mise’em, ktérzy wskazuja, iz praxis stanowi $wiadome i zaangazowane dziatanie odréz-
niajac ja od praktyki rozumianej jako nawykowe i zwyczajowe dziatanie. S. Kemis, Teoria
krytyczna i uczestniczgce badania w dziataniu, [w:] H. Cervinkows, B.D. Golebniak (red.),
Badania w dziataniu. Pedagogika i antropologia zaangazowane, Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2010, s. 49 — 52.

36 E. Bochno, Nieprzypadkowe spotkania, czyli o rozmowie w wychowaniu, [w:]
M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie... op.cit., s. 91-109.
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do tekstu Marii Dudzikowej pt. ,Uczy¢ sie od idola. O istotnym zrédle wiedzy
potocznej uczniow™?’.

W zalozeniach wychowania przez sztuke tkwi¢ powinno uwrazliwienie
wzrastajacego pokolenia na potrzebe rozbudzania u innych a takze wzbudza-
nia w sobie samych potencjalu twérczego w postaci przekraczania dotychczas
ustalonych juz granic, zmienianiu ich, czyli jak pisze Maria Czerepaniak-Wal-
czak,[...] wykraczania poza dotychczasowe standardy i wyobrazenia o tym, co
jest uznane i dopuszczalne w danym kontekscie”, by réwnocze$nie tworzy¢
rzeczy nowe — uzyteczne, pigkne, dobre a zatem — wartosciowe.

26 LAT WOLNOSCI W POSZUKIWANIU | TWORZENIU(NOWYCH?)
WARTOSCI

»~Mamy dwa wyrazy: swoboda i wolnos¢.
Swoboda, zda mi sig, oznacza posiadanie — rozporzgdzam swg osobg.
W wolnosci mamy pierwiastek woli, a wiec czynu zrodzonego z dgzenia”

Janusz Korczak.

Transformacja trwa nadal, wraz z jej ,plusami dodatnimi i yjemnymi”*,
konsekwencja przejscia z systemu jednopartyjnego i decentralizacji decyzji
podejmowanych niegdys w jedynymi stusznym kierunku planowanego stero-
wania calym spoleczenistwem z kre$lonym cenzura nastawieniem jednostki
do kultury i jednoptaszczyznowej recepcji niesionych przez nia tresci idac
w strone demokratyzacji. Tym razem podjeto prébe budowania spoteczenistwa
obywatelskiego z pluralistyczng otwartoscia kulturowa i liberalizacja wszel-
kich form i przejawéw sztuki.

W wyniku transformacyjnych zatozen nastapita pilna potrzeba zrelaty-
wizowania przez posocjalistyczne spoteczenstwo pojecia ,twdrczos¢” wraz
z konieczno$cia zrozumienia jej istoty. Takze roli jaka moze odgrywa¢ w do-
konujacej si¢ zmianie realizujacej sie poprzez odnowe spoteczno-kulturowai
gospodarcza. Niegdys$ utozsamiana wylacznie w sferze elitarnosci ,,twérczos¢”

37 M. Dudzikowa, Uczy¢ si¢ od idola. O istotnym Zrddle wiedzy potocznej uczniéw,

[w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie... op.cit.

3 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna, Rozwdj swiadomosci kry-

tycznej cztowieka, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2006, s. 132.

39 W nawigzaniu do najczeéciej cytowanych stéw Prezydenta Lecha Walesy o skut-
kach transformacji oraz wejéciu do Unii Europejskiej.
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stala sie pojeciem egalitarnym. Stanowi zatem immanentng wlasno$¢ «kaz-
dej jednostki» stajacej sie w jednej chwili pelnoprawnym podmiotem ustroju
demokratycznego. Twérczos¢ stata sie tym samym synonimem dokonuja-
cych sie przemian — budowania tozsamosci ,ja” kreatywnego i samodzielne-
go, realizujacego sie w tworzeniu wlasnej odrebnosci wraz z otaczajacymi ja
polami wolnosci wyboréw, a wiec i odrebnego samostanowiacego «bycia».
Takie wpisanie tworczosci w tozsamos$¢ jednostek stajacych sie tym samym
wspottworcami spoteczenstwa obywatelskiego jest zgodne z rozumieniem
tozsamosci przez A. Gidensa jako refleksyjnego projektu jednostki, za ktéry
ona sama jest odpowiedzialna, gdzie samo rozumienie podporzadkowane jest
fundamentalnemu celowi jakim staje si¢ wytwarzanie i odtwarzanie sp6jnego
i satysfakcjonujacego poczucia tozsamoséci®. Wzroslo dzieki temu poczucie
tworczej odrebnosci jednostki, jej sprawstwa i wspétdecydowania a réwnocze-
$nie wzrosly oczekiwania spoteczne wobec wspétdecydenta (np. nauczyciela)
o losie otaczajacej nas przestrzeni nie tylko tej fizycznej ale i mentalnej. Wy-
soko cenione na wspolczesnym rynku pracy nowatorstwo, kreatywnos¢ w my-
$leniu, innowacyjno$¢ w dziataniu, konkurencyjno$¢, nieszablonowos¢, kryty-
cyzm, przedsiebiorczo$¢ i skuteczno$¢ spowodowaly, ze bycie twdrczym stato
sie wrecz obowigzkiem — nieodtacznym elementem zycia kazdego czlowieka
[...]nie z racji swych immanentnych wlasciwosci, ale dlatego, ze jest zgodna
z realiami i wymogami zycia spotecznego”'. Nasilajacy si¢ liberalny dyskurs
woko! kultury i sztuki,a zatem i twérczosci przeniost sie w konsekwencji na
grunt edukacji z idega Herberta Readaw tle. Zaklada ona, ze ksztalcenie po-
winno opiera¢ na wychowywaniu przez sztuke. Z zalozenia idea ta wydaje sie
by¢ nos$nikiem pierwiastka wolnosci, jakim jest immanentna wlasnosci sztuki.
Adekwatnie wpisuje sie w kontekst edukacji liberalnej, a jednoczesnie odda-
jac cele dokonujacych sie przemian wraz z sensem oczekiwan wysuwanych
wobec demokratyzacji*?, czyli ,spowodowania, ze wszystko nabierze ruchu

%0 A. Gidens, Nowoczesnos¢ i tozsamosc. ,Ja” i spoleczeristwo w epoce péznej nowocze-
snosci. Ttum. A. Szulzycka, PWN, Warszawa 2002, s. 105.

' T. Giza, Pedagogika twérczosci w pracy nauczyciela, WSP, Kielce 1998, s. 5.

#2 Demokratyzacja jest forma organizacyjna nie dla konsensusu, lecz dla dyssensu

roszczen i praw. Jej konsensualna postawa — ktéra oczywiscie ma i ktérej potrzebuje (jest
ona skodyfikowana w podstawowych prawach) — odnosi sie wla$nie do podstawowego
prawa réznicy i wielosci i stara sie zagwarantowac, aby to podstawowe prawo nie bylo
naruszane w imie jakiejkolwiek jednosci i aby nie zagradzaly mu drogi skutki bezprawia.
W. Welsch, Nasza postmodernistyczna moderna, thum. R. Kubicki, A. Zeidler-Janiszewska,
Wydawnictwo Oficyna Naukowa, Warszawa 1998, s. 253-254.
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i zacznie sie rozwija¢, a postawa konformizmu i bezmys$lnej uleglosci zo-
stanie u kazdego czlowieka zastapiona twércza aktywnos$cia wyobrazni, tej
wyobrazni, ktdra si¢ stanie swobodnym wyrazem jego wlasnej osobowosci
[podkr. ].N.G.]"*. Tkwi tu nadzieja pokladana w edukacji zdolnej do two-
rzenia kapitatu spotecznego, zdolnej kreowa¢ osoby odpowiedzialne, kom-
petentne o szeroko pojetych zdolnosciach komunikacyjnych a jednoczesnie
krytycznych wobec otaczajacego je swiata w szybko ewoluujacej rzeczywi-
sto$ci i zachodzacych przemian. Edukacji, jak podkresla Dariusz Kubinowski,
ktéra w podejsciu pedagogicznym ,cechuje komplementarna perspektywa an-
tropologiczno-humanistyczno-proosobowa, prorozwojowa, prospektywna”*.

Transformacja ustrojowa w swym zamysle przeprowadzenia gruntownych
zmian, majacych obja¢ obszary: uspotecznienia kultury, reorganizacji instytu-
cji niezbednych do zachowania i upowszechniania dziedzictwa kulturowego,
a tym samym zapewnienia warunkéw niezbednych do rozwoju twérczosci;
realizowania sie proceséw pluralistycznych w kulturze umozliwiajac ujawnie-
nie si¢ grup i o§rodkdéw, ktére nie mialy mozliwosci wezesniejszego zaistnienia
w przestrzeni publicznej oraz zainicjowania zmian w postrzeganiu wartosci
w wyniku zaistniatej konieczno$ci dokonywania odniesien do innych kultur*
nie ujeta konsekwencji wynikajacych z intensywnego naptywu zachodnich
wzorcow kultury, w tym kolonizacji ,Swiata zycia”, co wyraznie podkresla
L. Witkowski*. W tym rozumieniu w pierwszej kolejnosci konsekwencje te
dotknely rodzine postrzeganag ,[...] jako srodowisko kulturowe, ktére wywiera
wplyw na dziecko poprzez okreslone dobra i warto$ci materialne i niemate-
rialne, udostepniane, przekazywane mu przez rodzicéw lub innych czlonkéw
rodziny”¥, zwlaszcza w kontekscie stymulatoréw rozwoju twérczosci dzieci
i mlodziezy, jak podkresla Jézefa Solowiej zwracajac uwage na role srodowiska
rodzinnego i atmosfere w domu rodzinnego. Autorka podkresla, iz to gtéwnie

43 H. Read, Art and Aliénation the role of Artist in a Society, London 1967, s. 67.

*  D. Kubinowski, Dziatalnosé upowszechnieniowa jako pedagogiczna reakcja na kryzys
kultury wspdlczesnej, [w:] K. Olbrycht, E. Konieczna, J. Skutnik (red.), Upowszechnienie kul-
tury — wyzwaniem dla edukacji kulturalnej, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torug, s. 51.

% A. Jawlowska, Kultura w okresie przetomu lat dziewiecdziesigtych, [w:] A.Siciniski
(red.), Do i od socjalizmu. Dwa przetomy w ciggu potwiecza w Polsce, IFiS PAN, Warszawa
1998, s. 137.

% H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pe-

dagogiki radykalnej, Impuls, Krakéw 2010, s. 349-383.

7 7. Izdebska, Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku. Niepokoje i nadzieje, Trans

Humana, Bialystok 2000, s. 15-16.
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rodzice powinni wykazywac zamilowanie do wiedzy, che¢ zdobywania wiado-
mosci i nowych umiejetnosci, posiadac szerokie horyzonty myslowe oraz za-
ufanie do dziecka, pozwalanie na przejawy samodzielnosci, umozliwienie
dziecku odpowiedniej dla wieku swobody dzialania, gdzie istotna role odgry-
wa jasno sprecyzowany i egzekwowany system wartosci*® [podkr. ].N.G.].
Czy jednak postulat nawotujacy do ,,pozwalania na przejawy samodzielnosci”
zestawione z ,jasno sprecyzowanym i egzekwowanym systemem warto$ci” nie
stoja w sprzeczno$ci wychowania do twoérczos$ci? Bede nawiazywat do tego
watku nieco dalej.

Wolne media audiowizualne i realizowane przez nie programy systema-
tycznie zastepuja dzi$ ksigzke, spacer, a przede wszystkim rozmowe, w ktdrej
gléwny potencjal twoérczy stanowi wymiana mysli, przekonan i kreowanie sa-
déw, w tym krytycznego ogladu rzeczywisto$ci wplywajac na ksztaltowanie
wlasnych pogladéw oraz obierania okreslonego stanowiska. Czas wolny dla
rodziny, jak podkresla Maria Czerepaniak-Walczak®, przerodzil si¢ w spedza-
nie go w centrach handlowych. Tak zwane ,$wiatynie konsumpcji” staly sie
atrakcyjnym miejscem ze wzgledu na sztucznie kreowane funkcje spoteczne
— integracyjne, towarzyskie, rozrywkowe, relaksujace i kulturalne®, gdzie par-
tycypacja w tej ostatniej sprowadza si¢ do przebywania w kinie jako miejscu
konsumpciji i relaksu tuz po dokonanych zakupach. Nastapil réwnoczesnie
»bum”na kulture masowa — popularna® ekspansywnie wkraczajaca w co-
dzienne zycie sukcesywnie je kolonizujac. Kolonizacja nie dotyczy wytacznie
mlodego pokolenia ale réwniez pokolenia przetlomowego. Nalezy przy tym
odniesc sie do stéw Johna Fiske, ktory twierdzi, ze kultura popularna nie sta-
nowi wylacznie kultury przedmiotéw ,,[...] artystycznych i obrazdw, ile zesp6t

* 7. Sotowiej, Psychologia twérczosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdariskiego,

Gdansk 1997, s. 25.

¥ M. Czerepaniak-Walczak, Wychowanie do czasu wolnego: poszukiwanie miejsca dla
homo ludens w swiecie homo faber, [w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.),
Wychowanie..., op.cit., s. 303-325.

0" E. Szul, Spacer w centrach handlowych — przymus czy atrakcja?, [w:] W. Muszyniski
(red.), ,Czas ukoi nas?” Jakos¢ zycia i czas wolny we wspélczesnym spoleczeristwie, Toruii
2008, s. 51-52.

51 Kulture popularna czesto traktowana jako synonim kultury masowej, ktéra w li-
teraturze przedmiotu stanowi opozycje do kultury wysokiej. Wedtug Alvina Tofflera —
w spoleczenstwie informacyjnym — budowania tozsamosci indywidualnych ,Masowos¢
staje sie znakiem przesztosci” Cyt. za: A. i H. Tofller, Budowa nowej cywilizacji, ttum.
J. Lozinski, Poznan 1996, s. 32—33.
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czynno$ci kulturowych, dzieki ktérym sztuka przenika do obyczaju i warun-
kéw codziennego zycia™? kreujac i propagujac jednoczesnie nowe mody i style
zycia. Popkultura, utozsamiana réwniez z konsumpcjonistycznym stylem zy-
cia stala sie przez to «gtéwna» odpowiedzialna i obwinianag,za ksztaltowanie
orientacji spoteczenstwa konsumpcyjnego, w ktérym jak wskazuje Zygmunt
Bauman ,Trzeba posia$¢ zdolnosci zanurzania si¢ bez zahamowan w potoku
doznan [...] gdzie,Trzeba rozkoszy”*.

Badania przeprowadzane od lat 90 wskazuja, iz warto$ci, ktére wskazatl
Edward Necka jako inicjujace potencjal twdrczy przynoszac wytwory nowe
i spotecznie warto$ciowe o charakterze: poznawczym, ktére odnosza sie do
poszukiwania prawdy — cel stanowi prawda a dziedzine twdrczosci nauka;
estetycznym, ktére odnosza si¢ do poszukiwania i tworzenia pigkna, gdzie cel
stanowi piekno natomiast dziedzine twoérczosci sztuka; pragmatycznym,
powigzane z codzienno$cia zycia, gdzie cel stanowi uzyteczno$c¢ a dziedzina
twdrczosci jest wynalazczo$¢; oraz etycznym, powigzane z poszukiwaniem
i tworzeniem dobra, gdzie cel stanowi dobro natomiast dziedzine twérczosci
dzialalno$¢ publiczna® [podkr. ].N.G.], ulegaja zanikowi zastepowane war-
to$ciami o charakterze konsumpcyjnym i hedonistycznym. Mirostawa Czer-
niawska wskazuje, ze sa one zwiazane ze statusem spotecznym i materialnym,
a takze zaspokajaniem ,potrzeby bogacenia sig, konsumpcji i «korzystania
z zycia», nie wynikaja za$ z rozwoju wlasnych kompetencji i efektywnosci
dziatan®. J. Baudrillard twierdzi, iz jesli istnieje dzi$ ,[...] jakas ,warto$¢ me-
tanarracyjna’;, ktéra w §wiadomosci ludzi ma stanowi¢ ,motyw przewodni”
sytuacji i interakcji, to jest nia przyjemnos¢. O ile w przesztosci obowiazujace
doktryny propagowaly zycie ku chwale Boga, a osobiste cechy cztowieka sta-
nowily ,kapital” dla madrej inwestycji, o tyle w spoteczenstwie konsumpcji
»obowiazkiem czltowieka” — o czym dowiaduje sie on juz od najwcze$niejszych
lat swojego zycia — sa ,przyjemno$¢ i rado$¢”. Istote dominujacej moralnosci

52 J. Fiske, Postmodernizm i telewizja, ttum. J. Mach, [w:] Pejzaze audiowizualne:
telewizja — wideo — komputer, wybor, wstep i oprac. A. Gwozdz, Krakéw 1997, s. 175.

°3 7. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako #rédio cierpien, Wydawnictwo Sic!, Warszawa

2000, s. 312-313.

5 E, Necka, Psychologia twérczosci, GWP, Gdansk 2001, s. 14.

> M. Czerniawska, Kolektywizm versus indywidualizm — zmiany wartosci i postaw

miodziezy w okresie przeobrazeni ustrojowych. Studium interdyscyplinarne, Oficyna Wy-
dawnicza Politechniki Bialostockiej, Bialystok 2010, s. 118.

%6 . Baudrillard, Selected Writings, redakcja i wstep: M. Poster, Cambridge 1988, s. 48.
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stanowia sankcjonowanie i usprawiedliwianie rados$ci, przekonywanie ludzi,
ze zycie bardziej radosne jest moralne, a nie grzeszne. Konsument ma zatem
dazy¢ do wlasnego szcze$cia bez najmniejszego wahania realizujac, jak twier-
dzi autor, osobiste ,maksimum satysfakcji”

Nowy rozdzial transformujacy polska rzeczywisto$¢ wniodst w jej przestrzen
rowniez zupelnie nowy wymiar do§wiadczania kultury — przetwarzania infor-
macji i generowania zasobow wiedzy. Wiaze sie z tym takze konstruowanie
strategii relatywizowania tego, co sztuka jest, a co nie,czyniac z rzeczywistosci
»plynna nowoczesnos¢” uzywajac terminu Zygmunta Baumana, ktérego zda-
niem wspoélczesne wzorce i porzadki nie sa juz nam ,dane’; a co najistotniej-
sze, nie sg one ,oczywiste” ,Jest ich zbyt wiele; zderzaja si¢ z sobg, a ich przy-
kazania przecza sobie wzajemnie, co pozbawia je nieodpartej, zniewalajacej
sity””. Na fali modernizmu, a w konsekwencji i nurtu postmodernistycznego
w sztuce®® dotychczas obowiazujace, jak sie¢ wydawalo, normy i definicje, jak
ta proponowana przez Andrzeja Goralskiego, méwiacej, iz tworcze ,,|...] jest
to, co nowe i cenne”’, czy Zbigniewa Pietrasinskiego, ktéry pod pojeciem
tworczos¢ proponowal uznawac ,[...] aktywnos$¢ przynoszaca wytwory dotad
nieznane, a zarazem spolecznie warto$ciowe”®, sprowadzone zostaly do ich
dezaktualizacji, a tym samym dezawuujac sztuke w jej historycznie — epo-
kowo sklasyfikowanym ontycznym fundamencie, poniewaz ,,[...] jak dzieto
sztuki wyglada nie jest istotne. Musi jako$ wyglada¢, jesli ma przybrac fizycz-
na postaé. Bez wzgledu jednak na, to jaka forme ostatecznie przyjmie i tak
najwazniejsza jest idea”! pisat Sol Le Witt. To przede wszystkim idea staje
sie¢ maszyna, ktora tworzy sztuke — The idea become a machinethatmakes the

57 7.Bauman, Plynna nowoczesnos¢, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2006, s. 14.

8 Zdaniem Tomasza Szkudlarka postmodernizm w sztuce nie stanowi zerwania

z modernizmem lecz jest kontynuacja jego dotychczas marginalnych watkéw, gdzie ,[...]
eksperymentalizm sztuki modernistycznej zostaje doprowadzony do neo-surrealistycznej
kulminacji, do znoszenia granic miedzy sztuka i nie-sztuka, do autorefleksyjnej ironii,
parodii, pastiszu, do intermedialnosci (zatarcia odrebnosci $srodkéw wyrazu), do sztuki
otwartej’, T. Szkudlarek, Wiedza i wolnosé w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu,
Impuls, Krakéw 20009, s. 43.

% A. Géralski, Czymze jest twiérczo$¢?, [w:] A. Géralski (red.), Zadanie, metoda,

rozwigzanie. Techniki tworczego myslenia, zb. 2, Wydawnictwo Naukowo-Techniczne,
Warszawa 1978.

60 Z. Pietrasiniski, Myslenie twércze, PZW'S, Warszawa 1969, s. 10.

61 S, Lewitt, Paragraphs of Conceptual Art (1967), [w:] R. Kostelanetz (red.), Esthetics
Contemporary, New York 1978, s. 415.
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art,poniewaz tyko wéwczas sztuka ,[...]jest dobra, kiedy dobra jest idea — Con-
ceptual art isonlygoodwhen the idea isgood’.

Z kolei na fali postmodernistycznego nurtu w pedagogice przestal obowia-
zywac autorytet. Bogactwa odniesien i krytycznego ogladu tego zagadnienia
na polu kultury i edukacji odnajdujemy w mysli Lecha Witkowskiego®. Z kolei
bezposrednio odnoszac sie do zagadnienia postmodernistycznej szkoty tu Bo-
gustaw Sliwerski podkregla, ze nie ma w niej ,[...] apelowania do postuszenstwa,
przestrzegania norm czy postepowania wedlug jednego obowiazujacego wzoru,
zadnego zobowigzywania do uméw, zadnej wspélnoty miedzy kontrahentami™?.
Gléwna zasada jaka obowigzuje staje sie ,dobrowolnos¢” Pomimo tego, iz rodzi
to szereg obaw, ktdre autor przytacza za Heinrichem Kupfferem®, ktére wy-
mieniam w przypisie, zdaniem Wolfganga Welschato wtasnie postmodernizm
odnosi si¢ do podstawowego prawa wolnosci wyrazanej w ,,réznicy i wielosci”
traktujac ,[...] powaznie te konstytutywna zasade nowoczesnej demokracji.
Mozna nawet powiedzie¢, ze dopiero on w pelni wykorzystuje najglebsza za-
sade demokracji i ze dopiero w nim ujawnia sie wlasciwy nerw demokracji”®.
Wolno$¢ powinna opatrzona by¢ odpowiedzialnoscia w dualnym wymiarze,
gdzie pierwszy z wymiardéw oznacza, ze,Przyjecie perspektywy postmoderni-
stycznej w o$wiacie oznacza otwarcie si¢ wladzy i spoteczenstwa na artykulacje
indywidualnych i grupowych stanowisk podmiotowych , ktére miatyby prawo
do kreowania czy kultywowania réznic jako istotnych elementéw srodowiska
edukacyjnego, a tym samym do tworzenia odrebnych pedagogii adresowanych

62 L. Witkowski, Historie autorytetu wobec kultury i edukacji, Impuls, Krakéw 2011.

63 B, Sliwerski, Nauki o wychowaniu wobec wyzwan postmodernizmu, ,Chowanna’,

t. 1 (20) Nauki o wychowaniu w ponowoczesnym swiecie, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, Katowice 2003, s. 11.

6% Obawy wynikajace z tak pojmowanej dobrowolnosci wynikaja z: [w:] H. Kupffer, Pe-
dagogik der Postmoderne, Weinheim Basel 1990. 1. zaniku logiki przyczynowosci; pedagog
nie wyczuwa juz obszaru wychowania i nie moze wiecej liczy¢ na to, ze okreslone dzialania,
decyzje i style wychowania doprowadza do pozadanych celéw; 2. pomimo tego wszystko
jest inscenizowane, choc¢by na krétko; pedagog w zadnym momencie nie staje na pewnym
gruncie; nie wie, co jest ,prawdziwe’; gdyz zaréwno emocjonalne, jak i rzeczowe stosunki,
wiezi daja sie wytworzy¢ za pomoca medidéw i nowych technik komunikacyjnych; 3. z tego
tytulu nie istnieje niezawodna rzeczywistos¢; wszystko co czynimy dzisiaj, jutro moze by¢
juz przestarzate.

6> . Welsch, Nasza postmodernistyczna moderna, przel. R. Kubicki, A. Zeidler-Ja-
niszewska, Wydawnictwo Oficyna Naukowa, Warszawa 1998, s. 253—-254.
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do poszczegdlnych obszaréw spolecznego zréznicowania® i co uwazam tu za
najistotniejsze ,Cala odpowiedzialno$¢ wychowawcy za dziatanie pedagogiczne
podjete przez niego z wlasnej woli (a nie pod przymusem) spada na niego jako
sprawce, na podmiot praw i zobowigzan. Nie ma wolnosci bez osobistej odpo-
wiedzialno$ci, ktére nie sa oczywistymi stanami ludzkiej natury, ale wytworem
stosunkéw historycznych i spotecznych™. Odzwierciedlenie powyzszego od-
najdujemy w stanowisku postulowanym przez Carla Rogersa®, ktéry podkreslal,
ze do najistotniejszych czynnikéw sprzyjajacych twdrczosci nalezy poczucie
wolnosci i bezpieczenstwa. Wolnos¢ bedac eksponowana w ekspresyjnym
wyrazie nieskrepowanej swobody musi opierac sie na akceptacji Srodowiska
wychowawczego, lecz nie bedac poddawana jej ograniczaniu, poniewaz dziec-
ko pozbawione wolnosci, stale podlegajac krepujacej go opiece,jak podkresla-
ja Robert Gloton i Claude Clero, ,nigdy nie wykonuje ruchéw swobodnych,
ogranicza si¢ do inicjatyw z géry zaplanowanych i nie majacych prawdziwego
znaczenia, nie ma nigdy czasu na to, by poopowiada¢, pomarzy¢ czy zbija¢ baki.
Takie dziecko znajduje si¢ w warunkach wystarczajacych dla zniszczenia w nim
wszelkiej postawy twdrczej”®. Nalezy w tym miejscu powrdcic¢ do stymulato-
réw twdrczosci po stronie Srodowiska rodzinnego przedstawionych przez Jézefe
Sotowiej, gdzie z jednej strony zostaje zasygnalizowana przez autorke potrzeba
»pozwalania na przejawy samodzielnos$ci” z drugiej za$ ujmuje sie ja w klamry
»jasno sprecyzowanego i egzekwowanego systemu wartosci” Autorka wskazuje
réwniez istotng role oddzialywania srodowiska szkolnego wyodrebniajac z jego
struktur konkretne stymulatory twérczosci jak: otwarto$¢ na problematyke
kulturalna wyrazajaca sie w réznorakich dyskusjach, prébach weryfikacji
hipotez itp.; — zajmowanie wysokiej pozycji w oparciu o system spolecznie
uznawanych wartosci w postaci samorealizacji i osobistego rozwoju; w tym
miejscu nalezaloby moim zdaniem pochyli¢ sie nad teoria przemocy symbolicz-
nej Pierre’a Bourdieu stosowanej przez rodzicédw i opiekunéw oraz ograniczanie
wolnosci poprzez wymag posluszenstwa ,,[...] wobec tych, ktérzy wiedza lepiej,
co jest dobre, wlasciwe i pozadane™ w §rodowisku szkolnym. Istotnym dla tej
analizy wydaje si¢ by¢ tekst Marii Czerepaniak-Walczak pt. ,Nie mysl, badz

B. Sliwerski, Nauki o wychowaniu..., op.cit., s. 16.

7 Ibidem.

C.R. Rogers, O stawaniu si¢ osoba, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2002.
R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnos$¢..., op.cit., s. 93.

M. Czerepaniak-Walczak, Nie mysl, badz postuszny — dyskurs wtadzy w szkole,
[w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie..., op.cit., t. 4, s. 264.
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postuszny — dyskurs wladzy w szkole””, i dalej stymulatory w postaci: wolnego
dostepu do wszelkiego rodzaju informacji czy wytworéw; — réznorodnos¢
bodzcéw kulturalnych charakterystyczna dla zréznicowanych srodowisk kul-
turowo lub etnicznie; — tolerancja dla réznych styléw zachowania i pogla-
dow; — wspoldzialanie osob wybitnych oraz spoleczne uznanie dla tworcy
i twlrczosci”. Prawie wszystkie ze wskazanych stymulatoréw twérczosci sa
»prawie” zgodne z tym, co zawarte jest we wspomnianym na wstepie raporcie
w sprawie obecnosci aksjologii w edukacji, gdzie mozemy przeczytac, iz ,,Czlo-
wiek okresu transformacji systemowej w Polsce powinien: by¢ aktywnym
i otwartym na zmiany, posiada¢ humanistyczna motywacje wyboréw, planéw
zyciowych, by¢ zdolnym do zachowan empatycznych, do dialogu i negocjacji,
do wspétzycia wspdlnotowego i zachowan prospotecznych, by¢ samodzielnym
w my$leniu opartym na uksztaltowanym systemie wartosci i zdolnym do
dziatania zaréwno na rzecz dobra, jak i przeciwdzialania ztu [podkr. ] N.G.]"”.
I znéw nalezy zadac pytanie,czy 6w ,uksztaltowany system wartosci” opieraé
sie ma na stymulatorach twdrczosci, ktéry wymienia Jézefa Solowiej wskazu-
jac role atmosfery w domu rodzinnym i szkolnej, gdzie ,istotna role odgrywa
jasno sprecyzowany i egzekwowany system wartosci czy ma opierac si¢ na
systemie ksztaltowanym instytucjonalnie i znéw centralnie — co staje si¢ powro-
tem sprzed okresu transformacji? A wreszcie jakiego rodzaju warto$ciom ma
odpowiadac¢? Poddajac glebszej analizie te, jak i podobne teksty nie sposéb nie
odnie$¢ wrazenia, by nie byt w nich zawarty ,ukryty program wychowania™*.

Adekwatna sytuacje, ktéra wskazuje na pewnego rodzaju niekonsekwencje,
odnajduje w ujeciu rozumienia edukacji opartej o aksjologie, gdzie Katarzyna
Olbrycht wskazuje, Ze powinna:

— stuzy¢ wprowadzaniu w szeroko pojeta problematyke aksjologiczna,

— zmierza¢ do ksztaltowania postaw wobec wartosci przez: ksztalcenie po-

trzeb i umiejetnosci ich odkrywania, poznania, okreslania, aktywnego
ustosunkowania sie do nich.

1 Ibidem, s. 263—289.

2 1. Sotowiej, Psychologia twérczosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,

Gdansk 1997, s. 67.

73 Raport w sprawie obecnosci aksjologii systeméw wartosci w procesie edukacyjnym,
oprac. C. Banach wraz z zespotem, [w:] W. Szewczuka (red.), Swiat wartosci i wychowanie,
Fundacja Innowacja, Warszawa 1996, s. 374—375.

% J. Nowotniak, Ukryty program wychowania, [w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-
-Walczak (red.), Wychowanie..., op.cit., t. 3, s. 264.
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Do tego miejsca stanowisko takie wydaje sie uwzglednia¢ wychowanie
w ujeciu pluralistycznym, uwzgledniajace ogét podejmowanych w oparciu
o zachodzgce procesy i tworzenie warunkdéw, ktére sprzyjaja rozwojowi czto-
wieka do momentu gdy czytamy dalej:

— jest prowadzona na podstawie konkretnego doboru wartosci oraz

zorientowana na okreslone wartosci, a w konsekwencji — postawy.

Jest ukierunkowana na realizacje programéw odzwierciedlajacych
okreslona hierarchie wartosci”, co z kolei wydaje sie powyzszemu przeczy¢.
W ten sposéb formulowane zestawienia moga by¢ w niektérych przypadkach
traktowane za ,,oczywiste’, a niekiedy natomiast moga by¢ konsekwencja §wia-
domego dzialania celem np. utrzymania ,starego porzadku” poprzez stabiliza-
cje tozsamosci,jak twierdzi Daniel Bell ,[...] osiagana dzigki konsekwentnemu
punktowi widzenia w sprawach estetyki, moralnej samowiedzy i stylowi zycia,
ktéry ucielesnia te koncepcje w przedmiotach zdobigcych nasze domy i nas
samych oraz w guscie. Kultura jest obszarem wrazliwos$ci, emocji i postawy
moralnej oraz inteligencji usitujacej uporzadkowac te uczucia””®. Owa pasja
czystosci, jak stwierdza Zygmunt Bauman ,,[...] rodzi sie z podejrzenia, ze po-
rzadek rzeczy sam sie o siebie nie zatroszczy, Ze nie potrwa on ani chwili
dluzej, niz nasze wytezanie oczu i nadstawianie uszu; ze nie wyzyje na mocy
wlasnej logiki bez tego, bysmy sami o jego trwanie nie zadbali””’, prowadzac
zdaniem Gastona Bachelarda w efekcie do tego, ze ,[...] wszystkowiedzacy ro-
dzice wspomagani wkrétce na wszystkich poziomach nauczania przez wszyst-
kowiedzacych nauczycieli, wytwarzaja dogmatyzm, ktéry stanowi zaprzecze-
nie kultury””®. To dla tego edukacja formalna,zdaniem Zbyszko Melosika,
traktowana jest przewaznie przez mtode pokolenie jak ,[...] zto konieczne,
nie jest ona dla nich ani atrakcyjna forma odnajdywania ‘znaczen’ i ‘senséw,
ani podstawa podejmowania okreslonych form praktyki spotecznej””.

Przy zetknieciu sie z definicja ,warto$ciowania”’znanego amerykanskiego
psychologa egzystencjonalnego Rollo Mayaméwiacej, ze ,,Czlowiek jest stwo-

> K. Olbrycht (red.), Edukacja aksjologiczna, t. 1: Wymiary. Kierunki. Uwarunko-

wania, Katowice 1994, s. 72.

6 D. Bell, Kulturowe sprzecznosci kapitalizmu, ttum. S. Amsterdamski, PWN, War-
szawa 1998, s. 70.

77 7. Bauman, Ponowoczesnos..., op.cit,, s. 15.

8 R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnos..., op.cit., s. 78.

7 7. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokét edukacji, Wyd. Edytor, Toruri—
—Poznan 1995, s. 236.
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rzeniem wartos$ciujacym, bytem, ktéry interpretuje swoje zycie i swoj Swiat
w terminach symboli i znaczen oraz identyfikuje je ze swoim istnieniem jako
jaznia”® pierwsze, co przyszto mi do glowy, to powiedzenia, jakze czesto sty-
szane” przez mlodziez, a zatem bedace nieodlacznie zwigzane z dylematami
ich $wiata zycia, gdzie obligatoryjny ,glos” — dorostego — rodzica — ,nauczy-
ciela” wyposazony w te wolnos¢ i swobode interpretacji wychowanka podtug
wlasnych preferencji, poczynan, zainteresowan, upodoban, relacji z inny-
mi opiniujac ,z kim przestajesz, takim sie stajesz’, ,,jakimi ludzmi sig¢ ota-
czasz, $wiadczy o tobie’, ,jak cie widza tak cie pisza” czy ,jestes tym co jesz”.
Nasuwa sie¢ w tym miejscu réwniez i taka konstrukcja: ,,z jakiej kultury sztuka
obcujesz takim si¢ wychowujesz?

POP-KULTUROWO, CZYLI (NIE?)KULTURALNIE

»Jedyny rodzaj uczenia sig, jaki znaczgco wplywa na
zachowanie, to uczenie sig¢ przez odkrywanie — prawda jest
woéwczas odkrywana na drodze doswiadczenia”.

Carl R. Rogers

Piotr Sztompka analizujacy przejawy twoérczosci w sztuce, w publikacji ,So-
cjologia. Analiza spoleczenstwa’, w rozdziale pt. ,Swiadomo$¢ spoteczna”,od-
noszac si¢ przy tym do przejawéw i skutkéw naptywu nowoczesnosci i ,,cywi-
lizacji wizyjnej"wskazuje na pewien wysublimowany proces®,spontanicznego
wytwarzania pomystéw artystycznych” przez jednych i ich przechwytywania
przez drugich okreslajac je mianem, oddolnego i odgérnego”. Konsekwencje
wejscia w relacje na obu poziomach mozna nazwa¢ — ,procederem” Polega
on na intencjonalnym zagarnieciu spontanicznie formulowanych,w trakcie

80 R. May, Odwaga tworzenia, Dom Wydawniczy Rebis, Poznar 1994, s. 83.

81 Procederu tego nie mozna z pewno$cia nazwac plagiatem, poniewaz idea wy-

tworzona przez jedna osobe, w wyniku jej kreatywnego myslenia nie zostata przez nia
wprowadzona w zycie. Dzielac sie owa idea-mysla z inng osoba ryzykuje jej przechwyce-
nie — bez wiedzy i zgody tej pierwszej — wprowadzajac ja w zycie, traktujac jako wlasna,
innowacyjna. W tym przypadku, kiedy bedziemy rozpatrywad, kto jest tu osoba twércza
nalezy uznad, iz obie z tych 0s6b wspélnie — jedna kreujac idee, a druga wprowadzajac ja
w dzialanie, stajac sie obopdlnie twércami. Razem jednak musza dojs¢ do porozumienia
o procentowym wkladzie kreatywnosci i innowacyjnosci w dzielo, ktére stato sie czyms$
nowym — twérczym. Nie zawsze tak jednak sie dzieje. Proceder ten mozemy juz napotka¢
(niestety) na porzadku dziennym we wszystkich obszarach Zzycia spoteczno-kulturalnego.
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relacji w codziennym zyciu idei. Idee te sa formulowane w procesie interak-
¢ji — wymiany pomystéw w warunkach neutralnych. Sa one zagarniane przez
innych w celu przetworzenia ich tak, by staly sie przystepne dla odbiorcy.
Nastepnie zostaja one wykorzystane pod ,logo” owych innych, jako autorski
projekt artystyczny — ,,samokreujacych sie” — przejmujacych inicjatywe ,,|[....]
inicjatoréw, czy wyrazicieli idei, lideréw opinii czy twércow sztuki” — jednym
slowem manipulatoréw ,twdrcza idea zwyklych ludzi” celem jej skomercja-
lizowania dla osiagniecia jak najwiekszych zyskéw w tatwy i szybki sposéb.
Autor podkres$la réwnoczesnie, iz ,Bogactwo tych propozycji intelektualnych
czy estetycznych bombardujacych dzisiejsze spoleczenstwo, a takze tatwos¢,
z jaka dzieki mass mediom docieraja do odbiorcéw, sa przez jednych trakto-
wane jako postep i wzbogacanie ludzkiej egzystencji, a przez innych jako
zagrozenie dla samodzielnosci myslenia [podkr. ].N.G.], prowadzace tak-
ze do stepienia wrazliwosci i rozmycia kryteriéw pozwalajacych odrézni¢ to,
co naprawde wartosciowe”®. Oczywiscie w pierwszym nurcie réwnoczesnie
wystepuje troska o potrzebe glebokiego wzrastania w dziedzictwo symbo-
liczne kultury, tak niezbedne do zycia spotecznego. Lech Witkowski wskazu-
je, ze niejednokrotnie mlodziezy grozi dotaczenie we wspdlnym zatapianiu
sie¢ W ,,[...] doraznym poszukiwaniu masowych impulséw do samozadowole-
nia przez masowe jednostki goniace za wyréznikami banalnego, chwilowe-
go chocby sukcesu spolecznego™. Taki stan rzeczy wynika z trudnosci, jaka
posiada mlodziez ze zdystansowaniem si¢ we wspélczesnym $wiecie ratujac
sie ucieczka. Szczegélnego wymiaru nabieraja tu rozwazania autora nad ob-
szarem kolonizacji czasu wolnego mlodziezy, we wspomnianej juz publikacji
»Edukacja i sfera publiczna*. Poszukiwanie przez mlodziez wlasnej identyfi-
kacji artykutuje koncepcja E. Eriksona odczytana przez Lecha Witkowskiego
w najnowszym ,Versus’®.

82 P, Sztompka, Socjologia, Wyd. Znak, Krakéw 2002, s. 299.

8 1. Witkowski, Jaka Kultura, [w:] J. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak (red.),
Edukacja, moralnos¢, sfera publiczna: materialy z VI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedago-
gicznego PTP, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, Oficyna Wydawnicza ,Verba’, Lublin
2007, s. 259.

8 L. Witkowski, Problem kolonizacji ,swiata zycia” (dtawienie alienacji anomiq kul-
tury masowej), [w:] H. A.Giroux, L. Witkowski, Edukacja..., op.cit., s. 319-325, passim.

8 L. Witkowski, Versus, O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu zycia

psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona, Impuls, Wyzsza Szkota Biznesu w Dabro-
wie Goérniczej, Krakéw—Dabrowa Gérnicza 2015.
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Drugi nurt wydaje sie by¢ niestety do$¢ charakterystyczny nie, jak by mo-
glo sie wydawac dla krytykéw kulturalnych, lecz pedagogéw, bedacych wyrazi-
cielami negacji wszelkich przejawéw kultury popularnej traktujac ja jako ,[...]
zwulgaryzowane odbicie wyzszej kultury” zwlaszcza w przejawach twdrczosci
jej artystow — mtodziezowych ,Idoli” popu, rocka, a zwtaszcza wulgaryzujace-
go hip-hopu, traktowanych zazwyczaj juz na wstepie podejmowanej rozmowy
jako tych, ktérzy deprawuja stanowiac zagrozenie dla niczego nie Swiadomych,
chlonnych wszystkiego umystéw nie potrafiacych odréznic, tego co dobre, a co
zle. Przykladem jest stanowisko Barbary Smolenskiej-Zieliriskiej, ktéra podkre-
$la: ,,Nie wolno myli¢ wplywoéw i naciskéw na mlodych ludzi ze strony srodkéw
przekazu, poteznego przemystu rozrywkowego i wszechobecnej reklamy, z ich
rzekomo wlasnymi, najglebszymi, wrodzonymi potrzebami”. Prezentacja ta-
kiej postawy wydaje sie by¢ spdjna ze spiskowa teorig o ,lobby’nakierowanego
na deprawacje mlodziezy, nie bedacej asertywna, ktéra stanowi bezksztaltna
mase nie potrafigca samodzielnie mysle¢. Masa ulegajaca bezwolnej opresji ze
strony owego,lobby” a zatem wplywoéw, naciskéw i zniewoleniu przez artystéw
popkulturowych i dlatego, zdaniem autorki: ,,Celem edukacji jest takze uswiado-
mienie mlodziezy, w jakie mechanizmy jest wciagana. Zjawiskiem, ktére peda-
gog musi zauwazyd, jest udzial poteznego przemystu muzyczno-rozrywkowego
w narzucaniu wlasnych norm, promowaniu pewnych styléw. Oddziatywanie
praw rynku polega tu na zaspokajaniu przez przemyst rozrywkowy potrzeb, ja-
kie sam rozbudza, wrecz organizowanych (ustalajace hierarchie listy przebojéw,
rankingi niemajace nic wspdlnego z warto$cia artystyczna), polega na wyko-
rzystywaniu dla celéw rynkowych zjawisk negatywnych, czegos, co sie dobrze
sprzedaje, chocby to byt skandal, agresja, bunt”. Warto zatem zadawac pytania
o to, czy wszystkie propozycje ,,cywilizacji wizyjnej” nalezy traktowaé w spos6b
jednoznaczny, uzywajac tego typu argumentoéw?

Muzyka rozrywkowa stanowi ze swej definicji rownoprawna ,[...| dziedzine
sztuki tworzonej wspélczesnie dla zadowolenia gustéw szerokiej publiczno-
$ci, ktérej tworzywem artystycznym sa dzwieki zorganizowane kompo-
zycyjnie, melodycznie i wykonawczo, przedstawiane instrumentalnie lub

8 D, Macdonald, Teoria kultury masowej, przedruk w przektadzie polskim: Kultura ma-
sowa, thum. i oprac. C. Milosz, Paryz 1959; cyt. za: G. Godlewski, L. Kolankiewicz, A. Men-
cwel, M. Peczak (oprac.), Wiedza o kulturze. Antropologia kultury, Warszawa 1995, s. 481.

87 B. Smolenska-Zielinska, Edukacja muzyczna w szkole wobec wspétczesnosci, ,Ruch
Muzyczny” 2002, nr 2, s. 10-11.

8 Ibidem.
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z czestym udzialem glosu ludzkiego [podkr. ].N.G.]. (...) Skladaja sie na nia:
blues, jazz, gospel, folk, rock, pop, soul, country, world music, reggae i muzyka
taneczna’®. A zatem jakie formy twdérczosci artystycznej wpisane sa w ,,lobby”
rzadzacym przemystem rozrywkowym, a ktére do nich nie naleza? Czy nalezy
zakwalifikowa¢ do tego ,lobby” artystow, takich jak Alicja Wegorzewska, ktéra
uwspolczesniajac spotkanie z opera w projekcie ,Diva for Rent” sama podkresla:
“Styszalam juz, ze chatturze i schodze na psy”®, Wojciecha Malickiego tworza-
cego z Zenonem Laskowikiem ,Kabareciarni¢” faczac muzyke powazna z roz-
rywkowa w formie Zartobliwej opowiesci, czy wreszcie ,,Grupa MoCarta” skta-
dajaca sie z czterech zawodowych muzykéw tworzacych kabaret jednoczesnie
proponujac inna formule prezentacji muzyki powaznej? Czy nalezy przypisac¢
tych artystéw do grona tych, ktérzy zagarniajac dobro nalezace do kultury ,wy-
sokiej” zaprzedajacych twdrczos¢ artystow nalezacych do jej grona, czy raczej
wskazywac ich jako edukatoréw przez sztuke? Kto zatem jest reprezentantem
poteznego przemystu rozrywkowego i jakich artystéw nalezy przypisaé do tej
grupy? Co posiada warto$¢ artystyczna, a co jej nieposiana? Po ktérej ze stron
stawia¢ twdrczos¢ Czestawa Niemena, ktora definiowana jest przeciez w kate-
goriach popkultury, on sam z kolei, przedstawiany jest jako jej polska ikona. Be-
dac artysta popkulturowym wykorzystywal w swej twérczosci poezje Jarostawa
Iwaszkiewicza, Adama Mickiewicza, Bolestawa Lesmiana, Ernesta Brylla, Jana
Brzechwy, Juliana Tuwima, Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, czy wreszcie
najbardziej przez artyste ukochanego Cypriana Kamila Norwida stajac sig nie-
kiedy jedyna forma ,,przystepnego spotkania” mlodego pokolenia z ich poezja.
I wreszcie pytanie o to, czy nauczyciel posiada prawo negowania ,,pop-idoli’,
gdzie w poczuciu mlodziezy stanowia oni wyraz ich samodzielno$ci w mysleniu
i otwartosci na problematyke, w ktdrej wystepuje: ,[...] szacunek, tolerancja,
wolno$¢, sprawiedliwos¢, réwno$é, pokdj, jednosé, mitosé, odpowiedzialnosé,
zrozumienie, przyjazn, a takze — pisze Renata Pawlak — nauka, zycie, prawda
i wiara™". Kiedy istotnie uwypukla sie w owych tekstach negacja komercjalizacji
i konsumpcji traktujac réwnoczesnie o zobojetnialej postawie wladzy na zwia-
zane z tym problemy:

8 R. Gloger, W. Skrzydlewski, llustrowany leksykon muzyki popularnej, Kurpisz S.A.,
Poznan 2002, s. 5-7.

% A. Wegorzewska, http://www.alicjawegorzewska.com/opera-pop-dawnych-czaso-
w-wywiadpap-life-3-marca-2014/ [dostep: 17.10.2015].

ol R. Pawlak, Polska kultura hip-hopowa, Wydawnictwo Kagra Krzysztof Graus, Po-

znan 2004, s. 58.
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Jesz nieprawde — zrozum, faszerowany jest gazem produkt, szamiemy
razem, a z tego powodu, szczescie wykrzywia twarze az wrzuca do gro-
bu, tak. Do rowu ziomus, zamiast sie glupio $mia¢ si¢ pomddl, $miech
na to nikomu nie pomégl, a baterii w Polsce czterdzie$ci milion6w.

Zarcie, chlanie, ¢panie, masz mieszkanie taniej, kredytowanie, haj-
sem rzyganie, co dzien lykasz ich prawde bardziej, a czas zmienia ci
w kasze banie. Oczy mydlone bo dzieci szkolone, szpitale nowe sa pra-
wie gotowe, géwnem pachnie troche, tylko troche, bo to wytrawnie
zmyslone. Cpun na koksie, zul detoksie, problem sie cofnie, bo postep
ros$nie, glosna morde zamyka sie¢ zotdem, brudy zamiata pod kotdre
radoénie. Jest rzad — sprawny, madry... wiesz ziom to fajny pomyst, co
mnie obchodzi skad on na kampanie te ogromne hajsy zdobyl. I kim jest
jego sponsor? I czemu w rzucal w niego forsa? Znasz systemu ceche
najgorsza? Najwieksze kurwy najwiecej wyniosa. Najwiecej prosza, naj-
wiecej koszg, niewazne gdzie, niewazne kto to $winie biegna po zloto,
a ci co rzadza stoja przewaznie obok...

Zesp6l PRO8SL3M - ,,Opowiesc o Tobie” z EP pt. ,,C30-C39” [podkr. .N.G.]
Bywaja rowniez teksty o tresci opisujace rzeczywisto$¢ w sposéb bardziej
wysublimowany, kierowane do szerszej rzeszy odbiorcéw, zaliczanych do tre-
$ci miedzypokoleniowych, a jednoczesnie mocno akcentujace zawarte w nich
przestanie. Teksty prowokujace do salonowych dyskusji i debat publicznych
w mediach. Przez jednych traktowane jako komercyjne produkty, podawane
do konsumpcji przez media, z kolei przez innych traktowane jako akty depra-
wacyjne nakierowane przez samego artyste majace niszczy¢ wizerunek ,,nasze;j”
tozsamosci. Bezposrednio teksty te odnosza sie do ,,nas samych” w pryzmacie
ogladu przez innych, tak jak to miato miejsce w przypadku Czeslawa Mozila
z 2014 roku. Tekst traktowal o polskiej przewrotnosci w relatywizowaniu pa-
triotyzmu i postrzegania go w zalezno$ci od tego, po ktérej stronie pafistwowej
granicy sie znajdujemy:
Nienawidze cie Polsko na to nic nie poradze Nienawidze cie Polsko

bo nade mng masz wladze Licze dlugie miesiace Nie wiem ile juz w su-
mie Chciatbym wrocié, nie moge bo cie kochaé nie umiem

Mam ci za zte twe dziedzictwo ciagle we mnie jeszcze Zzywe Bo ty
jestes prymitywna ja jestem prymitywem Komus zalezalo na tym ko-
mus tu chodzito o to Tam sie statem abnegatem Tu sie staje patriotq!

Teks piosenki z albumu Czestaw Spiewa ,Ksiega Emigrantéw. Tom 1”
[podkr. J.N.G.]
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Sa jednak i przedstawiciele pierwszego ze wskazanych przez P. Sztompke
nurtéw — zwolennicy kultury popularnej, ktérej propozycje sa ,traktowane jako
postep i wzbogacanie ludzkiej egzystencji. Uwazaja iz wytwory kultury popu-
larnej nie musza by¢ traktowane przez nauczycieli wylacznie w kategoriach pro-
blemu pedagogicznego, co nie oznacza bezwladnego przyjecia, ze nie ,,[...] po-
winni$my interweniowacé, zaréwno jako krytycy i jako pedagodzy’, jak podkresla
L. Grossberg®. Czy zatem sami nie musimy sie na nie otworzy¢, by je poznac¢?
Otwarcie si¢ bedzie mozliwe wowczas,gdy uwzglednimy fakt, ze zaréwno kul-
tura popularna jak i sama ,[...] pedagogika stanowia wazny teren kulturowych
zmagan, oferujacych, jak podkreslaja H. Giroux i R. Simon zaréwno opozycyjne
dyskursy, jak i wazne idee teoretyczne, dzieki ktérym staje sie¢ mozliwe przemy-
$lenie znaczacej roli ksztalcenia jako istotnej formy polityki kulturalnej™”. To
wlasnie w postawie nas — nauczycieli szkolnych i akademickich nalezy doszu-
kiwac sie¢ zmian zaréwno w sposobie przekazywania tresci, jak i odnoszenia sie
do ,$wiata zycia” wzrastajacego pokolenia, w ktérym kultura popularna odgry-
wa role znaczgca. A zatem nie traktowac kultury popularnej ,[...] jako miejsce
nihilizmu, ale jako pelne sprzeczno$ci wytwarzanie form upodmiotowienia”*.
Trzeba réwnoczesnie podkresli¢, ze celem podejmowania dialogu z wychowan-
kami na temat tekstow kultury popularnej, jak zauwaza D.R. Shumway ,,[...]
nie jest spowodowanie zmiany reakcji uczniow na nie, ale nauczenie ich,
jak mozna krytycznie czyta¢ owe teksty [...] Wymaga to oddzielenia przez
nauczyciela odbioru kultury i jej interpretacji [podkr. ].N.G.], wymaga pod-
jecia proby utrzymania dialektycznego napiecia miedzy przyjemnosciowym
zaangazowaniem odbiorcy a krytycznym dystansem”. Takie zalozenie wy-
maga rownoczes$nie od nas samych, jako nauczycieli odwaznej swiadomosci
i pewnosci wlasnej osoby umocowanej na stabilnym systemie wartosci jaki soba

%2 L. Grossberg, Pedagogy in the Present: Politics, Postmodernity and the Popular, [w:] H.
Giroux, R. Simon (red.), Popular Culture, Schooling and Everyday Life, Massachusetts 1989,
s. 102-103. Cyt. za: T. Miczka, Audiowizualne uwarunkowania wspotczesnej edukacji kul-
turalnej, [w:] D. Jankowski (red.), Edukacja kulturalna w zyciu cztowieka, Kalisz 1999, s. 68.

% T. Szkudlarek, Wiedza i wolnosé w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu,

Impuls, Krakéw 2009, s.117, za: H. Giroux, R. Somon, Popular Culture and Critical Pe-
dagogy. Everyday Life as a Basis for Curriculum Knowledge, [w:] H. Giroux, P. McLaren
(red.), Critical Pedagogy, The State and Cultural Struggle, SUNY Press, Albany 1988.

% Ibidem.

% T. Szkudlarek, Wiedza i wolnosé w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu,

Impuls, Krakéw 2009, s. 127. Cyt. za: D. Shumway, Reading Rock’n’Roll In the Classroom:
A Critical Pedagogy, [w:] H. Giroux, P. McLaren (red.), Critical Pedagogy..., op.cit., s. 229.
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prezentuje. Nie mozemy pozostawac nijakimi, lub doprowadzaé do bycia ,neu-
tralnym’, nie majacym wlasnego zdania bezwtadnym narzedziem polityki czy
systemu. Dlaczego? Poniewaz stajemy sie wéwczas zupelnie niezdolnymi do
prowadzenia dialogu. Wymaga to przyjecia od nas odpowiedzialnosci w byciu
$wiadomym swej postawy, ktéra nie moze by¢ utozsamiana z narzucaniem wta-
snej woli a tym samym wymaganiem podzielania przez wychowanka tozsamego
systemu warto$ci. Poszukiwanie wartosci przez twoérczos¢ i sztuke wymaga od
wychowawcy inspiracji w ich poszukiwaniu i tworzeniu przez samych uczniéw.
Wychowawca poprzez swoja postawe musi stawac sie zdolny do«moderowania»
dialogu — czuwajac nad jego przebiegiem, pozwalajac zrozumie¢ zachodzace
procesy, ktérych oboje z wychowankiem sa uczestnikami, uwypukla¢ sfere od-
powiedzialno$ci wyboru $§rodowiska, a zatem inspirowania dazen, budowania
»[...] wolnej woli, krytycyzmu, innowacyjnosci i umiejetnosci dziatania na rzecz
innych”®, wéwczas taki dialog moze przerodzi¢ sie w warto$ciowe «spotkanie»
waznych dla siebie oséb.

ZAMIAST ZAKONCZENIA ,SPOTKANIE” JAKO MEDIUM POROZUMIENIA
WE WSPOLNYM POSZUKIWANIU | TWORZENIU WARTOSCI

»(...) Zyjemy w epoce, ktérg cechuje poczucie olbrzy-
mich mozliwosci realizacji, ale ktora nie wie, co ma reali-
zowad. Panuje nad wszystkimi rzeczami, ale nie jest panig
samej siebie. Czuje si¢ zagubiona w nadmiarze wlasnych
mozliwosci. (...) Stad bierze si¢ dziwna dwoistos¢ poczucia
sity a zarazem zagubienia, ktore zagniezdzito si¢ w duszy
wspolczesnej. O naszej epoce powiedzie¢ mozna to samo,
co mawiano o regencie panujgcym w okresie dziecifistwa
Ludwika XV, mianowicie, Ze ma wszystkie talenty za wy-
jgtkiem talentu postugiwania sie nimi™’.

José Ortega y Gasset

Wolnos¢ tak upragniona i wymarzona, niczym nieskrepowana, zachecajaco
proponujaca nam suwaki do blyskawicznych zamkédw rozmaitosci, zdarzen
i satysfakcji — odkrywania innosci. Podniecajaca wolno$¢ wyboru , To ona jest

% M. Czerepaniak—Walczak, Pedagogika..., op.cit., s. 130.

7. Ortega y Gasset, Bunt mas, tlum. P. Niklewicz i H. WoZniakowski, Muza, War-
szawa 1995, s. 41-42.
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dzi$ wartoscia, jak pisze Zygmunt Bauman,ponad wszystkie inne; wartoscia,
wedle ktérej ocenia sie walor wzgledny wszystkich innych, z zalozenia — po-
mniejszych wartosci; metrem,jakim mierzy sie madros¢ i cnote wszelkich po-
nadjednostkowych zasad i ustalen™®. Stata si¢ réwnocze$nie nasza ,puszka
Pandory’, w wyniku pekniecia ktérej, jak wskazuje William D. Routt,Spora
cze$¢ ludzi cierpi z powodu obawy o swdj gust, [...] w przeciwienistwie do tego,
co twierdza autorytety — kazdy wlasciwie wie, czym jest sztuka, ale nikt nie
moze by¢ pewny, co lubi””. Czasem odrzucamy osobiste emocje podtrzymu-
jac jeszcze tlacy sie osad, iz aspekt instytucjonalny sztuki jest faktycznie nam
potrzebny, by szybciej i latwiej identyfikowac utwierdzajac sie, ze to, co jest
w muzeum, jest wlasnie sztuka. Inaczej z kolei relatywizuje to Peter Biirger,
ktéry zwraca uwage na pewnego rodzaju fenomen stajacy sie zarazem para-
doksem w plynnej nowoczesnosci, a mianowicie, ze ,|[...] instytucja okresla-
jaca, co bedziemy uznawac za dzielo sztuki, a co nie, zyskuje na znaczeniu
w $wiecie, w ktérym dziela sztuki staja si¢ nieodréznialne od codziennych
przedmiotéw”'?. Pomimo wolno$ci wyboréw nadal podtrzymujemy wiare
w instytucje odgrywajaca role pewnego ,inicjatora” sytuacji estetycznej w ro-
zumieniu Ingardenowskiego «spotkania» twércy z dzietem i odbiorcy z dzie-
tem sztuki, gdzie cel stanowi moment, w ktérym odbiorca wchodzi w relacje
z dzietem sztuki uznanym jako wytwor artysty obdarzony szczegélnego typu
warto$ciami. Z uwagi na zawarte w nim wartosci dzieto ma wzbudza¢ w od-
biorcy zainteresowanie, wywolujac specyficzny rodzaj doznan, a poprzez to
konstytuujac czlowieka jako odbiorce sztuki'®. Dzi$ jednak instytucja, w swej
niegdysiejszej roli ,inicjatora”juz niewystarcza, by sprosta¢ takiemu zaloze-
niu «spotkania». Nie moze sprosta¢ poniewaz w wiekszos$ci nasze osobiste
doswiadczenia sa w nieustannym konflikcie z okreslanymi przez instytucje
nominacjami. William D. Routt podkresla, iz muzealne eksponaty zawodza
poniewaz nie wywolujac reakcji podobnych do tych wywolywanych przez za-
chéd stonica, czy dzieta prezentowane w sasiednim muzeum. Pozostajac sam

% 7. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako Zrédto cierpiern, Warszawa 2000, s. 8.

% W.D. Routt, Art, Popular Art, ,Continuum. The Australian Journal of Media & Cul-
ture” 1994, nr 2, t. 7.

190 p Biirger, Aporias of Modern Aesthetics, “New Left Review” 1990, 1/184, Novem-
ber—December, s. 5.

101 M. Gotaszewska, Swiadomos¢ pigkna. Problemy genezy, funkcji, struktury i war-

tosci w estetyce, PWN, Warszawa 1970, s. 34—35.
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na sam w tym instytucjonalnym spotkaniu, bez drugiego czlowieka zostajemy
w nim osamotnieni, pozostawieni sam z dana nam,wolno$cia wyboru”poszu-
kiwania wartosci, bo ,Dzi$ jednak poszukiwac je musi i zaspokajac jednostka
wlasnym sumptem,moca wtasnej woli, puszczajac wodze wlasnym sitom Zy-
wotnym”™* stwierdza Zygmunt Bauman. Czy jest tak do konca? czy tak wta-
$nie by¢ musi? Wartosci inicjujace twdrczo$¢ jak: piekno, dobro, prawda i uzy-
teczno$¢ odtwarzane sa przez kulture artystyczna i a zatem tworzonych za
posrednictwem podmiotowych manifestacji,ktére wzbudza¢ moga animatorzy
zycia kulturalnego, spolecznego i artystycznego pelniacy réwnoczesnie role
artysty czy nauczyciela, a takze i nauczyciele i artysci stajacy si¢ animatorami
tworczych postaw wzrastajacego pokolenia poszukujacego wartosci i chcacego
je tworzy¢. Oni, jak sie wydaje, potrzebuja jedynie wsparcia i zrozumienia ich
wlasnych do$wiadczen wykorzystujac je w sytuacjach pedagogicznych, ktére
inicjowane moga by¢ poprzez sztuke. Peter McLaren podkresla, ze ,Uczniowie
nie beda uczyli sie niczego ,pozytecznego’, jezeli nauczyciele nie beda potra-
fili zrozumie¢ przeréznych sposobow ksztaltowania uczniowskiej tozsamosci
i percepcji. Stowem, jesli nie zrozumieja, w jaki spos6b doswiadczenia pocho-
dzace z réznych sfer codziennego zycia wytwarzaja rézne glosy, wykorzysty-
wane przez ucznidéw, od nadawania znaczen swym $wiatom i, co za tym idzie,
swemu istnieniu w spoteczenstwie”'®. Spotkanie przez sztuke moze stawac
sie czyms$ wiecej niz tylko dialogiem, moze stac sie takze otwarciem. M. Mer-
leau-Ponty podkresla, iz bycie-w-$wiecie, czyli [...] strukturze wieloznacznej
i interrelacyjnej, jest ,zaproszeniem” do otwarcia si¢ nan, do préby dotarcia do
owej kolebki senséw i znaczen'*. Poprzez wychowanie przez sztuke moze sta-
wac sie forma spotkania jako: zachety, inspiracji, impulsu do czegos; miejsca
uswiadamiania sobie, Ze co$; przyjmowania czego$ z otwartymi ramionami,
bez zastrzezen; wejscia w rzeczywisto$¢ innego; wzmacniania bezpieczenstwa
poprzez potwierdzanie; doznawania przyjemnosci; zachwytu nad $wiatem
przyjetym od twoércy; otwarcia na samego siebie'®. Moze zatem stawac sie
przez to dzialaniem wychowawczym sprzyjajac odkrywaniu prawdy, piekna,

102 7. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako Zrédio cierpier, Warszawa 2000, s. 8.

103 p McLaren, Zycie..., op.cit. s. 302.

194 p, Mréz, Sztuka jako projekt. Filozofia i estetyka Mauricea Merleau-Ponty'ego,
Ksiegarnia Akademicka, Krakéw, s. 101.

105\, Merleau-Ponty, Widzialne i niewidzialne, thum. M. Kowalska, J. Migasinski,
R. Lis, I. Lorenc, Fundacja Aletheia, Warszawa 1996.
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uzytecznosci i dobra poprzez wspdlne zdobywanie wiedzy, a przede wszyst-
kim poprzez wspdlne jej praktykowanie. Waznym jest, by dialog obejmowat
réznorodno$c¢ propozycji form artystycznych, bez ich warto$ciowania a priori
narzucajac tym samym wtlasna racje. Zwigzane jest to z przyjeciem przez na-
uczyciela okreslonej postawy, ktéra utozsamiam ze stowami Ewy Murawskiej
piszacej, ze ,[...] nowo napotykana osoba wymaga od nauczyciela gotowosci
do tworzenia, pojmowanego jako wykraczanie poza to, co sie juz wie i umie,
oraz poza to, kim sie juz jest”?. Wymaga to nabywania przez nauczyciela
kompetencji opierajacych sie na ,byciu-w-§wiecie-zycia’, jak sugeruje Zbi-
gniew Kwiecinski, poprzez stawanie sie: przewodnikiem, ttumaczem, osoba
krytyczng, uczciwg, wrazliwg, troskliwg, wytrwala, rzetelna, odpowiedzialna
i taktowna'”. Wymaga to kompetencji technicznych ale przede wszystkim
jak twierdzi Robert Kwasnica praktyczno-moralnych zawierajacych w sobie
omawiany tu potencjal: interpretacyjny, moralny i komunikacyjny'%.

Sztuka, a zwlaszcza jej jezyk, bedac relewantnym noénikiem przyjmujac
za Jurgenem Habermasem transmisji warto$ci kulturowych, mogacym by¢
nos$nikiem konsensusu'® posiada swoisty wewnetrzny potencjal wzbudzajacy
dialog. Z calym bogactwem symboli i znaczen, bedac jej krystalizacja jezyk
sztuki moze stanowi¢ centrum «spotkania»wychowankéw i ich nauczycieli. To
dzieki symbolom i znaczeniom zawartym w sztuce mozliwe staje sie obustron-
ne konstruowanie relacji polegajacych na wymianie pokoleniowych do$wiad-
czen poprzez zaréwno (re)animacje dziedzictwa kulturowego, jaki animacje
zabawy dzieki czemu sprzyja¢ wzajemnemu wzbudzaniu wrazliwosci estetycz-
nej, stwarzaniu potrzeby kontaktu z warto$ciami humanistycznymi kierujac

sie w strone animacji zmiany prohumanistycznej'’, w oparciu o wspélne po-

106 M. Lewartowska-Zychowicz, Wspdlczesne modele bycia nauczycielem [w:] D. Klus
-Staniska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, proble-
my, rozwigzania, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 295.

197 7. Kwiecinski, Zmieni¢ ksztalcenie nauczycieli, [w:] A. Siemak-Tylikowska,

H. Kwiatkowska, S. Kwiatkowski (red.), Edukacja nauczycielska w perspektywie wymagan
zmieniajgcego sie Swiata, Warszawa 1998, s. 18—34.

108 R, Kwasnica, Wprowadzenie do mySlenia o nauczycielu, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sli-
werski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 11, PWN, Warszawa 2003.
1997 Habermas, Teoria dzialania..., op.cit., s. 178.

110 przywoluje tu wspélczesne paradygmaty animacji kultury zaproponowane przez
D. Kubinowskiego, [w:] D. Kubinowski, Wspdiczesne paradygmaty animacji kultury, [w:]
D. Kubinowski, U. Lewartowicz (red.), Animacja kultury — wspdtczesne dyskursy teorii
i praktyki, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2013, s. 16—20.
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szukiwanie,doszukiwanie si¢, a w konsekwencji dazenie do tworzenia pigkna,
dobra, prawdy i uzyteczno$ci. Nalezy pamiegtad, ze systemu wartosci nie da sie
narzucic sifa woli, ktéra bez wzgledu na intencje zawsze bedzie stanowié Zré-
dlo opresji. Jozef Tischner podkreslal, ze ,Kluczem do aksjologii jest spotkanie
z drugim Dopiero dzieki spotkaniu widzimy ludzi na scenie zycia zorganizo-
wanej w hierarchie, preferujemy i rozumiemy preferencje innych”'!!. Dialog
inicjowany przez sztuke przeradzajac si¢ w spotkanie moze posiada¢ charakter
«medium porozumienia» pomiedzy uczniem i jego $wiatem zycia a glosem
nauczyciela, ktéry jest reprezentantem tych ktérym bedzie mozna(?) zaufad.

Jeden z moich przyjaciét siada do pianina. Stucham.
Oto trzy pierwsze takty Patetycznej.
Cho¢ drzwi nie zostaly otwarte, kto$ wszedl.
Jest nas teraz troje w tym pokoju:
moj przyjaciel, ja i Patetyczna.
Etienne Souriau
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STRESZCZENIE

Mtode pokolenie zanurzone jest dzi§ w konsumpcjonizmie, ktéry dokonujacy eks-
pansji w styl zycia Polakéw narzucajac nieodparta potrzebe posiadania ,nowosci”
Wywoluje chaotyczng rywalizacje, popadanie w wir nieustajacej pogoni za przemia-
na w medialnie wyidealizowany obraz wyréznienia wlasnej tozsamo$ci — wyodreb-
nionego i niepowtarzalnego ,ja" Szczegdlnie podatni na bycie ,TRENDY’, najmlodsi
uczestnicy zycia spolecznego, ulegaja wptywom ,potoku zmiennosci ” stylow mody
i zwiazanych z nimi wszechobecnych reklam. Wpatrzeni w nie jak w zwierciadlo ,,
AinEingarp” , wzrastaja w oderwaniu od autentycznych potrzeb i wartos$ci, w kon-
sekwencji stajac sie pokoleniem antykreatywnym. Spoteczenistwo nowoczesne, zmu-
szone jest zwrocic sie ku wychowywaniu pokolenia innowacyjnego — zdolnego do
krytycznego ogladu otaczajacej go rzeczywistosci, a jednocze$nie poszukujacego,
tworzacego wartosci — poznawcze jak prawda, pragmatyczne jak uzyteczno$¢, es-
tetyczne jak piekno, etyczne jak dobro. Ich no$nikiem od zawsze byta sztuka, ktdrej
jednoczesnie podstawowa warto$¢ stanowi twdrczos¢. Warto zatem sukcesywnie
wlaczaé sztuke w cele wychowania.

Stowa klucze: edukacja, sztuka wspoélczesna, wartosci, wychowanie do twérczosci,
komunikacja.

TEACHING FOR CREATIVITYTHROUGH ART.
‘IN SEARCHING SOME VALUES’

SUMMARY

Consumptionism which is constantly interfering with the lifestyle of Polish people
imposes an irresistible need to posses “novelties”. It evokes a chaotic comnpetition,
falling into a constant prsuit of transformation into medially idealized image of dis-
tinguishing his own identity, separating and unique “I”. The youngest participants of
social life are particularly susceptible to being “trendy” and they are under the influ-
ence of the “stream of changeability” of fashion styles and ubiquitous advertisements
related to them. They stare at them like at the” Ain Eingarp” mirror growing up out of
real needs and values in cosequence becoming the anti-creative generation. Modern
society is forced to turn to educate an innovative generation, capable of critical per-
ceiving the surrounding reality and at the same time searching and creating cognitive
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values such as the truth, pragmatic like usefulness, aesthetic like beauty and ethical
like good. Art has always been their link where its basic value is creation. So it is
worth including art successively into the aims of educating.

Key words: education, modern art, values, teaching for creativity, communication.



