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WELADYSLAW TUPALSKI

PIERWSZY PROGRAM
GDANSKIEJ SZKOLY SREDNIEJ

Poczatkow organizacji szkot gdanskich nalezy szuka¢ w szkolach
koscielnych: klasztornych i parafialnych. Najstarsza szkotg, klasztorna
w Gdansku byta szkota dominikanska przy kosciele Sw. Mikotaja, o kté-
rej wzmianka odnosi sie do pierwszej potowy XIIl w. Dane o niej, jak
i 0 szkotach parafialnych, sg bardzo skape * Ze szkét parafialnych naj-
wczesniej, bo w potowie XIV w., wymienia sie szkote mariackg. W miare
powiekszania sie liczby mieszkancow i rozbudowywania miasta powstajg
dalsze parafie, a przy nich nowe szkoly; w XV w. istniato juz szesc
szkot. Relacje kronikarskie o szkotach gdanskich przynosza tylko na-
zwiska rektorow i nauczycieli, dane co do miejsca ich pochodzenia oraz
pcdajg funkcje i okres ich sprawowania2. Od drugiej potowy XVI w.
dane sg dokfadniejsze. Dochowaty sie akta szkolne, rachunki, spisy na-
uczycieli poszczegdlnych szkdt, notatki biograficzne i bibliograficzne.

Nauczycielami w szkotach parafialnych, kierowanych zwykle przez
duchownych lub przynajmniej bakatarzy, byli nizsi funkcjonariusze ko-
Scielni : dzwonnicy, lektorzy, kantorzy. Szkoly o wiekszej liczbie
uczniow — a tak byto w Gdansku — miaty rektoréw, a nauczyciele
dobierali sobie sity pomocnicze (succampatores, sublectores, succentores).
Zdarzato sie, ze nauczaly rowniez osoby zgota przypadkowe.

1P. Simson, A Schmidt, Abriss einer Geschichte des Danziger Schulwe-
sens, Gdansk 1926.

2 Rectores, Con-Rectores et reliqui Collegae omnium in urbe Gedanensi scho-
larum publicarum a prima eorum fundatione ad nostram usque aetatem (1779),
b. m. i r., rps nr 477 w Bibliotece Polskiej Akademii Nauk w Gdansku; Praeto-
rius, Athenae Gedanenses, Lipsk 1713, rps nr 3121 w Bibliotece Polskiej Akade-
mii Nauk w Gdansku; Tenze, Danziger Lehrer Gedaechtniss, Gdansk—Lipsk- 1760,
rps nr 864 nw Bibliotece Polskiej Akademii Nauk w Gdansku; W. Schlief, Reko-
piSmienne przypisy i uzupeinienia do Athenae Gedanenses i Danziger Lehrer Ge-
daechtniss E. Praetoriusa, rps nr 84 w Bibliotece Polskiej Akademii Nauk
w Gdansku.
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Na wynagrodzenie za nauczanie sktadaty sie optaty wiernych za
postugi koscielne — pogrzeby, msze, Sluby, dzielone miedzy stuzbe ko-
Scielng i uczniow, biorgcych udziat w obrzedach. Poniewaz wplywy te
nie wystarczaty na utrzymanie, nauczyciele szukali dodatkowych Zrodet
dochodu przez obstugiwanie kaplic, nalezacych badZz do oséb prywatnych,
badz do bractw cechowych. W latach dwudziestych XV w. dopuszczono
ich nawet do nizszych urzedow miejskich jako pisarzy w radzie i ad-
ministratorow majatkow koscielnych. Wobec wiekszych mozliwosci za-
robkowych i intratniejszych s.tanowisk w zarzadzie miejskim i admini-
stracji dobr koscielnych nauczyciele gremialnie porzucali zajecia
bakalarskie, tak ze rada miejska miewata ktopoty z wyszukaniem odpo-
wiednich ludzi na opréznione stanowiska w szkotach3,

Program nauczania w szkotach parafialnych obejmowat $piew ko-
Scielny, poczatki czytania po tacinie, ministranture, asystowanie przy
réznych czynnos$ciach liturgicznych, rzadziej gramatyke facinskg i czy-
tanie ksigg Swietych.

Godnym uwagi jest fakt, ze wspomina sie o szkotach zenskich. Ter-/
cjarki przy kosciele dominikanéw zwane beguinkami lub bigutkami
(Beguinen oder Bigutten) uczyty dziewczeta czyta¢ i pisa¢ oraz prac do-
mowych 4. Szkote dla dziewczat prowadzit rowniez klasztor brygidek,
dzieki czemu'w czasie znoszenia zakondéw przez rozruchy.gdanskie zostat
oszczedzony przed likwidacja 5.

Rzecz jasna, ze szkoty parafialne nie miaty zadnego zwigzku z potrze-
bami codziennego zycia mieszczan gdanskich. A potrzeby te mnozyly
sie ' w miare rozrastania sie portu, handlu i rzemiosta, domagaty sie
zaspokojenia ze strony kupiectwa i rzemies$lnikow, rekrutujacych sie
w duzym procencie z naptywowego elementu niemieckiego. Wyrazem
tych tendencji jest postanowienie rady miejskiej z 1436 r. w sprawie
zorganizowania szko6t elementarnych, tzw. Schreibschulen. Miaty by¢ one
w Gdansku pierwszym wytomem z ram szkolnictwa koscielnego. Pro-
gram ich przewidywal nauke czytania i pisania w jezyku niemieckim
oraz nauke rachunkéw, przygotowujgc uczniow do zatlatwiania kore-
spondencji handlowej i'prowadzenia ksigg rachunkowych 6.

Wyzszy poziom organizacyjny wykazuja szkotly gdanskie od potowy
XVI stulecia. Dane o szkotach w tym okresie sg bogatsze. Zwieksza sie
liczba nauczycieli nie tylko ze wzgledu na powiekszanie sie liczby ucz-

3E D. Schnaase, Die Schule in Danzig und ihr Verhaeltniss zur Kirche,
Gdansk 1859, s. 5; zob. tez T. Hirsch, Die Ober-Pfarrkirche von St. Marien,
Gdansk 1843, t. I, s. 139.

4E. D. Schnaase, Die Schule in Danzig..., s. 4

5 Tamze, s. 7.

8P. Simson, A. Schmidt, Abriss..., s. 74
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niéw, ale i ze wzgledu na szerszy zakres nauczania. Zaznaczajg sie jakby
dwa stopnie nauczania. Na pierwszym stopniu, zwykle dwuletnim, chtop-
Cy uczg sie czytania i pisania w jezyku niemieckim, rachunkéw oraz pa-
cierza i zasad wiary, na drugim — dodatkowo czytania w jezyku tacin-
skim i poczatkow gramatyki. —

Szkoty facinskie zachowujgc nadal swéj stuzebny charakter wobec
kosSciota nie przygotowywaly miodziezy do zajmowania stanowisk urzed-
niczych w miescie, ktérego skomplikowany system zarzadzania, rozbu-
dowane ustawodawstwo, administracja portu i stoczni, regulowanie
stosunkéw handlowych, przemystowych i rzemieslniczych, prowadzenie
na wielkg skale robot miejskich (budownictwo, fortyfikacje, regulacja
drég wodnych) — wymagaty specjalnego przygotowania. Poniewaz nie
dawaty go ani szkoty parafialne o szczuptych ramach programowych,
ani szkoty lacinskie, mieszczanstwo gdanskie w XVI w. zaczeto energicz-
nie walczy¢ o reforme os$wiaty. Wyrazem tych tendencji byly miedzy
innymi zadania mieszczan gdanskich zawarte w stynnej deklaracji lu-
dowej (Artikelbrief) ze stycznia 1525 r. 7 Domagano sie w nich zorganizo-
wania szkoty z nauka jezyka greckiego w klasztorze franciszkandw oraz
zezwolenia na otwarcie prywatnych szkdt niemieckich. Od poczatkédw
XVI w. wsérod wybitniejszych cztonkéw rady miejskiej zywa jest mysl
zorganizowania szkoty o szerszym programie "nauczania dostosowanym
do potrzeb miodziezy patrycjatu i zamoznego kupiectwa na wz6r szkoty
w Chetmnie i Elblagu. Tego rodzaju szkoty zwano woéwczas z taciriska
»partykularzami* (studium particulare). Z ogélnych wzmianek o progra-
mie szkoty chetminskiej i dziatalnosci stynnego rektora szkoty w Elbla-
gu, Wilhelma Gnafeusza, wida¢, ze gtdwny nacisk potozono wprawdzie
na nauczanie jezyka tacinskiego, ale juz nie dla wytacznych potrzeb ko-
Sciota. Program miat charakter ogdlnoksztatcacy, gdyz opanowanie je-
zyka tacinskiego byto kluczem do zdobycia wiadomosci z najrézniejszych
dziedzin zycia. W Chetmnie na przyktad ,bracia wspdélnego zycia“ poza
siedmioma sztukami wyzwolonymi nauczali filozofii 8.

@] utworzenie partykularza w Gdansku jako szkoly na wyzszym sto-
pniu organizacyjnym i 0 szerszym programie nauczania zabiegata nie
tylko rada miejska, ale i stany pruskie ® | tak kiedy Urban Ulrici, rek-

7P. Simson, Geschichte der Stadt Danzig, Gdansk 1918, t. Il, s. 68 nn.;
S. Gluecksmann, Ruchy spoteczne w Gdansku w poczatkach reformacji (1522—
1526), ,,Sprawozdania z posiedzen Tow. Nauk. Warsz.”, wyd. 2, 1937, zesz. 4—6,
S. 23—48.

8 H. Freytag, Der Preussische Humanismus bis 1550, ,,Zeitschrift des Wes
preussischen Geschichtsvereins®, zesz. 47, s. 57—58; E. D. Schnaase, Die Schule
in Danzig..., s. 6—7, T. Hirsch, Die Ober-Pfarrkirche..., t. I, s. 169.

9P. Simson, Geschichte der Stadt Danzig, s. 179.
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tor szkoty mariackiej znany ze swych naukowych zainteresowan, opuszcza
w r. 1511 Gdansk i udaje sie do Frankfurtu nad Odrg na niedawno utwo-
rzony uniwersytet, zaréwno rada Gdanska, jak i stany pruskie zabiegaja
0 jego nastepce. Powotanego na to stanowisko Bernarda zwano nawet
przetozonym gimnazjum (Gymnasii Praefectus)l0 Gdy Bernard dotgczyt
sie do grupy rewolucyjnych kaznodziejow, zwolennikow nowej religii
1 nowego porzadku spotecznego, rada miejska szukata na uniwersytecie
lipskim nowego rektora szkoly. Dopiero osobista interwencja sekretarza
rady Jerzego Donnera w Wittenberdze u Melanchtona sprowadza do
Gdanska Andrzeja Aurifabra.

Andrzej Aurifaber urodzit sie w grudniu 1513 lub na poczatku stycz-
nia 1514 r. we Wroctawiull Rodowe nazwisko Goldschmidtl2 zgodnie
Z 6wczesng manierg zmienit na uczeniej brzmigce Aurifaber. Po ukon-
czeniu szkoty wroctawskiej udaje sie wraz z bratem Janem do glosnej
uczelni reformacyjnej w Wittenberdze, gdzie 8 sierpnia 1527 r. zapisuje
sie na wydziat filozoficzny na semestr zimowy 13 Bakalaureat otrzymuje
1 marca 1532r., a w dwa lata pdzniej, 27 sierpnia 1534 r. — stopien
magistra artium. W 1537 r. wystepuje w spisach- uniwersytetu witten-
berskiego jako magister legens na wydziale filozoficznym u. Do Gdarnska
przybywa w 1539 r. 7 przed objeciem stanowiska rektora szkoly mariac-
kiej ogtasza swdj program pedagogiczny: Schola Dantiscana 1S

Broszura Aurifabra zawiera w pierwszej czesci tekst facinski na 46
stronach druku. W drugiej czesci obejmujacej 13 stron tekstu niemiec-
kiego podaje tres¢ programu przysziej szkoty dla tych, ktdrzy nie ro-
zumieja jezyka tacinskiego. Podkresla w niej korzySci ptynace z nauki
jezykéw, zwilaszcza jezyka tacifskiego dla studium Pisma $w. Na tres¢

DE D. Schnaase, Die Schule in Danzig..., s. 7.

1 M. K. Hanov, Preussische Sammlung allerley bisher ungedruckten Urkun-
den, ,Nachrichten und Abhandlungen®, Gdansk 1747—1750, t. Il, s. 259—278.

12 Pisownia nazwiska nie jest jednakowa. W dokumentach spotyka sie brzmie-
nia: Goldschmied, Goldschmid, Goldschmidt.

IBE. Foerstemann, Album. Academiae Vitebergensis, Lipsk 1841, t. I,
s. 130.

14J. Koesllin, Die Baccalaurei und Magistri der Wittenberger philosophi-
schen Fakultaet, Halle 1887—1891, cz. Il, s. 14, 22, 24.

B A. Aurifaber, Schola Dantiscana cum exhortatione ad literas bonas La-
tina et Germanica, Gdansk 1539. Inne pisma tegoz autora: Hermolai Barbari
compendium in libros Aristotelis physicos cum praefacione de compendiorum usu
et lectione Aristotelis, Kroélewiec 1547; Phaemonis Cynosophion seu Demetrius
Constantinopolitanus de cura canum, Wittenberga 1549; Kin nuetzliches Bund
troestliches Regiment wider die anfallende Gifft, Krélewiec 1549; Aristotelis Sta-
giritae liber guartus Meteorologicon Petro Alcyonio interprete. In eundem praefa-
cio .. Andreae Aurifabri, Kroélewiec 1550; Historia succini oder Bericht, woher der
Agt- oder Boernstein komme, Kroélewiec 1549.
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czesci tacinskiej publikacji sktada sie z jednej strony obszerna pochwata
aauki jezykow klasycznych, a zdrugiej za$ wyktad o celach i srodkach wy-
chowania oraz program nauczania i organizacja szkoty.

Aurifaber w 1540 r. opuszcza Gdansk, wraca do Wittenbergi i pro-
wadzi tu wyktady na temat dzietka Melanchtona O duszy. W tymze roku
poslubia Helene, corke drukarza wittenberskiego, Jana Luffta 18 W la-
tach 1541—1542 przez krétki okres przebywa w Elblaggu na stanowisku
rektora gimnazjum po wyjezdzie Wilhelma Gnafeuszalv W 1542 r.
spotykamy go znowu w Wittenberdze, gdzie w 1543 r. piastuje godnos¢
dziekana wydziatu filozoficznegol8 Po uzyskaniu stypendium Kksiecia
Albrechta udaje sie do Wioch dla doskonalenia sie w dziedzinie medy-
cyny. Tam tez uzyskuje doktorat. W 1545 r. wraca przez Wroctaw do
Wittenbergi. Nastepnego roku w maju widzimy go juz na dworze ksie-
cia Albrechta w Krolewcu jako lekarza, a wkrétce jako radce nadwor-
nego. Petni jednoczesnie funkcje profesora fizyki i anatomii na wydziale
medycznym uniwersytetu krélewieckiego. Trzykrotnie piastuje godnos¢
rektora. Smier¢ zaskoczyla go dnia 12 grudnia 1559 r. wséréd przygoto-
wan do sprawowania tajnego poselstwa do kréola polskiego.

Osobowos¢ Aurifabra, jego bystry, zywy umyst, réznorodnos$é za-
interesowan, aktywny stosunek do zycia, ambicje naukowe — wczes$nie
zwrocity uwage jego mistrza Melanchtona. Melanchton zajrnuje szcze-
gblne stanowisko zaréwno w historii reformacji, jak i w dziejach szkol-
nictwa niemieckiego. Wyksztatcony na wzorach klasycznych, goracy
wielbiciel humanizmu, wbrew woli zostat wciggniety przez Lutra do
dziatalnosci teologicznej. Gorowat on pod wieloma wzgledami nad Lu-
trem 19 Przerazony spustoszeniem szko6t katolickich, przeciwko ktérym
Luter w pierwszym rzedzie skierowal swoj atak jako przeciwko roz-
sadnikowi zla, postawit sobie za cel uratowanie zdobyczy humanizmu,
przystosowanie nauczania jezykéw Kklasycznych do wymagarn nowej
religii. Praca nad reorganizowaniem i organizowaniem szkolnictwa nie-
mieckiego wypetnita wiekszo$é lat jego zycia. Obok szeregu podreczni-
kéw szkolnych2 opracowuje podstawy organizacji szkét saksonskich.

BG. J Zellner, Kurzgefasste Historie, Norymberga—Altdorf 1727, s. 297.

I7P. Tschackert, Urkundenbuch zur Reformationsgeschichte des Herzog-
tums Preussen, Lipsk 1880, nr 1386; Preuss. Sammlung..., t. I, s. 262.

BJ. Koesllin, Die Baccalaurei...,, t. I, s. 24

u G. Mix, Theologische Studien und Kritiken, Gotha 1901, s. 465; L. Stern,
Martin Luther und Philipp Melanchthon, Berlin 1955, s. 78; Monumenta Germaniae
Paedagogica, Berlin 1899, t. VII, s. 397.

D Institutiones Grammaticae Graecae 1518, Institutiones Grammaticae Latinae
1522, Chrestomathia Latina 1524, Chrestomathia Graeca 1525, Compendiaria Dia-
lectices ratio 1547, De Rhetorica libri tres 1519, Institutiones rhetoricae 1521, Eie-
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Ich zasady zebrat w piSmie Unterricht der Visitatorn an die Pfarrherrn
im Kurfuerstentum Sachsen, wydanym w Wittenberdze w 1528 r. Zna-
lazty one szerokie zastosowanie nie tylko w szkolnictwie Saksonii, ale
i w sasiednich ksiestwach2l

Bardzo liczne, byty wypadki, kiedy rady poszczegdlnych miast zwra-
caly sie do Melanchtona o projekty reformy szkdt, wyrazenie opinii co
do programu nauczania, a nawet wrecz o osobistg interwencje lub przy-
stanie odpowiedniej osoby celem urzadzenia szkoly. Rozlegta korespon-
dencja Melanchtona szerzy jego idee reformy szkolnej przeprowadzonej
w Magdeburgu, Soest, Norymberdze, Eisleben, Zwickau, Strasburgu
i wielu innych miastach. W duchu humanizmu przeprowadza reforme uni-
wersytetow, przede wszystkim w Wittenberdze. Zreformowany uniwer-
sytet wittenberski stat sie wzorem dla inych uniwersytetow niemieckich
tam, gdzie przyjat sie luteranizm.

Tym poczynaniom swego mistrza przygladat sie Aurifaber w ciggu
dwunastoletniego pobytu w Waittenberdze, a nawet wspétdziatat jako
magister legens na wydziale filozoficznym prowadzac wyktady autoréw
klasycznych po mysli reformatora. Totez nic dziwnego, ze Melanchton
polecit Donnerowi Aurifabra na stanowisko rektora szkoly mariackiej
i reformatora szkolnictwa gdanskiego22

Dwie linie — wydaje sie — wytyczyty program pedagogiczny Auri-
fabra. Jedna prowadzi z o$rodka reformacyjnego w Wittenberdze, druga
rodzi sie na bazie stosunkdéw istniejacych w Gdansku. Jak pierwsza prze-
waza w schemacie organizacyjnym planowanej reformy, tak druga docho-
dzi do gtosu w odchyleniach od wzoréw melanchtonowych. Literatura
niemiecka przecenia znaczenie wptywu niemieckich szkét reformacyj-
nych, a nie dostrzega oddziatywania swoistych potrzeb szkolnictwa gdan-
skiego. Obydwa kierunki dadza sie $ledzi¢ w analizie rozprawy Schola
Dantiscana. Wystepujg one mniej lub wiecej wyraznie w catym tekscie.
Przy omawianiu teorii pedagogicznej Aurifabra bedzie sie podkreslato te
charakterystyczne momenty.

Z przyblizong doktadnoscia mozemy podzieli¢ pismo Aurifabra na
dwie czesci. Jedna obejmuje teorie wychowania i mniej wiecej pokrywa
sie z pierwszg, wstepng czescig traktatu, druga — z tymi samymi za-
strzezeniami — moze by¢é nazwana teorig nauczania.

mentorum rhetorices libr.i duo 1531. Précz tego mnostwo wydan klasykéw greckich
i tacinskich. Podaje wediug F. Cohrs, Ph. Melanchthon Deutschlands Lehrer,
Halle 1897, s. 31—42.

2LL. Stern, Martin Luther..., s. 96 i n.

2 T. Hirsch, Der Prediger Pankratius, Gdansk 1842, s. 2 i n.
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1. TEORIA WYCHOWANIA

W podtytule czytamy, ze autor zamierza wygtosi¢ panegiryk na temat -
nauki jezykéw, by zacheci¢ czytelnikéw do posytania dzieci do szkoty.
Zwyczaj poprzedzania tego rodzaju wstepem wilasciwej rozprawy o orga-
nizacji szkoty i nauki byt wéwczas powszechnie stosowany. By znalez¢
zrozumienie u szerszych warstw bogatego kupiectwa gdanskiego, zainte-
resowanego ksztatceniem syndw, dodaje niemieckie tlumaczenie stej
czes$ciZS Nieco przydtuga- cze$¢ wstepna do wiasciwego programu na-
uczania zawiera gtéwne mysli autora na temat celu i srodkdw wychowa-
nia oraz funkcji szkoty w procesie wychowania.

Najwyzszym celem szkoly jest uksztattowanie w wychowanku strony
moralnej. Wszystkie czynnosci podejmowane przez nauczycieli majg
zmierza¢ ostatecznie w tym kierunku24 Wychowanie moralne oparte
jest na zasadach religii chrze$cijafiskiej, ktéra prowadzi do poznania
Boga 2 Jedynym zrddiem poznania Boga jest Pismo sw. Czytanie Biblii
jest zatem konieczne nie tylko do poznania Boga, ale réwniez dla wyty-
czenia drogi postepowania cztowieka w zyciu. Im lepsze, bedzie poznanie
zrodta objawienia bozego, tym pewniejsza droga do celu. Srodkami, za
pomocg ktérych najpewniej mozna dotrze¢ do odczytania i zrozumienia
mysli boskich, jest znajomos$¢ jezykéw klasycznych: hebrajskiego, grec-
kiego i tacinskiego. Dysponuje nimi szkota. Stad jest rzeczg konieczna
utrzymanie i popieranie szkét, zwiaszcza takich, ktore uczg jezykdéw
klasycznych2e”

Roli szkoty w chrzesScijafiskim wychowaniu miodziezy nie moze za-
stagpi¢ wychowanie domowe. Tylko wychowanie i nauczanie szkolne
zdolne jest skutecznie przeciwdziata¢ skazonos$ci natury ludzkiej, spowo-
dowanej grzechem pierworodnym27. Troskliwe i pobozne wychowanie
domowe, korong wyksztatcenia zwane przez Platona, nie zdziata tyle, co
instytucja szkolna nalezycie prowadzona 28. Za potrzebg utrzymania szkoét
przemawia rowniez to, ze rodzice ze wzgledu na swoje rozliczne zajecia
nie przyktadajg nalezytej wagi i nie posSwiecajg do$¢ czasu sprawom wy-
chowania chtopcéw. Wychowawca dobrze znajacy swoje powotanie lepiej
sprosta zadaniom wychowawczym. Nadto — rzecz znamienna — szkota

ZE D. Scbnaase, Andreas Aurifaber und seine Schola Dantiscana,
»Altpreussische Monatsschrift* 1874, t. XI, s. 475—480.

2 A. Aurifaber, Schola Dantiscana, Gdansk 1539, A Il. W dalszym ciggu
pozycje te bedzie sie oznaczato skrétem SD.

5 SD, B Il

2% Humanistyczne studium jezykéw oznacza autor terminami: artes bonat,
artes nobiliores, artes honestae, literae bonae, artes, studia literarum.

27 SD, A Il

B SD, A Il
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nie tylko uczy okre$lonych norm postepowania,- ale i uzasadnia ich
stusznos¢ 9. Motywy postepowania bowiem, ich znajomo$é ma przyczy-
nia¢ sie do umocnienia cnoty w duszach chtopiecych 30,

Wielce zalezy autorowi na przekonaniu czytelnika, ze szkota z pro-
gramem jezykow, zwiaszcza z jezykiem tacinskim, jest najlepsza i naj-
korzystniejsza dla Gdanska. Nauki bowiem przede wszystkim wplywajg
na umoralnienie wychowanka, ksztaltujg jego obyczaje, co przeciez jest
gtbwnym zadaniem szkoty. Précz tego doskonalg takze naturalne, wrodzo-
ne zdolnosci ucznidw3l Zdolnosci cztowieka, jego wyzszos¢ umystowa
ujawniajg sie w stowie, w wypowiedzianych sgdach. Mowa wiec jest istot-
ng cechg cztowieka. Ona tez powinna by¢é przedmiotem ksztatcenia szkol-
nego Za ksztalceniem wymowy przemawiajg tak wzgledy racjonalne
(korzys$¢ osobista, przyjaciét- i ojczyzny), jak i teologiczne (wymowa jako
najcenniejszy dar Boga)3S Dlatego tez uczniowie powinni przyktadaé sie
przede wszystkim do tych nauk, ktdre ksztatca zdolno$¢ wypowiadania sie.

Dalsze argumenty za utrzymaniem szkoly czerpie autor z réznych
dziedzin. Wychowanie szkolne — dowodzi — uczy predzej i tatwiej tego,
co zdobywamy w zyciu czesto po wielu i przykrych doswiadczeniach.
Ale i korzysci materialne, jakie przynosi szkota, nie sg do pogardzenia,
np. zachowanie w catosci zdobytego lub odziedziczonego majatku, uchro-
nienie sie przed btedami przynoszacymi nam szkode. Wazniejszym wszelako
momentem jest korzy$é moralna: doznawanie przyjemnosci poznawczych
(ksztattowanie sfery uczuciowej), rozwijanie wrodzonych zdolnosci, kie-
rowanie sie w zyciu wylacznie miarg cnoty, zaprawianie sie do sumien-
nego wykonywania natozonych obowigzkéwS4 Wazkim argumentem
wedtug autora jest przykiad Filipa Macedonskiego, ktory doceniajgc
znaczenie wychowania przez nauczanie, poruczyt Arystotelesowi piecze
nad synem Aleksandrem3 Ostatecznym jednak zrodtem nauki jest
Biblia, Bdg, ktory przez nauke objawiong chciat zaradzi¢ naszym niedo-
statkom moralnym %.

Korzys$ci szkoty nie tylko widoczne sg w zyciu osobistym wychowan-
ka, ale siegajg do spraw publicznych 37. W interesie ,,0jcOw miasta“ lezy
karmienie naukg miodych dusz przysztych zarzadcéw. Polaczenie dobrej

B SD,
3 SD,
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2 SD,
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3 SD,
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nauki ze szlachetnymi zadatkami wychowankéw (z naturg) zapewni
doskonatly rozw6j jednostek potrzebnych dla pokierowania sprawami pu-
blicznymi38 Co wiecej — losy miast, a nawet panstw, zaleza od tego,
w czyim spoczywajg reku.

Waznym dla teorii wychowania Aurifabra jest zagadnienie stosunku
nauki do religii. Autor korzystajagc z catego aparatu argumentacji teolo-
gicznej i literatury starozytnej dowodzi stusznosci tezy, ze wszelkie nauki
powinny by¢ stuzkami religii&.

Najwyzszy autorytet wiary — Biblia wymaga znajomosci jezykow
klasycznych: hebrajskiego, greckiego i tacinskiego. Tiumaczenie Biblii
nie wystarcza do potrzeb wyjasniania mys$li w niej zawartych, a tym
bardziej do przekonywania przeciwnikéw. Jezyki bowiem oryginatéw
goruja nad nowozytnymi tak zasobem stow, bogactwem wyrazen, jak Sci-
stoscig i subtelnoscig w wyrazaniu mysli 40. Dowodzi tego nawet przyktad
wielu uczonych, ktdrzy chcgc pozna¢ stowo boze starajg sie o opanowanie
jezykéw biblijnych. By¢ moze nie kazdy bedzie zdolny do opanowania
wszystkich jezykéw klasycznych. Ale wowczas musi wyuczy¢ sie biegle
przynajmniej jezyka'tacinskiego. Wystarczy mu to do zrozumienia Biblii
w tlumaczeniu Hieronima oraz licznych komentarzy do Pisma $w. napisa-
nych przez Augustyna i Ambrozego. Jest to minimum wymagan. Du-
chownym zwlaszcza, powotanym do opowiadania i wyjasniania stowa
bozego, optaci sie podjg¢ trud doktadnego zapoznania sie z pismami pro-
rokdw 4L ldeat wychowawczy oparty na wzorach koscielnych oraz przy-
wigzanie do jezykdéw wyraznie mowi o tradycyjnosci pogladéw autora.

Waznym odstepstwem od zatozed minionej epoki jest potgczenie wy-
ksztatcenia humanistycznego, klasycznego z teologig. Nauka o spusciznie
poganskiej starozytnosci jest korzystna i wskazana. StusznoSci tej tezy
dowodzi Aurifaber tradycyjnym sposobem. Teolog powinien znaé madrosc
starozytnych, dzieta uczonych, poglady filozoféw. Ildzie nawet dalej
W swym rozumowaniu uznajac dodatni wptyw studium starozytnosci na
ksztattowanie charakteréw wychowankow42 Przykiad Pawta stuzy znowu
za argument przekonywajacy. Przytacza szereg powiedzen apostota za-
czerpnietych z autoréw klasycznych 43 Na korzys$¢ studium nauk pogan-
skich przemawiajg réwniez autorytety sw. Hieronima i Augustyna. Poza
tym niebezpieczenstwo obalenia religii przez mnozace sie herezje skiania
do jej obrony. Od czasu odrodzenia sie nauk humanistycznych i nauki

B SD, A IV.
PSD, A V.
L SD, A V.
4 SD, A V.
£ SD, A V.
LB SD, A V.
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jezykéw zaczyna sie glosi¢ czystag nauke stowa bozego. Stad tatwo docho-
dzi sie do wniosku, ze tylko jezyki klasyczne zdolne sg ocali¢ religie.
Przysztos$¢ religii lezy w popieraniu nauk humanistycznych 44.

W wypowiedziach autora spotykamy miejsca, ktore Swiadczg o licze-
niu sie z warunkami panujagcymi w Gdansku. Sam fakt powotania Auri-
fabra do Gdanska i poruczenia mu reorganizacji najwazniejszej szkoty
w Gdansku wyszedt od rady, ktéra z pewnoscig podsuneta mu mysl ogto-
szenia programu45 Nawet w samym postawieniu zagadnienia celow
szkoty pobrzmiewa wyraZznie echo niedawnych wasni religijnych i zamie-
szek o zabarwieniu spotecznym w Gdansku. Tylko z zaznajomienia sie
ze stosunkami gdanskimi mogt autor postawi¢ przed szkoig takie zadania,
jak zachowanie spokoju w miescie i wystrzeganie sie gwattownych spo-
row religijnych doprowadzajgcych w Gdansku do zamieszek publicznych,
a nawet zmiany stosunkéw spotecznych46. Motyw ten byt szczegdlnie
zywy w Gdansku, jak $wiadczy o tym list rady, wystany w niespetna rok
potem do krdla w sprawie pogodzenia skidconych obozéw religijnych 47.

Argumenty autora za koniecznoscia popierania szkoty z programem
jezykdw sg obliczone na uznanie warstw rzadzacych. Szczegdlne powo-
dzenie mogt mie¢ motyw przygotowania miodziezy przez szkote do kie-
rowania sprawami publicznymi i koScielnymi. Aurifaber z naciskiem
podkresla wsréd innych i te korzys¢ nauki szkolnej. Najbardziej bowiem
sprzyjajagcym warunkiem rozwoju umystu, charakteru i osobowosci,
przysztego dziatacza publicznego czy koscielnego jest pofaczenie trzech
elementdw, a mianowicie: wrodzonych zadatkéw wychowanka, doswiad-
czenia zyciowego oraz wiedzy, jaka daje szkota. Ich zespolenie w proce-
sie wychowania szkolnego daje gwarancje uksztattowania takich cech
charakteru, ktdére umozliwiajg wychowankowi zajecie najwyzszego sta-
nowiska w miescied8. Nie bez znaczenia dla bogatych kupcéw gdan-
skich bylo zapewnienie autora, ze dzieki szkole i wychowaniu synowie
potrafig zachowaé, a nawet pomnozy¢ ich ,ciezko“ zdobyty majatek49.
Stad troska senatu gdanskiego o nauke jest ze wszech miar stuszna 50
Nie szczedzac radzie wysokiego tytutu (augustissimus senatus) podkre-
$la, ze te wiasnie stuszne i wielkie motywy skionity rade do otwarcia
szkoty humanistycznej. Ludzie wyksztatceni, faczacy nieskazitelnosé

4 SD, A V.
% SD, A Il
46 SD, A Il
& T. Hirsch, Die Ober-Pfarrkirche..., s. 324.
8 SD, A IV.
L8 SD, A Il
5 SD, A V.
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obyczajow z roztropno$cig umystu, bedg dla miasta lepszym umocnie-
niem niz ,,mury, wieze i waty* 5L

Inne miejsce rozprawy Swiadczy o tym, ze poziom szkolnictwa gdan-
skiego podupadt w ostatnich czasach. Zadaniem autora jest podnies¢
poziom nauk52 Troska rady o dobro obywateli powinna spotkac sie
z ich uznaniem i postuszenstwem wobec wiadz miejskich 53

Dobér srodkéw majacych przekona¢ gdanszczan jest bardzo cha-
rakterystyczny. Nowa szkota zaspokoi potrzeby oswiatowe miasta. Nauka
jest najlepszym darem, jaki rodzice mogg da¢ dzieciom w spadku. Jesli
dotychczas nie doceniano jej znaczenia, to rodzicéw powinien przekonac
przyktad kupcoéw gdanskich, ktérzy w okresie spadku cen gromadza
zapasy towaréw54 Wiedza wreszcie — dowodzi Aurifaber — jest naj-
pewniejszym majatkiem, bo nie spotyka jej los podobny, jak fortuny
przedsiebiorcow okretowych w Gdansku, czy inna igraszka losu. Ale
nade wszystko podkre$la, ze troska o wiedze i wyksztatcenie miodziezy
przyniesie korzy$¢ samemu miastu. Nie omieszka przy tej okazji wy-
tkng¢ bogaczom gdanskim ich zbytniej troski o dobra doczesne.

Najbardziej znamienny w dowodzeniu autora jest fakt, ze spotykajg
sie tu dwa naw;zajem sprzeczne $wiatopoglagdy — S$redniowieczny (scho-
lastyczny) i humanistyczny. Autor nie dostrzega dysonansu miedzy wie-
dzg i wiarg. Nowe, postepowe elementy Swiatopogladowe tgczy z tra-
dycyjnymi. Do pierwszych mozemy zaliczy¢ dazno$¢ do rozumnego
uzasadniania potrzeby szkot, wymowy, przydatnosci nauki do celdw co-
dziennego zycia oraz uznawanie dodatniego wptywu nauki i wychowa-
nia na rozwijanie umystu i charakteru wychowanka, ogolne przyjecie
haset humanizmu, studium starozytnosci greckiej i rzymskiej. Z drugiej
strony elementy tradycyjne $wiadczg o niekonsekwencji pogladéw auto-
ra; sg to: przyjecie sredniowiecznej teorii o' grzechu pierworodnym i ska-
zeniu przez niego natury ludzkiej, uznanie wychowania religijno-moral-
nego za wylaczny cel szkoly, przywigzanie do jezykdw, zwiaszcza do
jezyka tacinskiego, objecie procesem wychowania i nauczania tylko
chtopcoéw, podporzadkowanie nauki potrzebom religii, egzegezie Pisma
Sw. Stad nie jest rzeczg dziwng, ze autor popeinia caly szereg niekon-
sekwencji przyjmujac rézne zatozenia Swiatopogladowe. Stojac na roz-
drozu miedzy ideatami humanizmu a tradycyjnego wychowania schola-
stycznego nie moze unikngé sprzecznosci, podobnie jak nie udato sie
Melanehtonowi ocali¢ zdobyczy humanizmu przez sztuczne przystoso-
wanie nauki jezykoéw klasycznych do celéw zreformowanej religii.

51 SD,
2 SD,
3 SD,
% SD,
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Whnioski Aurifabra czesto przecza sobie. Tak na przyktad przyjmujgc
$redniowieczng teorie ckgrzechu pierworodnym, a zatem zaktadajgc ko-
nieczno$¢ srodkéw nadprzyrodzonych do naprawienia zta, dochodzi na
innym miejscu do wniosku, ze praca i nauka, a wiec $rodki zwyklej
dziatalnosci cztowieka, sg koniecznym warunkiem jego doskonatosci. Brak
¢wiczen umystowych powoduje stopniowe zanikanie zdolnosci% Albo
inny sposéb dowodzenia polegajacy na tym, ze stawia sie w jednym sze-
regu argumenty oparte na rozumie i doswiadczeniu zyciowym z prze-
stankami S$wiatopogladu scholastycznego dla uzasadnienia jakiej$s tezy.
Caly« aparat O6wczesnej uczono$ci w postaci cytatéw z pism klasykdéw
starozytnych, przyktaddw historycznych itp. wtltacza w ramy rozumowa-
nia teologicznego. Nie odrzuca wyprébowanego przez scholastyke uni-
wersalnego argumentu na rozwigzanie nieprzezwyciezonych trudnosci —
odwotywania sie do cudu5e.

Autor bez watpienia zdradza silne cigzenie ku humanizmowi. Jest
pod urokiem uczonos$ci swego mistrza. Chetnie korzysta z zasobu wiedzy
filologicznej, entuzjastycznie odnosi sie do studium starozytnosci klasycz-
nej, greckiej i rzymskiej. Nie mogt sie jednak wyzwoli¢ z kregu pogla-
déw teologicznych. Humanistyczny poryw do wiedzy — jak zresztg miato
to miejsce w Niemczech dzieki dziatalnosci Metanchtona — doznat tu
ograniczenia. Nauka wracata do roli stuzki teologii, dajagc jej nowa bron
w postaci jezykéw klasycznych. Ich panowanie w szkolnictwie utrwalita
reformacja na diugie wieki.

Zasadyteorii wychowania wytozone przez Aurifabra doznajg w prak-
tyce, w opracowaniu planu nauczaftig pewnego ograniczenia. Motyw reli-
gijny traci na wyrazistosci. Do gtosu dochodzi konkretna sytuacja
w Gdansku. Humanista'bierze gdre nad teologiem.

Zapowiadajac przejscie d6 wiasciwego planu organizacyjnego szkoty
podkresla, ze nie ograniczy sie do podania samego regulaminu nauki, ale
doda réwniez uzasadnienie przepisow szkolnych dotyczacych planu na-
uczania 57.

2. TEORIA NAUCZANIA

Druga cze$é broszury Schola Dantiscana zgodnie z przyjeta w naukach
pedagogicznych terminologia mozemy nazwac teorig nauczania (dydak-
tykg). Zawiera ona plan nauczania — ogdlny schemat organizacyjny
szkoty, oraz program nauczania — uktad tresci nauczania.

Schemat organizacyjny szkoty przejagt Aurifaber od niemieckich
szkdt tacinskich urzadzonych wediug wymagan i zalecen Metanchtona

& SD, B.

8 SD, A V.
57 SD, B I,
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System trzyklasowy wprowadzaty pouczenia wizytacyjne w szkotach
saksonskich. Plan takiej szkoty dolagczyt Melanchton do Pouczenia wizy-
tatoréw (Unterricht der Visitatorn an die Pfarrherrn im Kurfuerstentum
Sachsen). Ten sam og6lny schemat utrzymata szkota tacinska w Witteh-
berdze, dla ktdrej Melanchton opracowat plan organizacyjny w 1533 r.,
znany zapewne Aurifabrowi (Wittenberger Schulordnung vom 1533) 58
Szkota wittenberska obejmowata trzy klasy. Nauke w porze letniej za-
czynano o godzinie 5,30, a w zimowej 0 godzinie 6,30. Trwata ona do go-
dzin popotudniowych z godzinng przerwa na nabozenstwo. Po obiedzie
rozpoczynano nauke o godzinie 12 i konczono o 4. Na materiat nauczania
sktadaty sie nastepujace pozycje: komedie Terencjusza, przystowia Ka-
tona, bajki Ezopa, Eneida Wergilego, listy Cycerona, Colloguia Erazma
oraz Paeddlogia Mosellana. Do nauczania gramatyki, na ktérg poswiecono
niemal potowe godzin lekcyjnych, uzywano starego podrecznika Aeliusa
Donata. Dochodzita tu takze nauka prozodii. Duzy nacisk potozono na
nauke religii. Na poczatku wszystkich lekcji odmawiano modlitwy i $pie-
wano hymn Veni Creator. Mtodziez codziennie brata udziat w godzinnym
nabozefistwie pod opieka nauczycieli. Spiew Psalméw zajmowat pierwsza
godzine zajeé¢ popotudniowych, a w sobote po nabozenstwie godziny przed-
potudniowe. Nauka katechizmu odbywata sie w pigtek przed potudniem.
W sobote przed potudniem czytano ewangelie, przypadajgca na najbliz-
szg niedziele, dodajagc komentarz gramatyczny. Kalendarza koscielnego
nauczano metoda cisjojandéw, polegajaca na tym, ze wazniejsze wiado-
mosci o swietach koScielnych wigzano w wiersze wedtug pewnych regut
pozwalajgcych na tatwiejsze opanowanie pamieciowe 5.

Jak wida¢ z planu nauczania, jedynym przedmiotem jest jezyk tacin-
ski, obejmujacy godziny poswiecone wytgcznie na nauczanie gramatyki,
godziny przeznaczone na lekture oraz godziny tgczace lekture z naucza-
niem gramatyki. Précz tego miodziez uczyta sie katechizmu — roéwniez
W jezyku facinskjm. Jezyk ojczysty byt dopuszczony tylko w klasie naj-
nizszej. Brak w planie w ogole nauki jezyka greckiego i arytmetyki.

Z kolei przyjrzyjmy sie dokladniej gdanskiej teorii nauczania, by po-
rowna¢ jg z melanchtonowg. Projekt Aurifabra obejmuje rowniez trzy
grupy miodziezy, zwane klasami. Zasadg podziatu na klasy, trafnie ujeta
przez autora, jest wiek, zdolno$ci uczniow oraz stopien trudnosci mate-
riatu nauczania. Ostatecznie jednak o przyjeciu do danej klasy decyduje
znajomos$é gramatyki, uchodzacej za probierz wiadomosci i rozwoju umy-
stowego ucznidw. Znajagcy gramatyke sg zaliczani do pierwszej klasy
(najwyzszej), zaczynajacy czyta¢ — do trzeciej (najnizszej), a ci, ktorzy

B E. Cohrs, Philipp Melanchthon..., s. 52 nn.
PSD, b M.
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opanowali sztuke czytania i moga przystapi¢ do nauki gramatyki — do
klasy drugiej. Proces nauczania jest catkowicie podporzadkowany teorii
wychowania. Ma on ksztattowa¢ w uczniu strone moralng i umystowa,
przy czym ta druga jest podporzagdkowana celom moralnym@). Z catego
wywodu autora wynika, ze wszelkie poczynania procesu nauczania majg
jeden najwazniejszy cel — wpojenie w wychowanka chrzescijanskich
zasad zycia. Opanowanie wiadomosci w szkole, nauka jezykow staje sie
Srodkiem do $cistego, doktadnego wyjasniania prawd zawartych w Biblii,
by postepowac zgodnie z jej nakazami.

Tygodniowy plan godzin lekcyjnych i ukiad materiatlu nauczania
ksztattuje sie-w nastepujacy sposob. Nauke rozpoczyna sie od$piewaniem
hymnu koscielnego i wytozeniem niektérych artykutdw wiary chrzesci-
janskiej (katechizm). W trzy pierwsze dni tygodnia plan obejmuje: od
godziny 8 do 9 dla klasy pierwszej i drugiej nauke gramatyki tacinskiej
wraz z lekturg Terencjusza, od godziny 9 do 10 dla klasy pierwszej po-
czatkowo dialektyke wedtug podrecznika Melanchtona, a po jej ukonczeniu
retoryke. Jako lekture do nauczania tych przedmiotéw przewiduje sie
wybrane, celniejsze mowy Cycerona. W tym czasie (od godziny 9 do 10)
klasa druga ¢wiczy koniugacje i deklinacje tacinskie na lekturze wybra-
nych bajek Ezopa. Od godziny 10 do 12 nastepuje przerwa w nauce
szkolnej6L A

Popotudniowe zajecia od godziny 12 zaczynajg sie ¢wiczeniami dla
wszystkich klas, prowadzonymi w grupach: muzyka ($piew) dla klas wyz-
szych oraz kaligrafia (nauka pisania) dla nizszych. Dla oddzielnej grupy
odbywa sie ,nauka liczb“, arytmetyka (numerorum scientia). Nastepng
godzing, od 1do 2 godziny po potudniu, zajmuje sktadnia wyktadana
dla pierwszej i drugiej klasy wedtug podrecznika Melanchtona, a jako
ilustracje dla zasad sktadniowych czyta sie listy -Cycerona. Od godziny
drugiej za$ wyklada sie sentencje poetow. Potem nastepuje powtdrzenie
czytanych lektur wraz z poznanymi zasadami gramatycznymi i skfadnio-
wymi. Czas, jaki pozostaje po powtdrzeniu przerobionego materiatu, po-
Swieca sie na wiersze greckie (Homera) w Kklasie pierwszej, a w Kklasie
drugiej na przyswajanie sentencji poetow i prozaikéw. Lekcje trzech
pierwszych dni tygodnia koncza sie swego rodzaju ,pracg domowga“, po-
legajacag na zapamietaniu jakiego$ przystowia lub sentencji tacifskiej.
W poézniejszym okresie nauki beda wchodzity w rachube réwniez senten-
cje greckie. W obrebie tych godzin ma sie odbywa¢ przygotowanie do
retoryki (deklamacje, dysputy). Nie jest to doktadnie umieszczone w pla-
nie godzin. Prawdopodobnie ¢wiczenia retoryczne majg zaja¢ drugg go-

8 SD, B III.
6l SD — wieksze fragmenty tekstu drugiej czesci rozprawy zatytutowanej de
classibus.
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dzine lekcyjng dialektyki lub godziny popotudniowe (od 1 do 3). Wste-
pem do nauki retoryki jest cotygodniowy przekiad wyznaczonego przez
nauczyciela tekstu na jezyk tacifski. W dalszym okresie nauki przewi-
duje sie wyktad o zasadach pisania listéw wedtug podrecznika Libartusa
lub czytanie wybranych pism Erazma. Wypracowania oddawali ucznio-
wie w $rode. - S -

Czwartkowe przedpotudniowe zajecia przeznacza sie na poprawe
¢wiczen, W tymze dniu klasa pierwsza czyta De officiis Cycerona, a dru-
ga —» sentencje i rozne charakterystyczne zwroty poetéw i prozaikow
facinskich. Reszte czasu w czwartek przeznacza sie na odpoczynek.

Pigtek zaczyna sie podobnie jak pierwsze dni tygodnia od gramatyKki
tacinskiej powigzanej z"lekturg Terencjusza' na pierwszej godzinie lek-
cyjnej. Od godziny 9 do 10 majg uczniowie zapoznawaé sie z gramatyka
greckg wedlug podrecznika Jana Metzlera. llustracji tekstowg dla gra-
matyki greckiej ma stanowi¢ lektura dialogéw Lukiana. Po potudniu
porzadek nauki bez zmiany. Nastepujg ¢wiczenia, sktadnia tacifnska
1 lektura. Wyjatek stanowi wariant lektury na drugiej godzinie lekcyj-
nej po potudniu, dopuszczajacy przerabianie Historii .Florusa, ktora jest
skrétem ogromnego dzieta Liwiusza. Jej autor, Publiusz Annius Florus,
wspotczesny cesarzowi Hadrianowi, daje barwny obraz dziejéw rzymskich
od zatozenia Rzymu do epoki Augusta& —

Sobota obejmuje muzyke od godziny 8 do 9 oraz na nastepnych go-
dzinach ogdlne powtérzenie materiatu nauczania z catego tygodnia. Po
potudniu — wolne.

Tygodniowa liczba godzin lekcyjnych wynosi 29. Z tego na poszcze-
gélne, przedmioty przypada: na gramatyke i sktadnie tacifska wraz
z lekturg 8 godzin, na gramatyke grecka z lekturg 1 godzina, na dialek-
tyke (facznie z ¢wiczeniami retorycznymi) 3 godziny, na lekture autoréow
5 godzin, na ¢wiczenia (Spiew, kaligrafia, arytmetyka) 6 godzifA, na po-
wtorzenia 4 godziny i na poprawianie prac piSmiennych 2 godziny. Pian
tygodniowy zaje¢ szkolnych przewiduje na pierwsze trzy dni tygodnia
po 6 godzin nauki, w czwartek 3 godziny, w piatek 6 godzin i w sobote
2 godziny. Najwieksze nasilenie nauki szkolnej wystepuje w pierwszej
potowie tygodnia, w czwartek nastepuje spadek natezenia pracy szkol-
nej. Pigtek przynosi wzrost wysitku, a sobota odprezenie po ¢wiczeniu
i: 0g6lnej powtdrce. Pewng zmiane zajecia i jednocze$nie'urozmaicenie
stanowig niedzielne praktyki religijne.

Pobiezne przejrzenie planu zaje¢ naprowadza na pewne wnioskKi.
.Rpzktad wysitku umystowegd ucznia wydaje sie uzasadniony. llos¢ go-
dzin pracy umystowej nie przekracza mozliwosci ucznia. Tym bardziej,

& K. Morawski, Schytek literatury rzymskiej, Krakéow 1921; s. 5—12.
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ze nauka odbywata sie w ciggu dnia z dwugodzinng przerwag w potudnie.
Moze budzi¢ zastrzezenie co do higieny pracy umystowej przerzucenie
wiekszej czesci zaje¢ na godziny popotudniowe. Rézne formy zajec, jak
lektura, teoria gramatyki i sktadni, ¢wiczenia i repetycje zdajg sie spet-
niaé psychologiczny postulat urozmaicania zaje¢ uczniéw.

Niestety, nie mozna tego powiedzie¢ o doborze przedmiotéw naucza-
nia (budowa programu nauczania). Jedynym bodaj celem procesu na-
uczania i stosowania réznych form pracy dydaktycznej jest opanowanie
jezyka facinskiego az do biegtosci w postugiwaniu sie nim w zyciu co-
dziennym wigcznie. Od rozpoczecia lekcji poczawszy, a skonczywszy na
pracy domowej pod koniec dnia mys$l ta nieustannie przewijata sie
w kazdym zajeciu ucznia. Powtarzanie na wszelkie sposoby regut grama-
tycznych, przystéw, sentencji, charakterystycznych zwrotéw jezykowych
wcale nie sprzyjato pobudzaniu zainteresowania uczniéw, mimo ze autor
trafnie zresztg stara sie oprze¢ nauke o zainteresowania uczniéw. Temu
celowi ma stuzy¢ konsekwentnie przeprowadzona mys$l taczenia zajec
0 charakterze teoretycznym (prawidta gramatyki, skiadni, reguty dia-
lektyki i retoryki) z lekturg autorow jako terenem praktycznego zasto-
sowania poznanych zasad63 | tak Terencjusz zajmujacy pierwsze miej-
sce w programie nauczania ze wzgledu na jezyk najbardziej zblizony do
mowy potocznej nadaje sie jako materiat lekturowy do nauczania gra-
matyki; Cycero, filozof i mistrz klasycznej wymowy tacinskiej — do na-
uczania dialektyki i retoryki; Historia Florusa poleca sie jako lekture
dla jej wyraznych zalet retorycznych; Lukiana mimo jego pogladéw
ateistycznych wprowadza sie do nauczania gramatyki greckiej ze wzgle-
du na czysto$¢ dialektu attyckiego, barwno$¢ i bogactwo jezyka oraz
filozoficzno-retoryczny charakter jego dialogbw. Mimo zabiegéw, maja-
cych na celu uprzystepnienie uczniowi trudnego materiatu nauczania,
zazwyczaj nie udawato sie rozbudzi¢ jego zainteresowania ze wzgledu
na zupetne oderwanie od realnego, codziennego zycia gtoszonych prawi-
det i wiadomosci.

Trafnym spostrzezeniem psychologicznym i pedagogicznym autora
jest stwierdzenie, ze zaréwno zbyt trudny materiat nauczania, jak i zbyt
tatwy nie zacheca ucznia do pracy. W pierwszym bowiem wypadku uczen
napotkawszy nieprzezwyciezone trudnosci nie tylko nie czyni jakichkol-
wiek postep6w w nauce, ale w dodatku zraza sie do przedmiotu naucza-
nia®, w drugim za$ — nudzi sie i przestaje pracowac. Stusznie rowniez
dochodzi autor do wniosku, ze utrwalone w ciggu nauki szkolnej btedy

8SD. B V.
*SD. B Ill.
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tylko z wielkim trudem dajg sie usungé. To zjawisko skiania autora do
postawienia zasady dydaktycznej, ze szczegdlng uwage nalezy zwracaé
na unikanie btedéw w nauce szkolnej63.

Potrzebe podziatu uczniéw na klasy uzasadnia nieomal w sposob no-
woczesny. Kieruje sie zasadg podziatu wedtug wieku i zdolnosci uczniow
(rozwoju umystowego) oraz stopniem trudno$ci materiatlu nauczania6b.
Szkota gdanska domagata sie uporzadkowania, gdyz przebywali w niej
uczniowie w réznym wieku i na ré6znym stopniu nauki. Wszak to zdawa-
toby sie oczywiste stwierdzenie autora o rozwoju zdolnosci w miare
wzrastania ucznia6/ wcale nie bylo uznawane w szkole tradycyjnej.
Bardzo nowoczesne jest zgdanie autora co do przeprowadzenia podziatu
uczniéw na grupy wedtug zdolnosci, jakie kazdy w réznym stopniu ma
wrodzone@

W budowie planu nauczania zachowana jest zasada systematycznosci
i logicznej kolejnosci w uktadzie materiatu nauczania. Wstepnym stop-
niem do zdobycia umiejetnosci w postugiwaniu sie klasyczng tacing jako
celem procesu nauczania® jest przyswajanie podstaw gramatyki (etymo-
logii, fleksji, skfadni), wprowadzenie w lekture przez opanowanie pewne-
go zasobu stéw, powiedzen, zwrotdéw, sentencji i przystéw rézriych auto-
réw, nastepnie lektura Cycerona jako wzoru wymowy tacinskiej, wresz-
cie proby samodzielnego przektadu na jezyk tacinski, uktadanie listow
i praktyczne zastosowanie poznanych wiadomos$ci w mowie potocznej.

Utozone w tym celu ¢wiczenia stylu oparte sa na stusznych zatoze-
niach. Lektura dawata materiat stownikowy, wiadomosci sktadniowe
i zasady poprawnego wyrazania sie, ¢wiczenia za§ w mowieniu i pisaniu
stanowily prdébe stosowania zasad w praktyce'70. To wcale nie przesadza
sprawy, ze przy OwczesnychNnetodach nauczania tylko wyjatkowo zdol-
ni uczniowie mogli sprosta¢ tak trudnym w istocie wymaganiom opa-
nowania jezyka facifiskiego, podczas gdy wiekszo$¢ trudzita sie czesto
bez rezultatu diugie lata.

" Ciekawszg formg doprowadzania ucznia do zrozumienia zasad jezy-
kowych wydaje sie przepis autora, dotyczacy postepowania przy po-
prawie ¢wiczeA pismiennych. Troska o doktadne uzupeinienie brakdéw
¢wiczenia, poprawianie btednych wyrazen i usuniecie niepotrzebnych
stdw, co ze wzgledu na charakterystyczne dla jezyka faciriskiego uzy-
wanie krotkich, zwieztych zwrotdw jest rzeczg duzej wagi — dyktowana

* SD, C II.
o SD, B Il
'7SD, B I
&8 SD, B Il
» SD, C I.
x SD, C
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jest checig autora, aby uczen opanowat wiasciwe zasady. Na koniec wzér
formutowania mysSli przedstawiony przez nauczyciela ma by¢ ideatem,
do ktérego daza uczniowie 71

Trudniej na podstawie broszury Aurifabra powiedzie¢ co$ wiecej
0 metodach nauczania. Wprawdzie sprawe metod nauczania zbywa autor
krétko jednym zdaniem tlumaczac sie pod koniec traktatu brakiem
miejsca na rozwazenie tego zagadnienia72 jednakze z ogllnego planu
1 niektdrych wypowiedzi mozng dostrzec, ze uniwersalng metodg do
osiagniecia celu ksztatcenia jest nasladownictwo. Wszystkie czynnosci
dydaktyczne sprowadzajg sie w rezultacie do tego, by mitodzieniec potra-
fit wyraza¢ te same mysli i w tych samych stowach, jak je wyrazili
mistrzowie wymowy. Dopuszczalne sg odchylenia od zasady, z tym, ze
uczen stara sie nasladowac styl i spos6b mowienia jakiego$ ulubionego
.autora sposrod czytanych w szkole7S Taka metoda opierata sie z ko-
niecznosci na jednostronnym déwiczeniu umystu, mianowicie pamieci.
Wedtug projektu Aurifabra towarzyszyta ona nauczaniu na kazdym stop-
niu szkoty, wychodzac od zasad gramatycznych opartych o lekture odpo-
wiedniego tekstu poprzez pamieciowe opanowywanie przystdw i sentencji,
fragmentow bajek Ezopa i komedii Terencjusza az do lektury listow,
méw i dziet filozoficznych Cycerona lub wierszy Wergilego i Historii
Florusa. Podobnie miata sie sprawa z nauczaniem gramatyki greckiej
oraz dialektyki i retoryki, gdzie pamie¢ odgrywata szczegblng role.
Utrwalanie materiatu nauczania opierato sie réwniez na pamieciowym
recytowaniu przerobionego materiatu. Temu celowi stuzyly c¢wiczenia
. 1 codzienne oraz cotygodniowe repetycje. Z punktu widzenia wymagan
pedagogicznych nie mozna nic zarzuci¢ roztozeniu repetycji. Korzystne
dla utrwalania wiadomosci jest zwolnienie tempa pracy szkolnej w czwar-
tek i wolne sobotnie popotudnie. Wysitek umystowy ucznia dzieli sie procz
tego rytmicznie w ciggu dnia na dwie fazy: przed- i popotudniowsg, co
nie jest bez wptywu na postepy w nauce?

Schematyzm planu nauczania i godzin lekcyjnych, opracowanie ma-
teriatu programowego w mysl zasady koncentracji w jej skrajnej formie,
tj. uznanie jezyka tacinskiego za gtéwny i niemal jedyny przedmiot
nauczania, wprowadza bez watpienia monotonie do zycia szkolnego. Tym
niemniej nadaje szkole, wyrazne ramy organizacyjne, wprowadza pewien
fad do pracy szkolnej, stawia jg o stopien wyzej w stosunku do tradycyj-
nej bezplanowosci.

Uprzywilejowanie jezyka tacinskiego w programie Aurifabra, choc
w formie ztagodzonej, ma swe Zrédto w praktyce szkét reformacyjnych.

71SD, C Il

728D, C V.
B SD, C.
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Fakt ten jest tym bardziej dziwny, ze Luter zdecydowanie wystapit
przeciwko uzywaniu jezyka tacinskiego do nauczania zasad wiary. W tym
celu zorganizowat przektad Biblii na jezyk 0Ojczysty, by da¢ wiernym do
reki jedyne Zrodto wiary i -religii, wciggajgc do wspotpracy w przektadzie
najwybitniejsze sity naukowe: Melanchtona, Spalatina, Aurogalla, Cru-
cigera, Bugenhagena i innych. Biblia przetozona na jezyk narodowy
miata sie sta¢ podstawg wiary dla kazdego chrzesScijanina w mysi zasa-
dy o usprawiedliwieniu cztowieka przez wiare. Ludzie prosci, nieuczeni,
ozywieni wiara, moga lepiej — twierdzit Luter — wyklada¢ i objasniac
prawdy Pisma niz uczeni teologowie74. Jednak stanowisko Lutra nie
byto konsekwentne. Po przejsSciu na strone ksigzat i zdradzeniu sprawy
rewolucji ludowej w Niemczech nastgpit u niego zwrot rowniez w spra-
wie nauczania szkolnego. Jak przedtem nazywatl szkoty ,,miejscem biedu,
wystepkdw i diabta“, tak teraz chcac zapobiec katastrofie szkot i uni-
wersytetow wota: ,,nie ma Ewangelii bez jezykow* 7S Jezyki klasyczne
(grecki i facinski) staty sie narzedziem propagowania i umacniania no-
wej wiary. Oznaczato to cofniecie sie w rozwoju nauk humanistycznych.
Upadta nadzieja wprowadzenia do szkét jezyka narodowego, nadzieja
ozywienia i upowszechnienia oswiaty, jakg zdawato sie zapowiada¢ ttu-
maczenie Biblii. Szkota wrdcita znowu do nauki jezykdw martwych.

Metody nauczania mimo pewnego postepu w tej dziedzinie (naucza-
nie zasad jezyka na konkretnym materiale lekturowym) nadal nie
uwzgledniajg w procesie nauczania ogniwa przejSciowego — od stowa
ojczystego i Zwigzanego z nim wyobrazenia lib pojecia do wyrazu obce-
go, jego tresci i zakresu oraz od wyrazu obcego do jego réwnoznacznika
w jezyku ojczystym. Stad proces nauczania stawat sie zwykle zabawa
stowng, pustg gra dZzwiekow bez podkiadania pod nie realnej, konkretnej
tresci. Uczen mial sam dochodzi¢ do uzupetniania brakujgcego ogniwa
w sposob spontaniczny, na drodze doSwiadczenia lub bezposredniej obser-
wacji. Tak pomys$lana samodzielno$¢ ucznia okazywata sie bardzo zawodng
drogg. Nic wiec dziwnego, ze w wiekszosSci wypadkéw dzwiekowi lub
wyrazowi jezyka obcego nie odpowiadato w umysle ucznia zadne wyobra-
zenie czy pojeeie. W szkole panowat czystej wody werbalizm.

Nie czyta sie w programie Aurifabrowym o cieniu ostawionej rozgi,
rzucanym na cate zycie szkolne S$redniowiecza. Sam porzadek nauki
i Cwiczenia poboznoscie miaty .w rezultacie wywieraé¢ dyscyplinujacy
wptyw na zachowanie sie mtodziencow w szkole i poza nig. Jedyny prze-
pis karny dotyczy instytucji dozorcdw (Corycaei), ktérzy mieli za zada-
nie dba¢ o to, by chtopcy uzywali wytacznie jezyka tacinskiego w rozmo-

7 K. Sapper, Der Werdegang des Protestantismus in vier Jahrhunderten,

Monachium 1917, s. 25.
B F. Paulsen, Geschichte des gelehrten Unterrichts, Lipsk 1855, s. 205.
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wach miedzy sobg. Tych, ktorzy nie stosowali sie do ich uwag i upomnie-
ni nie przerywali rozméw w jezyku ojczystym, czekata kara w postaci
wyuczenia sie dodatkowej porcji przystow j sentencji poetéw78,

Przy blizszej analizie teorii Aurifabra wychodzi na jaw, ze w wielu
punktach nie zgadza sie ze swoim pierwowzorem niemieckim. Wystar-
czy poréwnaé go z planem szkoty tacinskiej w Wittenberdze z 1533 r.,
pdzniejszym i dojrzalszym od projektéw organizacyjnych szkét w Eisle-
ben, Magdeburgu czy Norymberdze77, by stwierdzi¢é nawet znaczne
réznice.

W samym schemacie planu godzin brak godzinnego nabozefistwa mie-
dzy pierwsza a druga godzing lekcyjng przed potudniem. W zajeciach
popotudniowych brak przerwy od godziny 2 do 3. W niemieckich szko-
tach reformacyjnych kiadzie sie wiekszy nacisk na praktyki religijne, jak
udziat w nabozenstwach, kazaniach, $piewie i czytaniu ewangelii. Prak-
tyki te odbywaja sie przez caly tydzien. Program gdanski odmiennie od
planéw niemieckich obejmuje rowniez niedziele i $wieta. Rzecza znamien-
ng jest fakt, ze wiasciwg nauke religii i katechizmu przenosi Aurifaber
na dni Swigteczne. Co wiecej — nawet i wtedy zbiera uczniéw w szkole
na zajecia niedzielne. W niedzielne przedpotudnia czyta sie w Kklasie
pierwszej ewangelie, w drugiej hymny Prudencjusza; inna grupa, nie
do$¢ wyraznie oznaczona przez autora (alii altiorum non capaces), zapo-
znaje sie w tym czasie z zasadami katechizmu. Po potudniu odbywa sie
kazanie obejmujace czytanie i wyjasnianie wybranego listu $w. Pawia.

Jesli z planéw organizacyjnych niemieckich szkdt reformacyjnych
odnosi sie wrazenie, ze ich gtdwnym zadaniem jest przygotowanie stug
dla nowego kosSciota, to gdanski projekt wykazuje raczej humanistyczne
tendencje,, wolne w pewnej mierze od ciasnego pojmowania nauki jezy-
kow w szkole. Dalekim wprawdzie, ale Charakterystycznym dowodem
na stuszno$¢ takiej interpretacji jest opinia Placotomusa o partykularzu
gdanskim, opierajacym sie na zatozeniach programowych podobnych do
planu Aurifabra. Zarzuca on programowi gdanskiemu, ze ,za duzo po-
ganstwa, za mato studiow teologicznych w szkole* 78 Fakt traktowania
nauki religii w planie Aurifabra jako przedmiotu drugoplanowego i prze-
niesienie go na niedziele i Swieta nalezy ttumaczy¢ tym, ze w Gdansku
nie zachodzita potrzeba zwalczania katolickich instytucji szkolnych, jak
to miato miejsce w Niemczech.

% SD, C Il

77 F. Paulsen, Geschichte..., s. 184 in.; F. Cohrs, Philipp Melanchthon...,
s. 49 i n. '

BJ Placotomus, Gemein und kurzer Bericht von christlichen lateinischen
Schulen zu bestellen, Krolewiec 1562; T. Hirsch, Geschichte des Academischen
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Ale i uklad materiatu nauczania, dobor tresSci ksztatcenia nie pokry-
wa sie z projektami Melanchtona. U Aurifabra tres¢ lektury jest do pew-
nego stopnia zwigzana z wiadomosciami teoretycznymi (gramatyka, dia-
lektyka, retoryka), taczy sie teorie z zastosowaniem jej do okreslonych
tekstow i ¢wiczen, podczas gdy na przykiad w szkole wittenberskiej od-
dziela sie nauczanie gramatyki od godzin przeznaczonych na lekture.
Lista lektury nie pokrywa sie z planami niemieckimi. W planie witten-
berskim brak szerszego uwzglednienia dziet Cycerona. Poza tym gdanski
projekt obejmuje szerszy zakres tresci nauczania witgczajac do programu
dialektyke i poczatki retoryki, czego brak zupetnie w tacinskich szko-
tach niemieckich. Dlatego w szkole gdanskiej przewiduje sie czytanie
nie tylko listéw Cycerona, jak w szkole wittenberskiej, ale takze méw
i dzieta filozoficznego Cycerona De officiis.

Projekt niemiecki kladzie wiekszy nacisk na nauke gramatyki, na
ktérg przypada 10 godzin tygodniowo dla najwyzszej klasy (gramatyka,
sktadnia i prozodia) oprécz gramatycznego objasniania niedzielnych
ewangelii, podczas gdy program gdanski przewiduje 8 godzin tgcznie
na gramatyke i lekture. Szkota gdanska nie uwzglednia przestarzatego
podrecznika Aeliusa Donata do nauczania gramatyki facinskiej, a prze-
widuje daleko przejrzystszy podrecznik Melanchtona. Pomija tez lekture
Paedologii Mosellana, zbioru dialogdw miedzy dwoma studentami na te-
rraty szkolne 79, a wprowadza Historie Florusa, ktéra odznacza sie barw-
nym, deklamatorskim stylem, napuszonoscig formy i tonem moraliza-
torskim.

Zasadniczg rdznice miedzy programem niemieckich szkét tacinskich
a projektem- Aurifabra stanowi wprowadzenie nauki jezyka greckiego
i arytmetyki. Jezyk grecki wprowadzajg niektore szkoly niemieckie
dzieki aktywnosci i zamitowaniom humanistycznym Melanchtona, jego
przyjaciét i uczniow (szkota w Eisleben, Norymberdze, Zwickau, Stras-
burgu). Byly one pomyslane jako przejscie miedzy szkotami tacinskimi
a-uniwersytetami. Zamiar Melanchtona nie wytrzymat jednak proby zy-
cia. Pod wptywem coraz wiekszego uzalezniania szkoty od potrzeb nowej
religii, zacie$niania nauki jezykéw klasycznych do wyjasniana Biblii
doszto do tego, ze w szkotach zaczeto naucza¢ wylgcznie jezyka tacin-
skiego. Swiadectwem tego jest plan wittenberski.

Gdanska teoria pedagogiczna przerasta tego rodzaju koncepcje szko-
ty tacinskiej. Jak bardzo zapalit sie autor do mysli utworzenia szkoty
0 wyzszym poziomie nauczania — zgodnie zresztg z zyczeniami rady —
dowodzi chocby obszerny fragment tekstu stawigcy jezyk i literature

el Monumenta Germaniae Paedagogica, Berlin 1899, t. VII, s. 420; Paedologia
Petri Mosellani Protegensis in puerorum usum conscripta, Lipsk 1518.
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grecka. Liczba 8 stron tekstu, poswieconego sprawie nauczania jezyka
greckiego, na 46 stron traktatu, a na 26 stron czesSci drugiej, obejmujacej
wiasciwy wyktad programu szkolnego, ma swojag wymowe. Niemal jedna
trzecia cze$¢ rozprawy na temat teorii nauczania jest poswiecona jezy-
kowi greckiemu. Ani praktyki poboznosci (omawiane na niespetna 3
stronach), ani éwiczenia w stylu (na ponad 4 stronach) nie wywotujg
takiego potoku argumentéw u autora. A przeciez te dwa zadania zajmo-
waly pierwsze miejsce w szkotach reformacyjnych. Autor dzigki studiom
pod kierunkiem Melanchtona potrafi w sposéb nader przekonujgcy udo-
wodni¢ wyzszo$¢ kultury hellenskiej nad rzymska, przedstawi¢ korzysci
ptynace z nauki jezyka greckiego nie tylko dla objasniania Pisma $w.,
ale i dla samej nauki jezyka tacinskiego, ktdrego podstawe stanowi jezyk
grecki. W toku swych rozwazan Aurifaber wykazuje duza znajomos¢
literatury greckiej 80.

Wobec tak obszernego uzasadnienia potrzeby nauczania jezyka grec-
kiego czytelnika zaskakuje zbyt maty wymiar godzin nauczania w planie
zaje¢ tygodniowych na ten przedmiot, bo tylko jedna godzina. Na ta
ztozyla sie tymczasowo$¢ programu szkolnego i brak czasu na realizacje
zatozen programowych, co stusznie podkre$lajg i autorzy niemieccy. Ale
wydaje sie, ze glebsza przyczyna tego zjawiska tkwi gdzie indziej. Na-
lezy jej szuka¢ w aktualnym poziomie szkolnictwa gdanskiego, ktory
nie pozwalat na przystgpienie do realizacji zamiaréw autora programu
w szerszym zakresie. Zresztg wprowadzenie jezyka greckiego do szkoty
gdanskiej w wiekszym wymiarze godzin bytoby zbyt radykalnym kro-
kiem w stosunku do powszechnie przyjetego programu w innych szko-
fach. Skupienie catego procesu nauczania wokét jezyka taciriskiego,
praktykowane w szkotach reformacyjnych, zawazyto réwniez na progra-
mie gdanskiej szkoty sredniej. Mimo to mysli autora przetrwaly w szkol-
nictwie gdanskim i znalazty odbicie w pézniejszym partykularzu nara-
zajac go na zarzut ,,poganskosci“ ze strony innych reformatoréw szkol-
nictwa gdanskiego, hotdujgcych reformacyjnej zasadzie, Zze program
nauczania szkolnego musi by¢ podporzadkowany potrzebom religii.

Wymowne jest milczenie autora na temat jezyka hebrajskiego. Jego
rola, ograniczona wytacznie do potrzeb religii, do czytania ksigg Starego
Testamentu, nie budzita zywszego zainteresowania Aurifabra. Nie byto
ani potrzeby, ani warunkéw po temu, aby wprowadzaé¢ go- do planu
nauczania.

Wylom w programie nauczania na rzecz arytmetyki jest jeszcze wy-
mowniejszym dowodem, ze program szkoty gdanskiej nosi specyficzny

& SD, C Il — C V: obszerniejszy fragment.
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charakter. Brak nauczania arytmetyki jest typowy dla tacinskich szkot
reformacyjnych. Melanchton nie wprowadza nauczania rachunkéw do
szkot tacinskich. Matematyka znajdowata miejsce dopiero na uniwersy-
tetach 8L Wprawdzie zasady organizacji dla szkoty w Norymberdze (Ratio
scholae Noribergensis) wydane przez Melanchtona w 1526 r. & podobnie
jak program dla szkoly w Eisleben opracowany przez jego przyjaciela
Jana Agrykole, przewidujg nauczanie matematyki. Ale jest ona uwazana
za jeden z przedmiotow nauczania dla kursu wyzszego (selecta), przygo-
towujacego do studiow uniwersyteckich. Zreszta projekt Melanchtona
w sprawie zorganizowania wyzszej szkoty ogdlnoksztatcacej jako ogniwa
taczacego szkoty tacinskie z uniwersytetami miat rézne linie rozwoju. Za-
ktad norymberski nie utrzymat formy nadanej mu przez Melanchtona,
o innych brak wiadomosci, inne wreszcie (jak szkota w Strasburgu pod
kierunkiem Jana Sturma) poszty w kierunku czysto jezykowym.
Matematyka w programie gdanskim Aurifabra nie jest przedmiotem
»programowym®. Dowodzi tego umieszczenie jej w formie ¢wiczen na
jednej godzinie lekcyjnej po potudniu dla wybranej grupy miodziezy
uzdolnionej w tym kierunku 8 Tym niemniej odstepstwo Aurifabra od
wzoréw niemieckich dobitnie $wiadczy o przystosowaniu programu do
warunkéw gdanskich, do potrzeb bogatego mieszczanstwa. Autor wyraz-
nie podkresla, ze matematyka oprocz wartosci ksztatlcacych oraz przygo-
towania, jakie daje dla studium przedmiotdw matematycznych na uni-
wersytecie (geometria, astron?mia), potrzebna jest w zyciu codziennym &4

*

* *

N

W szkolnictwie gdanskim program Aurifabra jest pierwsza proba
oparcia procesu nauczania i wychowania na okre$lonych podstawach teo-
retycznych. Blizsza, analiza broszury wykazuje, ze jej. autor opart sie
na wzorach reformacyjnego szkolnictwa niemieckiego, jesli chodzi o ogél-
ne ramy organizacyjne szkoty. W tresci programu nauczania widoczne
sq sprzecznosci, chociaz mniej razace niz w planach niemieckich. Idealy
humanizmu proébuje sie pogodzi¢ z tradycyjnymi hastami scholastyczny-
mi, wiedze z wiarg. Oryginalno$¢ Aurifabra polega na tym, ze zatrzy-
mawszy dawng oprawe religijng szkoly tworzy poszerzony program na-
uczania o nastawieniu $wieckim. Przenosi nauczanie religii na dni

6l Monumenta Germ. Paed., Berlin 1899, t. VII, s. 424 n.
& F. Cohrs, Philipp Melanchthon..., s. 57.

8 SD, B V.

8 SD, B V.
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Swigteczne, kladzie wiekszy nacisk na przydatno$¢ nauki do potrzeb co-
dziennego zycia.

Traktat pedagogiczny Aurifabra stat sie podstawg teoretyczno-orga-
nizacyjng dla gdanskiej szkoty sredniej. Jej fazy rozwojowe przebiegaty
od partykularza jako zaczatkowej formy szkoty Sredniej az do zalozenia
gimnazjum w 1558 r., zwanego pézniej ze wzgledu na przeksztatcenie
klas najwyzszych na kierunki wydziatowe (fakultatywne) — gimnazjum
akademickim.



