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WINCENTY OKON

RADZIECKIE EKSPERYMENTY SZKOLNE

Artykul zajmuje sie¢ tymi poczynaniami doswiadczalnymi w ZSRR,
ktére — przeciwstawiajgc sie koncepcji szkoty tradycyjnej — mialy na
celu unowoczesnienie tre$ci ogélnego wyksztalcenia oraz zapewnienie
mlodemu pokoleniu lepszego przygotowania do Zzycia. Poczynania te
realizowane byly oczywiscie na tle okreslonych zalozen teoretycznych,
nie zawsze jednak sformulowaniu programu teoretycznego towarzyszyly
préby jego doswiadczalnej weryfikacji.

Nie bedziemy omawiaé¢ wszystkich prob eksperymentalnych w ZSRR
ze wzgledu na pokazng ich ilo$é¢ i wielkg réznorodnosé. Bardziej celowe
wydaje sie przedstawienie tych do$wiadczen, ktére wywarly i nadal wy-
wierajg najwiekszy wplyw na wspodlczesne szkolnictwo radzieckie, a po-
miniecie préb o znaczeniu juz tylko historycznym. Wymienione wzgle-
dy zmuszajg nas do poszukiwan takich systemoéw doswiadczalnych, ja-
kim wspolczesna szkola radziecka zawdziecza swoja obecng postaé.
Czas tych poszukiwan wigze sie, rzecz prosta, z okresem zapoczgtko-
wanym przez Wielkg Rewolucje Pazdziernikowa.

1. OCENA WYCHOWANIA PROGRESYWNEGO

Dla pelniejszego zrozumienia radzieckich eksperymentéw szkolnych
sprobujmy zastanowi¢ sie nad eksperymentami amerykanskimi i zachod-
nioeuropejskimi, ktére hotdowaly hastom progresywizmu. Wspo6lng ce-
chg tych eksperymentéw szkolnych bylo nie tylko zajecie sie sprawami
doboru tresci ogélnego ksztalcenia, lecz takze skoncentrowanie zasad do-
boru tych tresci dokola dziecka, jego psychicznych wlasciwosci, potrzeb
i zainteresowan. Sama mysl uczynienia dziecka osrodkiem programéw
uznana zostala za rewelacje przez jej autorow. Dewey, najwybitniejszy
»progresywista” amerykanski, nazwal te mysl przewrotem kopernikow-
skim. Jak bowiem Kopernik przesungl! $rodek astronomiczny z Ziemi
na Stonce, tak zachodzace woéwczas zmiany w systemie nauczania pole-
ga¢ mialy na przesunieciu $rodka ciezkosci z nauczyciela na dziecko.
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W tym przypadku dziecko stawalo sie owym stoncem, wokdt ktorego
krazyé mialy poczynania wychowawcze, tym srodkiem, wokél ktorego
miaty sie organizowac!.

Pedagogika ,progresywna”, zwana tez pedagogika ,nowego wycho-
wania”, tak dobierala tresci dydaktyczno-wychowawcze, by wzbogacié
Swiat doswiadczen dziecka, spotegowaé¢ jego aktywnosé, zapewni¢ mu
rozw6j zdolnosci, azeby w nowych sytuacjach umialo sobie dobrze ra-
dzi¢. Wiedza w systemie ,,nowego wychowania” znalazla sie na planie
drugim. Sadzono, iz wystarczy, gdy dziecko nabywa ja incydentalnie,
wtedy tylko, gdy jest mu potrzebna dla osiggniecia jakiegos$ celu. Teoria
ta wyrugowala ze szko6l tradycyjne plany nauczania i programy szkolne,
wprowadzajac na ich miejsce miedzyprzedmiotowe projekty, opracowy-
wane o tyle, o ile u dzieci zjawi sie odpowiednia potrzeba. '

Zgodnie z tg teorig zanikalo i dawne rozumienie tresci ksztalcenia
ogdélnego. W krajach zachodnich, zwlaszcza anglosaskich, tresé¢ te (cur-
riculum) pojmowano jako ,,uklad doswiadczen wychowawczych, zdoby-
wanych pod nadzorem szkoly”, jako ,uklad materiatu, aktywnosci i do-
$wiadczen, dobranych i uporzgdkowanych z punktu widzenia dojrzatosci,
potrzeb, zainteresowan i zasobu doswiadczen pojedynczego dziecka’2.
Podkreslenie w definicji‘ curriculum, iz jest to ,,0g6l doswiadczen, ktore
uczacy sie zdobywa pod kierunkiem szkoly’?, oznacza rezygnacje z sy-
stematycznej wiedzy naukowej. Wiedza ta kryje w sobie do$wiadczenie
ludzkosci, daje wiec najlepsze przygotowanie do zycia spotecznego, zwia-
szcza gdy uczniowie, opanowujgc znaczng jej cze$¢ w gotowe]j postaci,
nawigzuja do zasobu posiadanych doswiadczen.

Uczynienie potrzeb dziecka-ucznia podstawg doboru tresci progra-
mowych i wysuniecie w tych tre$ciach na plan decydujacy doswiadczenia
uczniow stwarzato wielkie trudnos$ci w opracowywaniu programéw szko=
ly $redniej. Nic tez dziwnego, ze omoéwione kierunki — poza metodg
projektow — koncentrowaly swojg uwage na okresie przedszkola i szko-
ly elementarnej, gdzie zagadnienie wiedzy i wymagan spolecznych
wzgledem szkoly nie wystepuje w ostrej postaci. Wywarly one jednakze
mniej lub wiecej zamierzony wplyw i na szkole $rednig, powodujgc
w niej przesadne liczenie sie z potrzebami i zainteresowaniami uczniéw,
lekcewazenie wyksztalcenia intelektualnego, opartego na systematycznej

1J. Dewey, Moje pedagogiczne credo i J. Dewey, Szkola a spoteczenstwo,
Lwéw—Warszawa, br., , Ksiegarnia Atlas”, s. 51.

2 Carter W. Good, Dictionary of Education, New York 1945, McGraw-Hill,
s. 113.

3 Encyklopedia of educational research, ed. by Chester W. Harris, New York
1960, The Macmillan Company, s. 358.
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wiedzy i zdolnosci logicznego myslenia, ignorowanie postepowych wy-
magan spolecznych, a zarazem holdowanie zasadzie doraznego przysto-
sowania sie do aktualnych warunkéw zycia.

Wymienione braki szkoly staly sie przyczyng surowej krytyki ,no-
wego wychowania”. Najostrzejsze formy przyjela ta krytyka w Stanach
Zjednoczonych, gdzie wymienione braki wystgpily w wyjgtkowo jaskra-
wej postaci. Najbardziej zdecydowanie wystgpila grupa pedagogéw,
zwanych esencjalistami. Grupa ta powotala w roku 1935 specjalny Ko-
mitet z prof. Williamem C. Bagleyem na czele i oglosita swoj program
pedagogiczny. Atakowano w nim podstawowe zalozenia teorii progre-
sywistow, zgodnie z ktérymi incydentalne uczenie sig¢ przez aktywnosé
i doswiadczenie jest bardziej odpowiednie dla rozwoju samodzielnosci,
inicjatywy, odpowiedzialnosci i samodyscypliny niz formalne i systema-
tyczne nauczanie, oparte na karno$ci i postuszenstwie. Program esencja-
listow domagal sie systematycznej nauki przyrodoznawstwa, historii, je-
zyka angielskiego oraz innych przedmiotéw, jak réwniez oparcia nauki
na dyscyplinie i postuszenstwie.

Ta krytyka nie byla odosobniona. Poza szeregiem atakéw z zewnatrz,
zwlaszcza ze strony G. S. Countsa oraz Amerykanskiego Towarzystwa
Historycznego, odezwaly si¢ rowniez dos¢ liczne glosy krytyki progra-
mu ,,nowego wychowania” w obozie samych progresywistéw. Znalazly
one swo6j wyraz w zbiorowym dziele The educational frontier, wyda-
nym w roku 1933 przez W. H. Kilpatricka.

Znacznie surowszym krytykiem bylo jednak samo zycie. Oto w czasie
poboru rekruta, po przystapieniu USA do drugiej wojny swiatowej, oka-
zalo sie, ze komisje poborowe musialy odrzucié¢ 676 000 mtodych mez-
czyzn z racji umyslowych i wychowawczych trudnosci. W wiekszos$ci
byli to analfabeci podpisujacy sie krzyzykami. Poza tym wielu sposrod
przyjetych do wojska trzeba bylo douczaé, sztuke czytania i pisania po-
siadali oni bowiem w zbyt skromnym stopniu?.

Ten stan niepewnosci co do wyboru wlasciwej drogi cechowal ame-
rykanskie szkolnictwo do 1960 roku. Poglebiajaca sie po wypuszczeniu
pierwszego radzieckiego sputnika w roku 1957 krytyka progresywizmu
oraz nowe argumenty, swiadczgce o brakach ,,wychowania progresywne-
go”, wysuwane przez samo ,zycie”’, spowodowaly potezny wzrost za-
interesowan dla opracowania takiego programu wyksztalcenia ogolnego,
ktory bylby oparty na odpowiednich naukowych przestankach i cieszyt
sie wzglednie powszechnym uznaniem. '

41 L. Kandel, American Education in the Twentieth Century, Cambridge
1957, Harvard University Press, s. 120.
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2. SZKOLA RADZIECKA NA PRZELOMIE DWU EPOK

Czym dla swiata zachodniokapitalistycznego sg — réwniez i w dzie-
dzinie wychowania — Stany Zjednoczone, tym dla krajow socjalistycz-
nych jest Zwigzek Radziecki. Kraj tworcow pierwszego sputnika, wy-
walczywszy w drodze rewolucji nowe formy ustrojowe, stat sie jednym
wielkim laboratorium spotecznym, w ktérym poddano weryfikacji pod-
stawowe twierdzenia Marksa, Engelsa i Lenina, wyprébowujac nowe for-
my zycia spoleczno-politycznego, gospodarki, kultury, o$wiaty i wycho-
wania.

Szczegélnie trudne byly warunki tego eksperymentowania w dzie-
dzinie o$wiaty. Carska Rosja, kraj wielkich, lecz nie wykorzystanych
mozliwosci, miata dobrze rozwinietg teorie pedagogiczng (K. Uszynski,
L. Toistoj, N. Czernyszewski, N. Pirogow, N. Dobrolubow, N. Korf,
N. Bunakow), lecz calkowicie zaniedbane szkolnictwo. W okresie po-
przedzajgcym Wielkg Rewolucje Pazdziernikowg mamy jednakze do
czynienia z powaznym regresem mysli pedagogicznej. Do glosu dochodzag
teoretycy o mniej postepowym obliczu, prym za$§ wsréd nich wiodg
przedstawiciele teorii ,,swobodnego wychowania” — K. Wentzel i I. Gor-
bunow-Posadow. Jednoczesnie szkola ludowa, z krétkim kursem nauki,
z jej naukg religii, Spiewu koScielnego, jezyka, arytmetyki i kaligrafii?,
wdrazajaca do uleglosci carowi i cerkwi, w swej tresci, metodach i orga-
nizacji byla zaprzeczeniem zasad nowoczesnej pedagogiki. W dodatku
olbrzymi odsetek dzieci nie korzystal z ustug nawet tak marnej szkoly,
powiekszajac szeregi analfabetow.

Powolany po zwyciestwie Rewolucji Komisariat Oswiaty Ludowej
(Narkompros), kierowany przez A. Lunaczarskiego, wzigl sie energicznie
do przeprowadzenia reformy szkolnej. Juz - w pazdzierniku 1918 r. ukazal
sie dekret w sprawie utworzenia ,,jednolitej szkoly pracy”, opracowany
przez Komisje, w ktéorej sktad weszli: N. Krupska, A. Lunaczarski,
W. Potiomkin i inni. Dekret ten likwidowal rozliczne typy szkét i na
ich miejsce wprowadzal szkole dwustopniows. Stopien pierwszy, piecio-
letni, byl dla dzieci od 8 do 13 lat, drugi, czteroletni, dla mlodziezy od
13 do 17 lat. Szkola ta miala w pelni $wiecki charakter, swoja za$ prace
wychowawczg opierata na idei wychowania spoteczno-kolektywistyczne-
go oraz na idei wychowania internacjonalnego. Na pierwszy plan wy-
suwano w niej zasade wychowania przez prace (roboczyj mietod) oraz
zasade pelnego rozwoju aktywnosci i samodzielno$ci uczniow.

§ Istorija piedagogiki, pod red. N. Konstantinowa, M. Szabajewy, Moskwa 1955,
Izd. APN, s. 340. :
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3. SZKOLA PRACY PAWEA BLONSKIEGO

Dos$wiadczeniami szkoél radzieckich, pracujacych na podstawie tych
nowych zalozen, szczeg6lnie interesowal sie wybitny pedagog Pawel
Blonski. Dokonal on uogdlnienia tych doswiadczen, o wyraznie ekspe-
rymentalnym charakterze, w ksigzce Szkola pracy. Nie wszystko jednak
w tej ksigzce wywodzi si¢ z nowego doswiadczenia. Jak sam autor przy-
znaje we wstepie, opiera sie ona na Froblu, Pestalozzim, Marksie, De-
weyu i Scharrelmannie. Mozna tez stwierdzi¢ w ksigzce wplywy teorii
»Swobodnego wychowania”, od ktérych zresztg nie byla wolna i reforma
szkolna z 1918 roku.

Szkotle, zgodnie z tg reforma, dzieli Blonski na dwa stopnie. Piecio-
letnia szkola stopnia pierwszego to dziecieca wspdlnota pracy, w ktorej
zycie organizuje sie na wzoér rodziny lub ze wzgledu na duzg liczebno$é .
dzieci — na wzér komuny pracy. Czteroletni stopien drugi, bedacy
przemystowq szkolq pracy, nie przypomina juz komuny, niewiele ma
jednak wspoélnego z tradycyjng szkols.

Szkole pracy przeciwstawia Blonski szkole ,,ilustratywnej”. Przepro-
wadzajac druzgocgca krytyke tej ostatniej, stwierdza, co nastepuje: ,,Nie
szkola zawodowa, przygotowujaca ucznia do okreslonego stalego zawo-
du, lecz szkola politechniczna, dajaca wszechstronne naukowo-przemy-
slowe wyksztalcenie, jest szkolg wspolczesna. I taka szkola gwarantuje
wszystkim swoim wychowankom wilgczenie sie do wspdiczesnego swiata
kultury’¢. Szkota ta, w przeciwstawieniu do koncepcji kapitalistycznych,
zwlaszcza G. Kerschensteinera, nie jest szkolg pracy rzemieslniczej, lecz
przemystowej. Pochodzi to stad, ze Blonski wraz z innymi pedagogami
socjalistycznymi usilowal wykorzysta¢ idee szkoly pracy jako marzedzie
przebudowy spotecznej. Wychowanie istnieje nie po to, aby przygotowaé
dzieci i mlodziez do ,,walki o byt” lub do zycia w zastanych warunkach
spolecznych. Musi ono stuzyé przyszitosci, do ktérej trzeba ludzi nowych,
realizujgcych idee socjalizmu.

W mys$l podstawowej maksymy marksizmu, ze byt spoteczny, ekono-
miczny ksztaltuje tzw. nadbudowe ideologiczng, w sklad ktoérej wchodzg:
panstwo wraz z jego instytucjami, prawo, ekonomia, nauka, sztuka, uwa-
zal on za pierwszy obowiazek szkoly zwigzanie jej wychowankéw z pro-
cesami produkeji. Zwalczajagc oparcie wychowania na pracy rekodzielni-
czej, wychodzil z zalozenia, iz rzemiosto jest technikg przeszlosci, a pra-
ca przemystowa ma przed sobg nieograniczong przyszio$é. Ona unieza-
leznia coraz to wiecej czlowieka od przyrody, ona bedzie w stanie zaspo-
koi¢ wszystkie potrzeby przyszlego socjalistycznego spoleczenstwa.

8 Die Arbeitsschule, I—II Teil, libers. von Hans Ruoff, Berlin 1921, Verlag
Gesellschaft und Erziehung, s. 130. i
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Zajecia w szkole pracy Blonskiego nie opierajg sie na przedmiotach
nauczania, jak w szkole tradycyjnej. Podstawa ich jest rzeczywista, go-
spodarcza praca, bedaca faktycznym skiladnikiem ogélnej gospodarki
kraju. Praca ta polegala na wytwarzaniu przedmiotéw posiadajgcych
warto$¢ uzytkows. Jednoczesnie miala ona byé¢ zrédlem prawdziwego
wyksztalcenia, opartego na opanowaniu calej wspélczesnej kultury prze-
mystowej.

Szkola pracy pierwszego stopnia przypomina¢ miala dom, w ktérym
dzieci pracujg i spedzaja czas. Obok domu sg liczne pracownie, dalej
ogrod warzywny, pole i sad. Szkola stanowi wspoélne gospodarstwo,.
w ktérym dzieci i dorosli wykonujg zréznicowane zajecia. Przydziat tych
zaje¢ zalezny jest od por roku.

Pierwszy rok ,nauki” polega na wykonywaniu prac, z jakimi dzieci
stykajg sie w swoim srodowisku. Umozliwia on dzieciom poznanie zajeé
roznych rzemie$lnikéw, zawoddéw uslugowych oraz pracy rolnika.

Przedmiotem zajeé jesienno-zimowych roku drugiego jest odnawia-
nie szkoly, urzadzenie i utrzymanie mieszkania, prace domowe, gotowa-
nie, pranie, pielegnacja chorych, wiosng za$ i latem dzieci pracujg na
roli.

Prace zimowe na trzecim roku obejmujg obrébke drewna i. metalu,
przedzenie, tkanie, farbowanie. W okresie letnim dzieci poznajg maszy-
ny rolnicze i spoéldzielczo$¢ produkcyjng, organizujg wycieczki do zakta-
déw pracy. :

Rocznik czwarty poznaje latem gospodarke lesna, zimg za$ wykonuje
prace z metalu.

Na ostatnim roku pierwszego stopnia dzieci zajmuja sie w zimie na-
dal obr6obkg metalu, latem znéw pracuja w kuzni, w ogrodzie, w pasiece,
trudnig sie hodowlg ryb i uprawg roli.

W tak rozlozonych zajeciach szkolnych nie ma prawie miejsca na
tradycyjng nauke. Czytanie i pisanie opanowuja uczniowie w tych oko-
licznosciach, w ktorych te umiejetnosci stajg sie uzyteczne zyciowo, tak
samo arytmetyka pelni funkcje techniczne w zakresie liczenia i mierze-
nia przedmiotéw wykonywanych przez dzieci lub obserwowanych. Hi-
storia jest przede wszystkim historig pracy i sposobu zycia r6éznych na-
rodéw, traktowang epizodycznie. Wystepuje ona w zwigzku z geografig,
zajmujgca sie gléwnie opisem podrézy. W podobnie niesystematyczny
sposob zdobywajg dzieci przy wykonywaniu réznych prac wiadomosci
z zakresu fizyki, chemii, biologii, higieny, techniki oraz wielu dziedzin
zycia praktycznego. Nawet o poezji pisze Btonski, iz , kwitnie swobod-
nie w naszej szkole poezja natury, skutecznej pracy i ludzkiego zycia7.

7 Op. cit., 5. 110.
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Duzy nacisk kladzie Blonski na ,dzieciece eksperymentowanie”.
Eksperyment ma miejsce wéwczas, gdy dziecko samo probuje co§ zba-
daé lub dowiedzie¢ sig, gdy samodzielnie poszukuje rozwigzania proble-
mu. Pelna proba eksperymentalna obejmuje nastepujace czynnosci:
1. sformulowanie problemu, 2. wyjasnienie metody rozwigzania proble-
mu, 3. opis materiatéw i urzadzen, 4. rezultaty i obliczenia, 5. rysunki, -
diagramy i tabele, 6. sformulowanie wnioskéw koncowych, 7. analiza
zrodet bledow.

Szkola pierwszego stopnia, tworzgc dziecigeca wspoélnote pracy, opie-
rala sie na wzorze kulturalnej komuny roboczej, prowadzacej pod opiekg
wychowawcoéw gospodarstwo szkolne i utrzymujacej sie z wlasnej pracy.
W szkole drugiego stopnia, zwanej przemyslowg szkolg pracy, ucznio-
wie wyzwalajg sie juz z kregu wspoélnoty, aby wejsé w stycznosé z praw-
dziwym zakladem pracy produkcyjnej, bra¢ udziat w zyciu klubowym,
pracowa¢ w bibliotece, zajmowaé sie tym, co wynika z wlasnych zainte-
resowan. Polowe dnia roboczego uczniowie spedzajag w fabryce na obo-
wigzkowej pracy, druga polowa dysponuja sami, przeznaczajgc jg na
nauke, zajecia artystyczne, sport i dzialalnosé spoteczng.

Program pracy przemystowej przewidywal w pierwszym roku zazna-
jomienie sie uczniéw z maszynami, z mechanizmami transmisyjnymi da-
nej galezi produkcji, z bezpieczenstwem i higieng pracy tudziez z hi-
storig fabryki.

Na drugim roku plan obejmowat silniki parowe, wodne i powietrzne.

Motory elektryczne wraz z elektrodynamiksg wchodzity do programu
roku trzeciego. Obok tego — elektrochemia, chemia ogdlna i organicz-
na, zycie, sily przyrody, religie pierwotne i historia religii.

Czwarty i ostatni rok nauki to okres uczenia sie astronomii, mate-
matyki, chemii i biologii, psychofizyki i wspéiczesnej psychologii, socjo-
logii, wspotczesnej techniki, ekonomii i polityki.

Jak z powyzszego programu wynika, czeSciowe wprowadzenie ,,sy-
stemu przedmiotowego” na drugim szczeblu szkoly uwazal Blonski za
konieczne. Pojawia si¢ on jednakze nie dos¢ systematycznie, a przy tym
wybor przedmiotéw uzaleznia Blonski od zainteresowan indywidualnych
milodziezy tudziez od sprzyjajacych okolicznosci zewnetrznych.

W ogélnosci szkole pracy Blonskiego znamionuje niedocenianie wy-
chowania umystowego. Traktujac wiadomosci naukowe, jak réwniez
umystowe sprawnosci tylko jako $rodek usprawnienia pracy wytworczej
i dzialalno$ci spolecznej, jednoczesnie Blonski nie docenial wychowaw-
czego znaczenia tych czynnikéw, ich wplywu na wszechstronny rozwoj
osobowosci. Usitujac zrealizowaé w swej szkole marksowsky zasade wig-
zania nauki szkolnej z pracg wytwoércza — jak dawna szkota prace —
tak on zaniedbywal nauke. Zamiast bowiem }gczyé w procesie systema-

Rozprawy z dziejéw oSwiaty, t. X 3
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tycznego nauczania teori¢ naukowg z praktyka produkcyjng, narzucit
on swojej szkole tok produkcyjny, uczynil prace wytwoércza jedynym
osrodkiem dzialalno$ci uczniow. ‘

W tak jednostronnej koncepcji pedagogicznej trudno nie dostrzec
pewnych wplywoéw deweyowskiej szkoly pracy. Polegajg one na wierze
we wszechstronng sile dzialania w procesie wychowawczym z jedno-
czesnym niedocenianiem roli poznania. Jednakze sg tu i powazne roz-
nice. Dla Deweya podstawowe kryterium doboru tresci ksztalcenia sta-
nowilo dziecko i jego potrzeby. Blonski za$ swo6j program wychowawczy
opar! na potrzebach nowego spoleczenstwa. Zastepujac intelektualizm
szkoly tradycyjnej industrializmem, chcial jednoczesnie uczynié szkole
waznym czynnikiem przebudowy spolecznej, czynnikiem przyspieszajg-
cym budownictwo socjalistyczne. W tym spolecznym zaangazowaniu
tkwi tajemnica powodzenia koncepcji pedagogicznej Blonskiego, zaréow-
no w kotach pedagogicznych, jak i wsrod tworcow panstwa radzieckie-
go. Koncepcja ta, jak wiadomo, zywo interesowal sie sam Lenin®.

4. RUCH EKSPERYMENTALNY W LATACH DWUDZIESTYCH

Przemyslowa szkola pracy Btlonskiego byla tylko jedng z licznych
koncepcji laczenia nauki z pracg wytworczg. Do wyprdbowania tych
koncepcji przystgpilo wiele szko6t eksperymentalnych. Ich liczba wzra-
stala szybko i w roku szkolnym 1920/21 doszta do 100° Ten zywy ruch
eksperymentalny rozwijal sie w ciggu lat nastepnych zywiolowo, stajgc
sie — w polaczeniu z zazartymi sporami teoretycznymi — podstawg
wprowadzania zasadniczych zmian w tresci wyksztalcenia. Z koncepcji,
ktore odegraly w tym okresie wiekszg role, trzeba wymieni¢ tzw. pro-
gramy kompleksowe, grupujace caly material nauczania dokola trzech
komplekséw: przyrody-pracy-czlowieka (spoteczenstwa), tzw. stacje
doswiadczalne, obejmujgce w 1919 roku 10 szkét, oraz szkoly-komuny,
z ktorych najwiekszy rozglos zdobyla odeska, pracujgca pod kierun-
kiem N. Szulmana i S. Riwiesa.

Wspominajgc o stacjach doswiadczalnych, nie mozna nie napomkngé
o pieknej koncepcji pedagogicznej Stanistawa Szackiego. Jego pomysty,
podobnie jak koncepcja Blonskiego, zastuguja na szczegblng uwage,
wzbudzily tez w calym Swiecie szczegblne zainteresowanie.

Mysl Szackiego, realizowana w jego stacjach doswiadczalnych, byla
nadzwyczaj $miata. Sadzil on w poczatkowej fazie, ze zadaniem wy-

8 Por. F. F. Korolew, Piedagogiczeskij put’ P. P. Blonskogo, ,Sowietskaja
Piedagogika”, nr 6, 1960.

9F. F. Korolew, Oczerki po istorii sowietskoj szkoty i piedagogiki. 1917—
1920, Moskwa 1958, Izd. APN RSFSR, s. 357.
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chowania jest kompensowaé wplyw srodowiska przez dawanie tego, cze-
go brak dziecku w domu. Po pewnym czasie zorientowal sie, ze droga ta
nie prowadzi do celu. Mimo wyraznego wplywu warunkéw szkolnych,
zapewniajgcych dzieciom zabawe, lekture, okazje do samoksztalcenia,
istnialo nadal s$rodowisko ograniczajagce swobode dzieci, hamujgce ich
rozw6j. W tych warunkach poprawe efektéw wychowawczych mogto
da¢ tylko poprawienie $rodowiska. Do tego tez zabrat sie Szacki. Uwa-
zajgc srodowisko za glowne ogniwo wychowania i nauczania, twierdzit,
ze nie wystarczy szkole i wychowanie zblizyé do zycia, czy nawet zycie
$rodowiska uczynié punktem wyjscia pracy szkoly, tak jak to postulo-
wano w innych koncepcjach. Staral sie udowodni¢ wiasng dziatalnoscig
pedagogiczng, Ze szkola moze i powinna wyréwnaé¢ braki Srodowiska,
w jakim zyja dzieci, ze powinna sta¢ sie osrodkiem dzialalnosci prze-
ksztalcajacej Srodowisko, podnoszgcej za posrednictwem nauczycieli
i dzieci na coraz wyzszy poziom kulture i gospodarke s$rodowiska.

Byla to wyjatkowo piekna idea pedagogiczna, w ktérej nauczyciele
i szkoly wlaczajg sie w nurt przemian spotecznych i biorg w nich aktyw-
ny udzial nie tylko przez to, ze mtode pokolenie zyskuje — dzieki pracy
szkoly — na réznych wartosciach, ale przez to, ze szkola bierze udzial
w ekonomicznej przebudowie $rodowiska i w jego przemianach spolecz-
nych. Idea ta wzbudzila w calym $wiecie ogromne zainteresowanie.

Dzialalno$¢ eksperymentalna ksztaltuje si¢ w tym czasie pod znakiem
nowych hasel pedagogicznych, podniesionych przez grono mlodych peda-
gogéw 1 dziataczy spotecznych z J. Miedynskim, W. Szulginem, N. Kru-
piening, S. Riwiesem, L. Raskinem i N. Rjappo na czele. Wychowanie
rozumieli oni szeroko jako ogél wplywoéw ze strony przyrody, spoleczen-
stwa, jego ekonomiki, ideologii, kultury. W tym s$wietle tradycyjna
szkola, z jej oderwanym od zycia nauczaniem, byla jak najgorszym
$rodowiskiem wychowawczym, bo wiekszo$¢ wplywow wychowaweczych
dokonywata sie poza nig. Totez zdaniem tych pedagogéw dobre Srodo-
wisko wychowawcze mogla stworzyé dopiero komuna rolna na wsi lub
przemyslowa w miesciel?.

Hasla powyzsze staly sie zaczatkiem ,teorii obumierania szkoty”,
gloszacej, ze szkola drugiego stopnia jest niepotrzebna, gdyz wlasciwg
szkolg zycia powinien staé si¢ zaklad produkcyjny, w ktérym mlodziez
bedzie sie uczyé — pracujgc, pracowaé zas — uczgc sie. Bardzo ostrg
walke ze zwolennikami tych hasel prowadzili: N. Krupska, A. Luna-

10 Szerzej piszg o tych sprawach: J. T. Wiloch w artykule pt. Powigzanie
ksztalcenia i wychowania z 2yciem w ZSRR, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 1,
1961, oraz R. Polny w pracy pt. Radzieckie préby radykalnej przebudowy szkoty,
[w:] Szkoly eksperymentalne w $wiecie 1900—1960, pod red. W. Okonia, Warsza-
wa 1964, Nasza Ksiegarnia.
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czarski i A. Pinkiewicz. Ten okres tworczych dyskusji zamknelty dwie
uchwaly partiill, przywracajgce szkole wszystkie jej nieSmiertelne
atrybuty.

5. EKSPERYMENT 500 SZKOEF

Po ¢wieréwieczu dosé czesto ujawnianego zadowolenia z takiej szkoly
znowu do glosu doszla ostra krytyka tradycyjnego systemu klasowo-
lekcyjnego — za jego szkolarskg nauke dla nauki, za oderwanie od
zycia, za brak zwigzku wychowania z pracg produkcyjng. Poniewaz
dobrze zdawano sobie sprawe z tego, ze mate ,reformy” z lat 1954—
1956 nie zlikwidujg tych trudnosci, przystgpiono nastepnie do przygoto-
wania szerokiej reformy szkolnej.

Jednym z decydujacych momentéw tego przygotowania stalo sie
przeprowadzenie dwu wielkich eksperymentéw szkolnych, nie majgcych
precedensu w historii szkolnictwa zadnego kraju. Pierwszym z nich byl
tzw. eksperyment 500 szko! (w gruncie rzeczy w eksperymencie tym
udziat wzielo 585 szkél), drugim — eksperyment 50 szkoét. Zalozeniem
obu bylo zblizenie szkolty do zycia, lecz pierwszy chcial osiggnaé ten cel
przez wprowadzenie ksztalcenia politechnicznego, nie lgczgc go z naukg
zawodu, drugi za$ stal sie proba stworzenia szkoly politechnicznej, umoz-
liwiajgcej mlodziezy opanowanie zawodu.

Eksperyment ,,500 szkol” polegal na wyprébowaniu nowego planu
nauczania dla dziesiecioletnich szkél ogélnoksztalcgcych. Plan ten opra-
cowal Instytut Metod Nauczania, nalezacy do radzieckiej Akademii Nauk
Pedagogicznych. Oparl si¢ przy tym na uchwatach XX Zjazdu Partii
oraz na wynikach szerokiej dyskusji prowadzonej od 1954 roku. Plan
zostal przyjety przez Ministerstwo O$wiaty i nastepnie decyzjg Rady
Ministréw zostal wprowadzony w roku szkolnym 1956/57 do 500 szkoét
Federacji Rosyjskiej!2.

Omawiany eksperyment nie mial charakteru globalnego. Nie burzyt
on dotychczasowych treSci szkoly ogélnoksztalcgcej, lecz ograniczajac
stosunkowo niewiele ich zakres, rozszerzal je jednoczesnie na zagadnie-
nia produkcji oraz na prace produkeyjng. Z tradycyjnych przedmiotow
szkolnych nie uby! wiec ani jeden, zjawily sie natomiast nowe przed-
mioty i nowe zajecia uczniéw, majgce zapewni¢ im zdobycie — wraz
z wyksztalceniem ogélnym — wyksztalcenia politechnicznego. Obejmo-
walo ono nastepujace zadania: o

1. zaznajomienie ucznidw z wazniejszymi dziedzinami wspoélczesne]j
produkcji przemystowej i rolniczej, :

2. wyrobienie u uczniéw politechnicznych nawykéw pracy,

11 7 5 wrze$nia 1931 roku i 25 sierpnia 1932 roku.

12 Zob. S. G. Szapowalenko, Rol tiechniczeskogo obuczenija w sowietskoj
szkole ma sowriemiennom etapie, Moskwa 1958, Izd. APN RSFSR, s. 24.
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3. wdrozenie uczniéw do pracy spolecznie uzytecznej i urzeczywi-
stnienie jej zwigzku z nauczaniem,

4. zapewnienie szerszej specjalizacji produkcyjnejs.

Pelny system ksztalcenia politechnicznego obejmowaly w programach
szk6l eksperymentalnych nastepujace sktadniki:

1. Zaznajomienie uczniéw z podstawami matematyki, fizyki, chemii,
biologii, rysunku i geografii, z technicznym zastosowaniem tych nauk
w wazniejszych dziedzinach produkecji przemystowej i rolniczej oraz
wyrobieniem umiejetnosci stosowania wiedzy przyrodniczej w praktyce.

2. Prace reczne w klasach I—IV, obejmujgce obrébke papieru, gliny,
szycie oraz hodowle roslin na dzialce szkolnej. Zajecia praktyczne w war-
sztatach szkolnych i na dzialce — w klasach V—VII, obejmujgce obrob-
ke drewna i metalu, prace projekcyjno-konstrukcyjne, prace rolniczo-
hodowlane. Wprowadzenie w klasach VIII—X nowego przedmiotu, zwa-
nego podstawami produkcji przemystowej i rolniczo-hodowlanej. Przed-
miot ten obejmowal maszynoznawstwo (w klasie VIII — 3 godziny ty-
godniowo i w klasie X — 2 godziny), elektrotechnike (w klasie X —
2 godziny tygodniowo) oraz teorie i praktyke pracy produkcyjnej na
przykladzie wspolpracujacego ze szkolg przedsiebiorstwa. Miedzy poszcze-
gbélnymi szkolami, a zwlaszcza wiejskimi i miejskimi, przewidziano po-
wazne roéznice programowe ze wzgledu na koniecznosé przystosowania
szkét do warunkéw lokalnych. Zwlaszcza odnosilo sie to do programu
klasy IX, zgodnie z ktérym mlodziez miejska zajmowala sie w bliskim
szkole zakladzie pracy produkcja przemystows, podczas gdy milodziez
szk6l wiejskich z reguly mogla sie wigzaé z gospodarstwami rolniczo-
hodowlanymi lub stacjami obstugi maszyn.

3. Praca spolecznie uzyteczna stanowila trzeci skladnik systemu
ksztalcenia politechnicznego i wychowania przez prace. Polegala ona na
wykonywaniu szkolnej praktyki produkcyjnej, na organizowaniu statych
lub doraznych brygad produkcyjnych wytwarzajacych rézne prace lub
na lgczeniu zaje¢ wakacyjno-wczasowych z dzialalnos$ciag produkcyjng.
Szkolna praktyka produkcyjna miata miejsce przy przejsciu z klasy V
do VI iz VI do VII (1 tydzien dla uczniow szkét miejskich i 2 tygodnie
dla uczniow szkoél wiejskich). Podobnie przechodzac z klasy VIII do IX
i z IX do X mlodziez byla zobowigzana do miesiecznej praktyki.

4. Ostatni skladnik ksztalcenia politechnicznego to udziat w fakulta-
tywnych zajeciach pozalekcyjnych o zabarwieniu technicznym. Chodzito
tu o klasy VIII—X, gdy odpowiednio juz wyrobiona i technicznie za-
awansowana mtlodziez mogla wybiera¢ — stosownie do wlasnych zain-
teresowan — prace w kotkach elektrotechnicznych, radiotechnicznych,
agro- i zootechnicznych, modelarskich, fotograficznych i innych.

8S. G. Szapowalenko, op. cit, s. 22.
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Trudno wyrobié sobie na podstawie dostepnej literatury sad o wyni-
kach eksperymentu 500 szkoél. Ocenia sie go ,,pozytywnie”, ale ocena ta
nie ma postaci odpowiednio zobiektywizowanej. Nawet zresztg i ta
,0g6lna” ocena nie wypadla jednakowo dla wszystkich biorgcych udzial
w eksperymencie szk6l. Wiele z nich ,,uzyskalo powazne sukcesy w re-
alizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej wedlug nowego planu”, przy
czym szczeg6lnie korzystnie oceniono wyniki wychowawcze, w wielu
natrafiono na powazne trudno$ci, zwlaszcza przy organizowaniu zajeé
produkeyjnych. Ogdlnie podkreslang trudnoscig bylo jeszcze wieksze niz
poprzednio przecigzenie uczniéw. W sumie ocena ta musiala wypasé nie
najgorzej, skoro owe eksperymentalne plany i programy nauczania wpro-
wadzono w roku szkolnym 1957/58 w 25% szko6l sSrednich Federacji
Rosyjskiej.

Duzg zasluga eksperymentatoré6w bylo objecie eksperymentem pro-
gramu catej szkoly ogodlnoksztalcgcej, ze szkolg srednig wilgcznie, czego
nie robili eksperymentatorzy w krajach zachodnich. Traktowanie szkoty
jako caltosci i podkreslenie roli szkoly S$redniej w tej calosci to dwa
wazne znamiona nowych czasOw w eksperymencie radzieckim. Trzecim
waznym jego znamieniem jest proba zorganizowania szkotly politechnicz-
nej, obejmujacej ogdél obywateli kraju. Szkola ta, lgczac nauke szkolng
z pracg produkcyjna, zajela si¢ wreszcie najtrudniejszym problemem
pedagogicznym naszych czaséw: racjonalnym lgczeniem poznania z dzia-
laniem oraz teorii z praktyks.

6. EKSPERYMENT 50 SZKOL

Eksperyment 500 szkél dotyczyl mozliwosei realizacji ksztalcenia
politechnicznego w roéznych warunkach. Aczkolwiek przyblizal on
szkote do zycia, dajac jej absolwentom nie tylko wiedze, lecz i umie-
jetnosé jej stosowania, zwlaszcza w zakresie wybranych dziedzin pro-
dukcji, wyniki jego musialy byé jednak niewystarczajace, skoro juz
w roku szkolnym 1957/58 przystgpiono do eksperymentu nowego typu.
Byl to tzw. eksperyment 50 szkél, wybranych sposréd 500 szkoét ekspe-
rymentalnych. Mozna go nazwaé eksperymentem w eksperymencie, na
tle bowiem eksperymentalnego ,,planu 500 szkél” wprowadzat do dwu
ostatnich klas, tj. IX i X, zasadnicze zmiany programowe.

Program tak zmodyfikowanej ogélnoksztalcgcej szkoty politechnicz-
nej, przedluzonej o jeden rok, mial umozliwi¢é uczniom zdobycie nie
tylko wyksztalcenia ogélnego — z prawem wstepu na wyzsze uczel-
nie — lecz takze zawodowych kwalifikacji robotniczych, odpowiadaja-
cych poziomowi tzw. trzeciej grupy kwalifikacyjnej.

W ramach eksperymentu dotychczasowy program klasy X zostat
rozlozony na 2 lata (klasy X i XI), lecz na jego opanowanie przezna-
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czono tylko 3 dni w tygodniu. Pozostale 3 dni uczniowie spedzali w za-
kladzie pracy.

Klasa IX mogla pracowaé¢ wedlug dwu wariantéw. Jeden z nich
obliczony byl na cztery lata nauki (klasy IX—XII), w tym 3 dni
w szkole, 3 — w fabryce, drugi zas na trzy lata nauki (klasy IX—XI),
przy czym w klasie IX bylo 4 dni nauki w szkole, 2 za$ pracy w za-
ktadzie produkcyjnym.

Dobér zakladu pracy, stanowigcego jak gdyby druga szkole dla
milodziezy, zalezal oczywiscie od wyboru specjalnosci zawodowych, jakie
uzyskiwali uczniowie wraz z wyksztalceniem ogélnym. Musialy to byé
specjalnosci o dosé szerokim profilu, aby zatrudnienie mlodziezy, ktora
nie dostala sie na studia wyzsze, nie nastreczalo wiekszych klopotow.
A wiec w fabrykach ksztalcono tokarzy, slusarzy, frezeréw, monterow,
elektrotechnikéw, laborantéw, w gospodarstwach za$§ wiejskich —
traktorzystow, hodowcéw roslin i zwierzat. Liczba tych specjalnosci
byla wcale wysoka.

W szkolach, gdzie istniaty klasy eksperymentalne, zorganizowano
komisje politechniczne, w skitad ktérych wchodzili nauczyciele fizyki,
chemii, biologii, matematyki, rysunku technicznego, maszynoznawstwa,
ksztalcenia produkcyjnego i organizatorzy pracy produkcyjnej. Jednym
z glownych zadan komisji bylo opracowanie sposobéw lgczenia nauki
przedmiotéw ogoélnoksztalcacych z nauczaniem produkcyjnym i pracg
wytworczag mlodziezy. ’

DOSWIADCZALNY PLAN NAUCZANIA DLA KLAS X I XI

Klasy Razem Razem

Lp. Przedmioty . godzin godzin

X X1 w tygodniu w roku
1 | Literatura 2 2 4 140
2 | Matematyka 3 2—3 5,5 193
3 | Historia 2 2 4 140
4 | Fizyka 2 3—2 45 157
5 | Astronomia — 1 1 35
6 | Chemia 2 2 4 140
7 | Jezyk obcy 2 2 4 140
8 | Rysunek 1 — 1 35
9 | Podstawy produkcji 2 2 4 140
10 | Wychowanie fizyczne 2 - 2 70
11 | Przedmioty fakultatywne — 2 2 70
Razem 18 18 36 1260

14 Zob. prace Sojedinienije obuczenija s proizwoditielnym trudom wuczaszczich-
sja, pod red. S. G. Szapowalenko, Moskwa 1958, Izd. APN RSFSR, s. 23.
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. Klasy Razem Razem
Lp. Przedmioty godzin godzin
X XI w tygodniu w roku
12 | Nauczanie produkcyjne
(teoretyczne i praktyczne) oraz
praca produkcyjna 18 18 36 1260
Razem 36 36 72 2520
13 Zajecia pozalekcyjne (sport,
zajecia artystyczne: chér, ry-
sowanie i inne) 3 3 6 210
Razem 39 39 78 2730

Ze szczegblowego sprawozdania, podanego w pracy Sojedinienije
obuczenija s proizwoditielnym trudom wuczaszczichsja pod redakcja
S. Szapowalenki, wynika, ze eksperyment 50 szkét byl zorganizowany
z zachowaniem odpowiednich wymogéw metodologicznych. Przebiegal
on w wybranych klasach eksperymentalnych, ktérych prace poréwny-
wano z pracg rownoleglych klas kontrolnych. W czasie eksperymentu
nauczyciele zapisywali wyniki swoich spostrzezen do specjalnych dzien-
nikdw obserwacji oraz przygotowywali protokoly lekcji najbardziej
udanych, tj. takich, w ktérych zwigzek nauczania z pracg produkcyjng
wystgpit w najwlasciwszej postaci. Zbierano réwniez dokumentacje
dotyczaca stosunku ucznidéw, rodzicow i pracownikéw zakladoéw wy-
tworczych do eksperymentu.

Jak relacjonuje wspomniana ksigzka, wyniki calorocznej pracy klas
eksperymentalnych byly pomys$lne. Wedlug danych z 32 szkét do klasy
nastepnej promowano 89,4% uczniéw dziewigtych klas doswiadczalnych
i 91,5% uczniéw Kklas dziesiatych, egzaminy za§ poprawkowe mialo
sktadaé w jesieni odpowiednio 10,6% oraz 8,5% uczniow. W roéwnoleg-
lych klasach kontrolnych do nastepnej klasy przeszlto 86,5% uczniow
klas dziewigtych i 96% uczniéw klas dziesigtych, egzaminy za§ popraw-
kowe objely odpowiednio 13,5% i 4%. Tak wiec w klasach dziewigtych
stwierdzono wiekszg efektywno$¢ eksperymentalnego programu na-
uczania, w klasach dziesigtych natomiast nieco mniejsza. Gorsze efekty
w klasie X dyrektorzy szkoél tlumacza tym, ze do eksperymentalnych
klas dziesigtych zglosilo sie wiecej uczniéw stabych, ktérzy nie majac
pewnosci dostania sie po ukonczeniu szkoly na studia wyzsze woleli
wybraé ten typ nauki, ktéry gwarantowal im uzyskanie kwalifikacji
zawodowychi5,

Mimo stwierdzenia calego szeregu trudnosci, zwlaszcza w zakresie

15 Op. cit., s. 178, 179.
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opanowania wiedzy teoretycznej i wykorzystania jej w pracy wytwor-
czej, eksperyment uznano za udany. Jego kontynuacja w roku szkol-
nym 1958/59 opierala sie na nieco zmienionych planach i programach
nauczania. Najwazniejsza réznica polegala na zmniejszeniu czasu prze-
widzianego na nauczanie produkcyjne oraz na wiekszej na ogét kon-
centracji tego nauczania w ostatnich dwu latach nauki, tj. w klasie X
i XI. Dalszym i decydujagcym wyrazem tego uznania bylo oparcie za-
sadniczego zrebu reformy szkolnej na zatozeniach programowych ekspe-
rymentu 50 szkél. Nie trzeba dodawaé, ze sama reforma byla jednym
olbrzymim eksperymentem, nie miata bowiem precedensu w historii
szkolnictwa.

7. SZKOLY Z NAUCZANIEM ZROZNICOWANYM

Pedagogowie radzieccy z dawien dawna przejawiali zywe zaintere-
sowanie dla sprawy rozwijania zainteresowan i uzdolnien mlodziezy.
Poza normalnymi mozliwosciami, jakie przedstawia w tym zakresie
codzienna praca szkolna, szeroko wykorzystywali oni wszystkie dodat-
kowe mozliwosci, zwigzane z organizacjg zaje¢ pozalekcyjnych i poza-
szkolnych, a zwlaszcza z pracé; ko6t zainteresowan, olimpiadami, zajecia-
mi w paltacach mlodziezy, pracg organizacji pionierskiej i komsomol-
skiej. Wszystkie te sposoby dobrze wytrzymaly probe zycia, totez
zdobyly sobie trwale miejsce w radzieckim systemie oswiatowym.
W ostatnich latach jednakze zaczeto szukaé nowych, bardziej skutecz-
nych drég ksztalcenia, pozwalajacych mlodziezy, szczegélnie zaintereso-
wanej okreslong problematyka lub szczeg6lnie utalentowanej, rozwingé
szerzej juz w szkole $redniej te zainteresowania i uzdolnienia.

Duzy nacisk na rozwijanie zainteresowan mlodziezy potozono
w eksperymentalnych szkolach s$rednich z tzw. nauczaniem zr6znicowa-
nym. Przykladem tego typu moze by¢ Szkota nr 710 w Moskwie, pozo-
stajagca pod opiekg Akademii Nauk Pedagogicznych RSFRR. W szkole
tej prowadzi sie od roku 1958 nauczanie zréznicowane na cztery naste-
pujace kierunki:

a) fizyczno-techniczny — przygotowujacy pracownikéw w dziale
aparatury radiowej. Podstawowym przedmiotem uprzywilejowanym na
tym kierunku jest fizyka. Przedmioty specjalistyczne: elektrotechnika
i radiotechnika;

b) chemiczno-techniczny — przygotowujacy laborantéw-chemikéow.
Przedmiot gléwny: chemia. Przedmioty specjalistyczne: analiza che-
miczna i technologia chemiczna;

c) biologiczno-techniczny — przygotowujacy ogrodnikéw-mechaniza-
toré6w gospodarstwa ogrodowo-parkowego Moskwy. Podstawowy przed-



42 WINCENTY OKON

miot uprzywilejowany: biologia (botanika, fizjologia roslin, podstawy
darwinizmu i doboru);

d) humanistyczny — przygotowujacy korektorow dla wydawnictw
i typografii oraz referentow w urzedach radzieckich. Przedmioty uprzy-
wilejowane: jezyk rosyjski, jezyki obce i literatura. Przedmioty specja-
listyczne: podstawy korektorstwa, dokumentoznawstwa, archiwistyka,
pisanie na maszynie i stenografial®,

Wyréznione na kazdym kierunku przedmioty noszg miano profilu-
jacych, dokola nich za$ grupujg sie inne, zwigzane z nimi posrednio,
jak gdyby je uzupelniajgce. Urzywilejowanie tych gléwnych przedmio-
tow z jednej strony ma odpowiadaé zadeklarowanym przez mlodziez
szkolng zainteresowaniom, z drugiej — ma sprzyja¢ wigzaniu ksztalce-
nia z pracg produkcyjng i rozwojem zainteresowan zawodowych.

W celu zapewnienia wszystkim kierunkom wysokiego poziomu na-
ukowego oddano je pod opieke wybitnym uczonym. I tak ogélne Kkie-
rownictwo eksperymentu objgl akademik Mielnikow, kierownictwo
sekcji fizyczno-technicznej — prof. Pieryszkin, chemiczno-technicz-
nej — prof. Epsztejn, biologiczno-technicznej — prof. Lawrow, huma-
nistycznej — prof. Golubkow.

Samo nachylenie zawodowe, zr6znicowane wedlug czterech odreb-
nych programoéw, uwidocznia sie nie tylko w okreslonej tresci przed-
miotéw specjalnych, zwigzanych z tym nachyleniem, lecz takze w tresci
przedmiotéw ogoélnoksztatcacych, dobieranej z punktu widzenia SpeC]al-
rosci zawodowej.

Nauczanie i praktyke produkcyjng organizuje sie w Szkole nr 710
tak, aby wzgledy wychowawcze braty gére nad wzgledami organizacyj-
nymi. W IX klasie w pierwszym poéiroczu milodziez pracuje w dziale
szkoleniowym fabryki (fabryka jest obowigzana taki dzial szkoleniowy
prowadzi¢), uczgc sie recznej obrébki. W drugim poéilroczu praca pro-
dukcyjna skoncentrowana jest glownie w ciggu 3-tygodniowej praktyki
pod koniec okresu, kiedy mtodziez spedza czas w fabryce.

W klasie X praktyka, wystepujgca dwa razy w roku po 12—14 dni,
jest juz praktyka produkcyjna, polegajacg na tym, ze mlodziez pracuje
w zakladzie produkcyjnym, wykonujgc to, co dla celéw produkcyjnych
fabryki jest niezbednie potrzebne. Jednocze$nie diluzsza praktyka ma
miejsce przy koncu roku.

16 Obszerny opis tego eksperymentu znalezé mozna w przygotowanej pod re-
dakcja M. Mielnikowa pracy pt. Swjaz obuczenija s trudom w sriedniej szkole
s differencirowannym obuczeniem, Moskwa 1962. Prof. Mielnikow, kierownik ca-
lego eksperymentu, umie$cil w polskim czasopiémie na ten temat artykut pt.
O zréznicowanym ksztalceniu w radzieckiej szkole $redniej, ,,Wychowanie”, nr 19
1963.
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W klasie XI sprawa wyglada inaczej. Mlodziez jak gdyby przybliza
sie do'pracy w zakladzie produkcyjnym, pracujac 3 dni po 4 godziny
lub 2 dni po 6 godzin w tygodniu.

To jest pierwsza wersja eksperymentu, ktéra ulegla juz pewnym
zmianom. Ogoélny kierunek jest taki, ze obecnie nieco mniej czasu po-
Swieca sie na prace produkcyjng, chcac dokladniej opracowaé przed-
mioty ogo6lnoksztalcgce.

Eksperyment w Szkole nr 710 spotkal si¢ z dobra oceng ze strony
pedagogow i zakladow pracy. Jak podaje prof. Mielnikow, w roku
szkolnym 1961/62 sposréd 99 absolwentéw kierunku fizyczno-technicz-
nego i chemiczno-technicznego az 85 uzyskato kwalifikacje specjali-
styczne, odpowiadajgce drugiej i trzeciej grupie kwalifikacyjnej.
W roku 1962 promocje uzyskalo 97% uczniéw IX, X i XI klasy. Liczba
drugorocznych wynosita tylko 0,7% ogélnej liczby uczniow tych Kklas.
Sposréd 157 ucznidw, ktérzy ukonczyli szkolte w latach 1961 i 1962, az
79 wstapilo do wyzszych uczelni, reszta za$ rozpoczela prace zawodowa
w przedsiebiorstwach i urzedach.

Stwierdzono przy tym, Ze swoboda wyboru dziedziny wiedzy i za-
wodu sprzyja nie tylko powodzeniu w nauce, ale i doskonale wplywa
na ksztaltowanie sie dobrej atmosfery w szkole. Przy tym, jak pisze
Mielnikow,

[...] zainteresowanie przedmiotami wybranej dziedziny wiedzy wywoluje
zwiekszong aktywno$é poznawczg ucznidow. Systematyczne zajecia w zakresie
przedmiotéw, co do ktérych uczniowie przejawili szczegbdlne zainteresowanie,
sprzyjaja ksztaltowaniu u nich odpowiedzialnego stosunku do zadan szkolnych,
umiejetnosSci koncentracji, dgzeniu do przezwyciezania trudnos$ci. Wszystko to
w jakims$ stopniu przenosi sie r6wniez na inne zajecia.

8. SZKOLY DLA UCZNIOW WYBITNIE UZDOLNIONYCH

Rzecz znamienna, iz cztery szkoly eksperymentalne dla uczniow
wybitnie uzdolnionych do nauk $cistych powstaly nie z inicjatywy
przedstawicieli nauk pedagogicznych, lecz zostaly powolane do zycia
przez placowki Radzieckiej Akademii Nauk, zajmujgce sie matematyka
i naukami przyrodniczymi. Widocznie udzialowi pedagogéw w tych
przedsiewzieciach badawczych przeszkadzal zadawniony resentyment do
selekcji uczniow na zdolnych i mniej zdolnych, czesto opieranej zresztg
w krajach kapitalistycznych na stosowaniu testow inteligencji, ktoérych
dobér w pewnym stopniu faworyzuje dzieci ze Srodowisk nieproleta-
riackich.

Z tych czterech eksperymentalnych szkél-internatéw najwiekszy
rozglos zdobyly dwie, a mianowicie Szkota Fizyczno-Matematyczna przy
Uniwersytecie Moskiewskim oraz Szkola Fizyczno-Matematyczna w No-
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wosybirsku, pozostajgca pod opiekg tamtejszego osrodka Radzieckiej
Akademii Nauk!?. Szkoly te powstaly w roku 1963, majg juz wiec za
sobg kilka lat doswiadczen. Ich zadaniem jest zapewnienie mlodziezy
zdobycia — w ramach wyksztalcenia ogélnego — pelniejszego wyksztal-
cenia matematyczno-fizycznego, a przy tym przygotowania zawodowe-
go do pracy fizyka-laboranta, matematyka-laboranta lub matematyka-
obliczeniowca. ‘

Sprobujmy przyjrzeé sie nieco blizej dziatalnosci jednej z tych
szk6l, a mianowicie szkole pozostajacej pod opieka Uniwersytetu Mo-
skiewskiego. Nie jest to byle jaka opieka, skoro na czele Rady Kurato-
réow Uniwersytet postawil wybitnego matematyka A. Kolmogorowa,
zajecia za$ w szkole powierzyl! m. in. takim uczonym, jak W. Aleksie-
jew, Z. Kikoin, A. Kolmogorow, W. Skworcow czy J. Smorodinski.

W roku szkolnym 1964/65 w szkole uczylo sie 357 uczniow 1gcznie
w 10 klasach dziewiatych, dziesigtych i jedenastychi8. Rekrutowali sie
oni z 48 okregéw, krajow i republik autonomicznych Federacji Rosyj-
skiej oraz Bialorusi. O skierowaniu do szkoly decydowal sukces w olim-
piadach fizyczno-matematycznych badz opinia nauczycieli. Przyjecie
za$ do internatu nastepowalo na podstawie egzaminu konkursowego
i rozméw z kandydatami. :

W klasach ¢ nachyleniu matematycznym plan nauki w roku szkol-
nym 1964/65 obejmowal w klasach IX, X i XI odpowiednio: 12, 11
i 12 godzin tygodniowo matematyki i rysunku technicznego, 7, 6 i 6 go-
dzin fizyki z astronomia, po 3 godziny literatury i jezyka obcego, 3, 3
i 2 godziny historii, 3, 3, 2 — chemii, po 2 — biologii w klasie IX,
geografii w klasie X i nauki o spoleczenstwie w klasie XI, po 3 godziny
wychowania fizycznego i od 2 do 5 godzin zaje¢ fakultatywnych.

Ale nie tylko tre$é ksztalcenia ulegla tu tak radykalnym zmianom.
Niemniej rewolucyjne staly sie w szkole moskiewskiej i trzech innych
metody pracy z milodziezg. Przede wszystkim wiec stosuje sie w nich,
podobnie jak w uczelniach wyzszych, podzial roku szkolnego na dwa
semestry, w koncu semestru za$ zalicza sie poszczegdélne przedmioty.
‘Obok typowo szkolnych metod nauczania uwzglednia sie szeroko zaje-
cia typu akademickiego. Wyklady, prowadzone zazwyczaj przez wybit-
nych uczonych, trwaja po dwie godziny, z przerwg dziesieciominutows.
Aby ulatwi¢ stuchanie wykladéw, .przed kazdym z nich wywiesza sie

17 O szkole tej pisano juz do§é duzo. Podstawowych informacji dostarcza
artykut S. I. Literata, O priepodawanii matiematiki w fiziko-matiematiczeskoj
szkole-intiernatie, ,Matiematika w Szkole”, nr 6, 1963.

18 Dane dotyczace tej szkoly czerpie z artykulu A. Zosimowskiego,
Intieriesnyj eksperimient, drukowanego w czasopi$émie ,,Sowietskaja Piedagogika”,
nr 6, 1965.
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szczegolowy konspekt. Rowniez i zajecia praktyczne sa dwu- lub trzy-
godzinne. Prowadzg je 2—3 razy w tygodniu doswiadczeni nauczyciele,
aspiranci lub studenci wyzszych lat. W czasie tych zaje¢ konkretyzuje
sie tre$¢é wykladoéw oraz rozwigzuje zadania matematyczne i fizyczne.
Poza tym, podobnie jak w zwyklej szkole, stosuje sie systematyczng
kontrole, zadaje' prace ,,domowe”, réznicuje zadania zaleznie od moz-
 liwosci uczniéw, ustalajac kazdorazowo niezbedne minimum.

Podrecznikéw wlasnych omawiane szkoly dotad nie posiadajg, totez’
szerokie zastosowanie znajdujg w nich podreczniki akademickie. Korzy-
stanie z podrecznikéw dla szkoél Srednich nalezy do rzadkosci.

Po ukonczeniu klasy XI uczniowie zdaja egzaminy maturalne, przy
czym do szczegblnie trudnych nalezy egzamin z algebry, podczas gdy
inne egzaminy majg charakter podobny jak w szkole masowej, choé
wymagania w zakresie umiejetnosci praktycznych sg wieksze. Oprocz
tego wychowankowie internatu muszg zdawaé egzamin z analizy mate-
matycznej.

Szczegblny nacisk w nauczaniu przedmiotéw fizyczno-matematycz-
nych kladzie sie na rozwiniecie u miodziezy zdolnosci Scistej, naukowej
obserwacji oraz samodzielnego myslenia. W zwigzku z tym caly tok
nauczania ma charakter problemowo-badawczy, przy czym uczniowie,
pomagajac uczonym w ich pracach badawczych, interesujg sie réwniez
i tymi problemami, ktére sg dopiero przez nauke rozwigzywane.

Poza nauczaniem rozwojowi specjalnych zainteresowan i uzdolnien
stuzy w szkole nalezycie zorganizowana propaganda literatury nauko-
wej oraz caly system fakultatywnych zaje¢ w kotach naukowych.

Praca szkoly moskiewskiej spotyka sie z wysoka ocena, przede
wszystkim za doskonalg atmosfere wychowawcza, jaka panuje wsrod
rozbudzonych umystowo i zadnych wiedzy mlodych ludzi, oraz za wy-
soki poziom jej absolwentow. Jesli zas chodzitoby o obawy co do zbyt
wysokiego mniemania jej elewoéw o sobie, zacytujmy opinie A. Zosi-
mowskiego:

W druku nieraz wyrazano obawy, ze powolanie ucznia do szkoly specjalnej
i nauka w niej moze wywolaé pyche i §wiadomo$§é wlasnej wyjatkowoSci.
W szkole moskiewskiej tych cech nie mozna bylo zauwazyé, nie mozna tez
bylo znaleZé czynnik6éw, ktére by sprzyjaly ich powstawaniu. Jej nauczyciele
stosuja wzgledem swoich uczniéw wysokie wymagania i nie podsycaja mlo-
dzieficzej milo§ci wlasnej stosowaniem epitetbw w rodzaju »uzdolniony« lub
»utalentowany«. Wychowankowie internatu dobrze zdajg sobie sprawe z tego,
ze talent to wysilek i praca oraz ze oceny talentu dokonuje sig na podstawie
efektéw tworczej dziatalno$ci czlowieka.

Mimo iz program szkoly nie zostal do konca opracowany, mimo
braku podrecznikéw, a nawet brakéw w wyposazeniu pracowni, efekty
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uzyskiwane przez szkole moskiewsky sg bardzo wysokie. Choé stosuje
si¢ tu duze wymagania, okolo polowa uczniéw otrzymuje oceny dobre
i bardzo dobre. Az czterech wychowankoéw szkoly weszlo do 8-osobo-
wej ekipy reprezentujgcej Zwigzek Radziecki na VI Miedzynarodowej
Olimpiadzie Matematycznej, z czego dwéch uzyskalo pierwsze nagrody.
Na olimpiadach matematyczno-fizycznych, organizowanych w Moskwie,
uczniowie Szkoly-internatu uzyskali znacznie wiecej dyploméw i listow
pochwalnych niz absolwenci wszystkich szkét moskiewskich. Ogot wy-
chowankéw dobrze spisuje sie réwniez na egzaminach konkursowych
do wyzszych uczelni.

Doda¢ by nalezalo, iz omawiany eksperyment, ktéry poza wspomnia-
nymi czterema szkolami zaczyna interesowaé coraz to wiekszg liczbe
szk6t i nawet pojedynczych ,sprofilowanych” Kklas, jest interesujgcym
przykladem wspélpracy szkoly wyzszej ze szkola $rednig. Wspblpracy,
w ktérej tak czesto pojawiajgca sie deklaratywnosé zostata zastgpiona
przez wspdlodpowiedzialno$¢ wyzszej uczelni za prace szkoly $redniej.

9. OWAGI OGOLNE

W przegladzie radzieckich eksperymentéw szkolnych staraliSmy sie
uwzglednié przede wszystkim te, ktére wywarly i wywierajg najwiek-
szy wplyw na rozwoj systemu szkolnego. Ale i tu — ze wzgledu na
wielkie bogactwo poczynan eksperymentalnych, szczegélnie w ostatnich
latach — trzeba sie bylo ograniczy¢ do wybranych przykiladéow. Miedzy
innymi pominieto niezwykle interesujace doswiadczenia w dziedzinie
nauczania poczgtkowego, realizowane przez P. Galperina, D. Elkonina,
W. Dawydowa, N. Talyziny czy L. Zankowa lub S. Jazykowa!®. Pomi-
nieto réwniez opisy dzialalnosci szk6t wiodgcych, ktére, jak grzyby po
deszczu, rozmnozyly sie w roéznych okregach: lipieckim, woroneskim,
rostowskim, kazanskim i innych. Nalezy jednakze zdawaé sobie sprawe
z tego, ze i te, i inne pominiete poczynania eksperymentalne stopniowo
coraz silniej zaczng wplywaé na ksztaltowanie sie systemu szkolnego
coraz to lepiej odpowiadajacego potrzebom spolecznym ZSRR.

Nie oznacza to wszakze, iz przy najpomyslniejszych wynikach re-
formy radzieckie muszg znalez¢ gorliwych nasladowcoéw. Ustr6j szkolny
kazdego kraju jest wytworem stosunkéw spoteczno-politycznych, eko-
nomicznych i kulturalnych, te za$ stosunki powaznie sie réznig nawet
w tych krajach, gdzie wladze polityczng sprawuje ta sama klasa
spoteczna. Rozne tez sg i ciggle nowym ulegajg przeobrazeniom sto-

19 Wstepne informacje o tych eksperymentach znaleZzé mozna w artykule
Problemy maczalnogo obuczenija, ,,Sowietskaja Piedagogika” nr 12, 1964, i w innych
artykulach. g
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sunki w szkolnictwie. I tak np. biorgc pod uwage te roéznice, swoistosé
reform szkolnych w ZSRR uzasadnia si¢ trzema czynnikami. Podsta-
wowg ich przyczyng jest umasowienie szkoly $redniej, ktérej absol-
wentow nie sg w stanie wchlongé szkoly wyzsze. Drugim czynnikiem
jest powazna przewaga liczebna Srednich szkoél ogdlnoksztalcgcych nad
zawodowymi. W Polsce np., gdzie sytuacja jest odwrotna, inne by¢ mu-
szg przestanki reformy szkoly ogoélnoksztatcgcej. Trzecim czynnikiem
jest wreszcie tatwosé zatrudnienia w ZSRR w charakterze robotnikow
podkwalifikowanych i pracownikéw uslugowych olbrzymich mas mlo-
dziezy, konczacej szkole $rednig??.

Niezaleznie od tych réznic kazda nowoczesna reforma wyksztalcenia
og6lnego nie moze dokonaé¢ sie bez rozwigzania dwu podstawowych
probleméw, z duzym uporem podejmowanych w Zwigzku Radzieckim.
Jeden z nich sprowadza sie do uwzglednienia w doborze tresci wy-
ksztalcenia ogbélnego wymagan spotecznych. W $wietle tych wymagan,
jak pisze B. Suchodolski, wychowanie w krajach socjalistycznych

[...] powinno tak ksztaltowaé ludzi, aby stawali sie oni czlonkami socjali-
stycznej demokracji, umieli dziataé w nowych i ztozonych warunkach spolecz-
nego zycia, umieli wydajnie pracowaé, potrafili warto$ciowo zuzywaé czas
wolny od pracy i umieli rozwija¢ bogactwo swego ludzkiego Zycia przez kon-
takt z kulturalnymi dobrami przeszloSci2t.

Drugim problemem jest wlgczenie pracy wytworczej do procesu
wychowawczego. Praca wytworcza, traktowana w starozytnosci jako
czynnos¢ godna niewolnikéw, w czasach nowszych stopniowo odzy-
skuje naczelne miejsce wsréd wszystkich rodzajow dziatalnosci ludz-
kiej. Jej znaczenie dla czlowieka najdobitniej uzasadnit Karol Marks:

Praca jest przede wszystkim procesem zachodzgcym miedzy czlowiekiem
a przyrodg, procesem, w ktérym czlowiek poprzez swoja dzialalno$é realizuje,
reguluje i kontroluje wymiane materii z przyrodg. Przyrodzie przeciwstawia
sie sam jako sila przyrody. Wprawia w ruch naturalne sily swego ciala: ra-
miona i nogi, glowe i rece, azeby przyswoi¢ sobie materie przyrody w postaci
przydatnej dla swego wlasnego zycia. Oddzialujgc za posrednictwem tych ru-
chéw na przyrode zewnetrzng i zmieniajgc jg, cztowiek zmienia zarazem swoja
wlasng nature, rozwija drzemigce w niej sily i podporzadkowuje gre tych sil
wlasnej woli22,

Uwzglednienie owego speleczno-pedagogicznego znaczenia pracy,
wszechstronne wyzyskanie go w procesie wychowawczym to jeden

20 Zob. I. Altszuler, Wm’bski z eksperymentu 500 i 50 szkél, ,Wychowa-
nie” nr 7, 1960.
21 B. Suchodolski, Wychowanie dla przyszto$ci, Warszawa 1959, PWN,

s. 143.
22 Kapitat, Warszawa 1951, t. 1, Ksigzka i Wiedza, s. 188.
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z frapujacych, a zarazem naczelnych probleméw pedagogiki wsp6t-
czesnej. .

Postawienie w sposéb $mialy i zdecydowany obydwu tych proble-
moéw, tudziez oparcie sie w poszukiwaniu ich rozwigzania na szerokim
eksperymencie szkolnym sg wielka zaslugg pedagogiki radzieckiej.
Idac tg droga, znacznie szybciej opracuje ona naprawde nowoczesng
koncepcje wyksztalcenia ogélnego niz nauki pedagogiczne tych krajow,
ktore sg pod zludnym urokiem idei wychowania na miare dziecka.

BHUKEHTHM OKOHb
COBETCKHE IIKOJIBHBIE 3KCIIEPMMEHTDBI

KpaTkoe H3n0XeHHE

B Hacrosimell craThbe onHcaHbl 3KcnepuMeHTasbHble HayuHanus B CCCP, xoropele, mpo-
THBOIIOCTABJISISICh KOHUENUHH TPaAHIMOHHON IIKOJBI, CTapaJHCh MOJEPHH3HPOBATh CYLIHOCTb
o611ero 06pasoBaHusl H AaTh MOJIOAOMY INOKOJIEHHIO JIYYIIYIO NMOATOTOBKY K XKHSHH.

CBou pacCyK/JeHHs aBTOp HAYHHAeT OT OLEHKH IPOrPECCHBHOrO BOCIHTAHHSI HA IpH-
Mepe aMepHKAHCKHX M 3ala/J(HOEeBPOILEHCKHX 3KCIEPHMEHTOB, H OT IPE/ACTABJEHHSI [VIABHBIX
NPUHIHNOB KpuUTHKH ,HoBoro Bocnurauusi”, nposesensoit B. LI. Barseem, I'. C. Koyarcom
u B. T'. KunpnatpukoM. Ha stom ¢oue ykasano apyroe teuenne — Gopb6a co CTapoil KO-
Jol, xoropasi Hauasnace B CoBerckom Corose memocpencTBenHo nocse noGenbl OKTsa6pbcKON
PeBoJiioni. ABTOp 06CYK1aeT OpraHM3alHOHHO-BOCIHTATEbHEE OCHOBB LIKOMbHOH pedop-
mbl 1918 r., KoTOpasi, BMECTO pPAas3JMYHBIX THIOB LIKOJ, BBeJa ,eJHHYIO IIKOJYy Tpyaa’,
OCHOBBIBAIOLIYIO CBOIO JESITENbHOCTh HA HJEH OOIIeCTBEHHO-KOJJIEKTHBHOTO H HHTEPHAIHO-
HAJINCTHYECKOrO BOCIMTAHHS; 3aTeM, aBTOP NOJAPOGHO H3Jaraer INPHHIMUIBLI OPTraHH3ALHH
W T[porpaMMy WIKOJH Tpyjaa DBioHckoro M xapakTepusyeT JApyrue KOHLENIUH OGydYeHHS
COBMECTHO C MPOW3BOJACTBEHHBIM TPYJAOM, H CONYTCTBYIOIIEE HM 3KCNEPHMEHTATOPCKOE IBH-
wenue aBanuateix ropoB (H. Hlynbman, C. Pusuec, Cr. Ilauxu u nppyrue).

B nosoBHHE NATHAECATHIX rOJOB BHOBb Hauasnach B CoBerckoM Colose ocTpast KPHTHKA
TPaAULUOHHONA cHCTeMbl 06GyueHHsi B KjaaccaX. OJHOBpDEMEHHO NMPHCTYNHJH K NPHTOTOBJIEHHIO
HOBBIX TNPHHLHNOB LIMPOKOH WIKOMbHOA pedopmbl. ONHHM H3 pelIalomuX MOMEHTOB Ipes-
TNPUHSATHIX 110JrOTOBHTENbHBIX PAaGOT GBIIO MPOBelNeHHe ABYX ONBITOB: T. HA3. SKCIEPHMEHTA
500 wkoa u 3KcrmepuMeHTa 50 1IKOJ, KOTOpPHIE JOJKHBI GBIIH N0Ka3aTb BO3MOXHOCTb COYe-
TaHus 06liero oGpasoBaHHsl C TOJHTEXHHYeCKHM. B KOHLe cTaTbu NpeACTaBJIeHbl NOMBITKU
HOBBIX METONOB OGYyueHHs, HAlOLIHe MOJOJEXH, HPOSIBJSIOMEH OCOGEHHBI HHTEpeC K oIpe-
JleleHHO! TNpo6JeMaTHKe WJIM BecbMa CIMOCOGHOM, BO3MOXKHOCTL GoJee LIMPOKOTO PasBHTHS,
yXKe B CpefHedl WIKoJe, €€ Jiio603HATENbHOCTH H CHOCcOGHOCTEN.

WINCENTY OKON
THE SOVIET SCHOOL EXPERIMENTS

Summary

The article discusses those experimental initiatives in the USSR, which, by
opposing the concept of the traditional school, aimed at modernizing the contents
of general education and at ensuring to the young generation a b?tter preparation
for life.
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The author starts his arguments by a valuation of progressive education, on
the example of American and West-European experiments, and by showing the
principal assumptions of the criticism of the ‘“new education”, provided by
W. C. Bagley, G. S. Counts and W. H. Kilpatrick. It is against such a background
that he shows the second current of the fight against the old school, a fight
undertaken in the Soviet Union immediately after the victory of the October
Revolution. Discussing the organizational and educational assumptions of the 1918
school reform, which introduced, in the place of multiple types of schools, a
“uniform school of labour”, that would base its educational activities on the
idea of a socio-collectivist and internationalist education, the author describes in
detail both the organization and the ideological and programmatic assumptions
of Blonski’s school of labour, and then he proceeds to characterize the other
concepts of joining tuition with productive work, and the accompanying experi-
mental movements in the mineteen-twenties (N. Shulman, S. Rovies, S. Shatzki
and others).

About the middle of the nineteen-fifties it was once more proceeded in the
Soviet Union, to a sharp critique of the traditional class-lesson-system, and ini-
tiatives were undertaken on the preparation of new assumptions for a comprehen-
sive reform of the school system. One of the decisive moments of the prepara-
tions undertaken in connection with that reform was the carrying out of two
experiments: the so-called five-hundred-school experiment and the fifty-school
experiment, which were to demonstrate the possibilities of joining general with
technical education. Finally, the search is shown after new, more efficacious ways
of educating such as would make it possible for those young people who exhibit
a peculiar interest in a difinite set of problems, or else are particularly gifted,
to develop such interests and abilities on a wider scale as early as the secondary
school stage.

Rozprawy z dziejéw oSwiaty, t. X 4



