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CZESLAW MAJOREK

GALICYJSKIE KONCEPCJE ORGANIZACJI' SZKOLNICTWA PEDA-
GOGICZNEGO Z LAT 1865—1870

Sytuacja polityczna monarchii austriackiej w latach 1865—1867,
kiedy to zostal zapoczatkowany nowy okres w jej dziejach wewnetrz-
nych, z wszelkimi tego konsekwencjami na arenie miedzynarodowej, od-
bila sie natychmiastowym echem w Galicji. ZapowiedZ nawrotu do za-
sad dyplomu pazdziernikowego z 1860 r. (manifest cesarski z dn. 20 wrze-
Snia 1865 r.) byla zwiastunem przyjecia autonomicznej formy rzgdéw?l.
Na gruncie galicyjskim, po okresie bezwzglednego centralizmu, repre-
zentowanego przez rzady J. Schmerlinga, oprocz powszechnego uczucia
ulgi pojawilo sie wiele tendencji do autonomizacji stosunkéw krajowych
i lacznie z nimi koncepcji autonomicznych urzgdzen.

Jedng z najbardziej eksponowanych byla sprawa reorganizacji szkol-
nictwa ludowego w kraju w oparciu o nowe, wynikajgce z lokalnych po-
trzeb, zasady. Reforma ta — jak slusznie dowodzili jej zwolennicy —
mogla sie dokona¢ na gruncie odpowiedniego przygotowania nauczycieli;
stad tez w pierwszym rzedzie nalezalo sie zajgé zmiang dotychczasowych
form ich ksztalcenia, tym bardziej, ze 6wczesny namiestnik Galicji Age-
nor Goluchowski usunat z posad nauczycielskich Niemcoéw i zniemczo-
nych Czechéw. Sytuacja ta dala asumpt do tworzenia licznych projek-
tow, odnoszacych sie do reorganizacji ustrojowo-programowej szkot
pedagogicznych, by ich absolwenci mogli sprosta¢ nowym zadaniom, wy-
nikajacym z aktualnych potrzeb kraju.

To nieznane dotychczas w literaturze historyczno-pedagogicznej zja-
wisko wystepowalo z mniejsza lub wiekszg silg we wszystkich poczy-

1 Por. W. Feldman, Stronnictwa i programy polityczne w Galicji 1846—1906,
t. I, Krakow 1907, s. 43—56; H. Wereszy cki, Historia Polski w dobie popowsta-
niowej, Warszawa 1948, s. 19—21; J. Buszk o, Galicja i Slgsk Cieszynski w walce
o autonomie, [w:] Historia Polski, t. III, cz. I, Warszawa 1963, s. 324—326; M. T y-
rowicz, Demokracja galicyjska wobec wojny prusko-austriackiej 1866 r., [w:]
Z dziejow polskich ruchéw spotecznych w XIX w., Warszawa 1965, s. 175.
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naniach reformatorskich w zakresie o$wiaty ludowej w latach
1865—1870. Ogdlne zasady jako tez szczegdlowe koncepcje ustroju szkol-
nictwa pedagogicznego w Galicji wychodzily spod piéra znakomitych
znawcow Owczesnych zagadnien oswiatowych. Mamy tu przede wszyst-
kim na mysli reprezentantéow idei liberalno-demokratycznej, kietkujgcej
natenczas w kotach rodzacej sie burzuazji, a méwige $cislej — w kregach
zyskujacego na znaczeniu politycznym mieszczanstwa. Jozef Dietl, Wia-
dystaw Seredynski, Bronistaw Trzaskowski, Zygmunt Sawczynski i Eu-
zebiusz Czerkawski, podobnie jak 6wcze$ni przywéodey demokracji gali-
cyjskiej, Florian Ziemialkowski i Franciszek Smolka, czujgc sie spadko-
biercami tradycji, zmierzajgcej do odrodzenia narodu (KEN), pragneli
poprzez oswiate skierowa¢ go na nowozytne tory rozwoju. Naréd w ich
pojeciu to juz nie szlacheckie ,,obywatelstwo”, ale lud, czyli ten czynnik,

Jednakze z drugiej strony pomiedzy nimi a ludem nie zachodzil re-
alny zwigzek, wyrazajacy sie we wspolnocie interes6w ekonomicznych,
politycznych czy kulturalnych. Bedgc bowiem ludZmi zupelnie zalezny-
mi (zajmowali stanowiska urzednikéw: nauczyciel, profesor szkoly Sred-
niej czy uniwersytetu, to woéwczas tez urzednik) — rzec mozna spetany-
mi szlachecky ideologiag — nie kwapili sie do podjecia akcji, ozywiajacej
politycznie lud, szczegblnie lud wiejski. Z przekonan demokraci-rady-
kalowie, sktonni do jednoi'azowych uniesien w sprawach publicznych, nie .
majgc oparcia w stabym ekonomicznie i malym liczebnie mieszczan-
stwie, nie dokladajac staran w kierunku uzyskania wplywoéw na wsi
musieli w efekcie stuzy¢ szlachcie i jej na wskro§ konserwatywnej ide-
ologii. Jak sie przekonamy, te wlasnie cechy niezdecydowania i niejedno-
litego wydzwieku ideologicznego wystepujg w ich koncepcjach reorga-
nizacji szkolnictwa pedagogicznego w Galicji w okresie jej intensywnej
walki o autonomiczne koncesje. One tkwig immanentnie w ich wysta-
pieniach publicznych, potepiajagcych przestarzale formy zawodowego
przysposabiania nauczycieli krajowych szk6t ludowych.

Stad tez ich koncepcje z reguly nie napotykaly sprzeciwu szlachty,
ktéra — majgc nadwczas w polu widzenia kwestie niezwyklej wagi po-
litycznej (alternatywy: centralizm, autonomia lub federacja) — rzadko
decydowala sie na wprowadzenie do nich wlasnych korektur. Niejako
wyjatek w tym wzgledzie stanowi luzna zresztg propozycja wtasciciela
ziemskiego Alfreda Mlockiego odnosnie zorganizowania w Galicji dwaéch
szkol pedagogiczno-rolniczych. Nie mozna mieé¢ jednak ziludzen co do te-
go, ze postulat ten wyplynagl z ogélnego zainteresowania szlachty sprawag
reform szko6t ksztalcgcych nauczycieli. Nalezy sie raczej sklonié¢ .do
twierdzenia, ze by! on efektem nieprzejednanie krytycznego stosunku
bylego konspiratora i uczestnika powstan narodowych 1830 i 1848 r. do
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galicyjskiej' polityki oswiatowej, stanowigc jednoczesnie produkt jego
intensywnej dziatalno$ci na polu o$wiaty rolniczej.

W pewnym sensie zbiezne z postulatem A. Mlockiego byly sugestie
posta ukrainskiego Leona Treszczakowskiego. Zbieznos¢ ta jednak uwi-
docznila sie jedynie w zaproponowaniu rolniczego profilu wyksztalcenia
nauczycieli. Zatem nie z tego powodu zastugujg one na uwage. Nalezy
je odnotowa¢ przede wszystkim przez wzglad na to, ze bylo to, jesli nie
jedyne, to w kazdym razie jedno z nielicznych konstruktywnych propo-
zycji w tej sprawie, wywodzacych sie z obozu ukrainskiego. Bedac bo-
wiem bezwolnym narzedziem w rekach centralistow wiedenskich i gu-
bigc niejednokrotnie z pola widzenia narodowe interesy swoich wspdt-
plemiencéw, reprezentacja polityczna Ukraincow (poslowie na Sejm
Krajowy), skladajaca sie przewaznie z duchownych unickich i niepis-
miennych chlopéw, starala sie — bezskutecznie zresztg — torpedowac
polskie poczynania w kierunku reform szkolnych, co zwlaszcza bylo
ewidentne w pracach Sejmu nad ustawami o seminariach nauczyciel-
skich. Propozycje L. Treszczakowskiego nazwaé mozna konstruktywng
dlatego, ze podczas jej odczytywania i motywacji odzegnatl sie on od wa-
$ni narodowo$ciowych, nawotujac do zgody, ktéra — jak stusznie pod-
nosit — byla koniecznym warunkiem pomyslnego rozwoju obu zamiesz-
kujgcych kraj narodow. )

Zdecydowana wiegkszo§¢ rzuconych wnioskéw, propozycji i sugestii,
ktéore w sumie tworzyly takg czy inng koncepcje organizacji zakladow
ksztalcenia nauczycieli ludowych w Galicji, byla przedmiotem dlugo-
trwaltych i namigtnych debat w Sejmie Krajowym. Powstale w ich wy-
niku ustawy o seminariach nauczycielskich staly sie z kolei obiektem
udanej krytyki co znakomitszych czlonkéw Towarzystwa Pedagogiczne-
go. Dla tej pierwszej organizacji zawodowej krajowego nauczycielstwa
stanowily one jednoczesnie impuls do tworzenia wlasnej w tym zakresie

koncepcji.
W koncu zagadnienie to — niewatpliwie pod wplywem wybitnej
indywidualno$ci pedagogicznej Zygmunta Sawczynskiego — bylo stalg

troskg Rady Szkolnej Krajowej, a przed jej utworzeniem Wydzialu Kra-
jowego.

Projekt ksztalcenia nauczycieli wedlug Jézefa Dietla2?

Stojgc zdecydowanie po stronie reform galicyjskiego systemu oswia-
towego, J. Dietl wielokrotnie ujawnial swe stanowisko w kwestii przy-
sposabiania zawodowego nauczycieli szké! ludowych. Pierwotnie jego

2 J6zef Dietl (1804—1878), wybitny lekarz i aktywny dzialacz spoteczno-poli-
tyczny w dobie narodzin autonomii galicyjskiej. Piastujgc wielce odpowiedzialne
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artykuly — szczeg6lnie na lamach ,,Czasu” z lat 1860—1863 — nacecho-
_wane byly krytyksa istniejgcego stanu rzeczy w tym zakresie. Od czasu
za$§ swego wystgpienia w Sejmie Krajowym w 1863 r., kiedy to zapro-
ponowal uchwalenie ustawy szkolnej krajowej bez oczekiwania na usta-
we panstwowg, zaczgl szerzyé pozytywny programsd. Zaniechanie posta-
wy krytycznej i przejScie na stanowisko wskazujgce drogi wyjscia ze
stuletniego impasu oswiatowego Galicji, zrodzilo znakomite dzielo O re-
formie szkét krajowych (Krakéw 1865—66), w ktérym m. in. na podsta-
wie ogdlnych zasad organizacji o$wiaty ludowej dat zarys ustroju szkoét
ksztalcenia nauczycieli. Zakladal on, ze szkola ma dwojakie zadanie: wy-
chowywaé i naucza¢. Wychowaniu dawal pierwszenstwo, bowiem jego
zadanie polega na ksztaltowaniu w dziecku czlowieka, rozwijaniu jego
zdolno$ci fizycznych i umyslowych, udoskonalaniu jego usposobienia
moralnego, prowadzeniu do ,,szczytu przeznaczenia czlowieczego”. Osta-
tecznym za$ jego celem jest ,charakter uksztalcony i szlachetny”4.
Wyrazng przewage wychowania nad nauczaniem widzial Dietl
w szkole ludowej, bo — jak dowodzil — ,,nie chodzi tu o nauke, ktéra
z natury rzeczy w szczuplym tylko zakresie rozwija¢ si¢ moze, stosownie
do pojecia uczacych sie dzieci i przyszlego ich nizszego zawodu, jak ra-
czej o wychowanie ich na ludzi religijnych i moralnych, na dobrych
obywateli kraju”. Szkoly ludowe mialy byé dwutypowe: wiejskie i miej-
skie. Zaréwno jedne, jak i drugie mialy wychowywaé dzieci do
przyszlego ich zawodu. Wiejska szkotla ludowa — w mysl Dietla —
miala by¢ dla wloscianina pierwszym i ostatnim ,,zakladem naukowym”
i dlatego w jej program nalezalo wprowadzi¢ przedmioty utylitarnes.
Te ogbélne zasady szkolnictwa ludowego, a wlasciwie jego zadania,
stanowily podstawe wywodéw dotyczacych nauczycielstwa, jego funkcji,
stanowiska spotecznego i przysposabiania zawodowego. Jeszcze w 1862 r.
w liscie do Karola Libelta Dietl napisal: ,,[...] nauczyciele, ludzie prze-
waznie obcy i nas nienawidzgcy, przestawali byé nauczycielami, ojcami,
opiekunami i-przyjaciélmi mlodziezy, a stawali sie str6zami i dozorca-

i zaszczytne funkcje (rektor  Uniwersytetu Jagiellonskiego, prezydent m. Krakowa,
posel na Sejm Krajowy i do austriackiej Rady Panstwa), potozyl olbrzymie zastu-
gi w procesie unarodowienia szkolnictwa galicyjskiego.

8 Por. H. Barycz, Dietl w walce o unarodowienie i zreformowanie szkét ga-
licyjskich 1860—1866. Nadb. z ksiegi jubileuszowej Jézef Dietl, Krakéw 1928, s. 128;
Z.. Kurdybacha, Wplyw Komisji Edukacji Narodowej na b. Galicje, ,,Ziemia
Czerwienska” 1938, s. 18; J. Dobrzanski, Sprawa demokratyzacji i upowszech-
nienia kultury, [w:] Historia Polski, s. 806.

4J. Dietl, O reformie szkét krajowych, z. I, Krakéw 1865, s. 8, 9.

5 Op. cit., z. II, Krak6w 1866, s. 9.
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mi politycznego usposobienia dzieci”s. Mysl te powtérzyt Dietl w trzy
lata pézniej z wyraznym akcentem na niedostateczne wyksztalcenie na-
uczycieli szk6t ludowych w Galicji. Skonstatowal on, ze uczg w niej ta-
cy, »[...] ktérzy sami wiecej, anizeli uczace sie dzieci, wychowania potrze-
bowali; mocg chlosty i obcego jezyka wpierali to, co mocg jezyka oj-
czystego i Swiatlej pedagogiki szczepionym byé mialo w sercach dziecie-
cych”?. Wysnutl z tego postulat, aby z nastaniem czaséw autonomii usu-
ngé obcy element ze szkél galicyjskich, a funkcje pelnione dotychczas
przez Niemcow lub zniemczonych krajowcéw przekazaé ludziom do nich
predestynowanym. Daremne bowiem bedg wszelkie usilowania o lepszy
zarzad szkol, lepsze ich wewnetrzne wyposazenie, powiekszenie ich licz-
by, jeSli nie zapewni si¢ im dobrze wyksztalconych nauczycieli, §wiado-
mych troski wladz krajowych o ich byt materialny. Nalezy zatem za-
przesta¢ praktyki, wedlug ktérej ich wynagrodzenie jest wylgcznym obo-
wigzkiem gminy, poniewaz ,,[..] jakie wynagrodzenie, taki nauczyciel,
a jaki nauczyciel, taka szkola8. Wobec tego zaré6wno wyksztalcenie,

¢ BJ, rkps nr 6004 III, k. 98, korespondencja Karola Libelta; por. takze H. B a-
rycz, op. cit., s. 126.

7J.Diet], op. cit., z. II, s. 3.

8 Op. cit., s. 102. Troska J. Dietla o polepszenie sytuacji materialnej nauczy-
cielstwa ludowego, od czego uzalezniat pozyskanie do zawodu nauczycielskiego od-
powiednich kandydatéw, byla w calej rozciagglo$ci uzasadniona. Zawéd ten bowiem
wybierali w O6wczesnej Galicji najubozsi z ubogich i najglupsi z zamozniejszych.
Zjawisko to doskonale ilustruje podstuchany przez Alojzego Skoczka (w tym cza-
sie nauczyciela wiejskiego) dialog pomiedzy Antonim a Michatlem, gospodarzami
z Jawornika k. Radomys$la. Ze wzgledu na charakterystyczne i.. humorystyczne
momenty odnoszgce sie do motywéw wyboru zawodu nauczycielskiego warto go
przytoczyé w cato$ci.

»Antoni: C6z Michale zamyS$lacie z waszym Jedrusiem?
~ Michat: Méj dostat w széstej klasie gimnazjum dwojke z greki. Poprawil, ale
nie zdal. Nie ma innej rady, tylko trzeba go da¢ na preparande. Niech bedzie choé
nauczycielem.

A: Podobno i Kasprow Ja$ nie zdat tego roku.

M: Tak mi moja moéwila, ze nie zdal.

A: Czy sie takze nie chce uczyé¢?

M: On by sie moze i uczyl, ale c6z — Kasper ubogi, ma kilkoro dzieci, wiec-go
nie staé, bo wiecie, ze to koszt wielki. A wasz Wicek zdal juz trzecia?

A: Nie zdal, bo to leh straszny. Z greki  dostal dwdéje. Juz szeptat z matkay
o preparandzie. Niech sobie idzie. ™

M: Juzcié stan nauczycielski jest najpiekniejszy, ale najbiedniejszy.

A: Niech idzie na biede. Niech uczy ludzkie dzieci, kiedy tak. Méwilem sgsia-
dowi Nikodemowi, Ze mego Walka dam na preparande, a on moéwil, Ze szkoda
chlopca puszczaé na taki nedzny chleb. A jakem mu przedstawil, ze to najpiekniej-
szy stan, to mie wyS$mial i tak gadal: »Czlek nie Zyje tylko slowem bozym, ale
i chlebem. Jezeli nardéd $mie gadaé, ze stan nauczycielski jest najpieknieiszy, to
dlaczego naréd nauczycieli choé pieknie nie wynagradza? Dajcie swego Wicka do
straznikéw, to lepiej zrobicie«. Nikodem tiak i jeszcve m4wil: »Na preparande

Rozprawy 2z dziejow oSwiaty, t. XI 9
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mianowanie, jak i stanowisko prawno-zawodowe nauczycielstwa powin-
no byé¢ zawiste od wladzy oSwiatowej kraju, w ktérej fachowy czynnik
nauczycielski musi mieé glos stanowczy.

Jezeli kwestie wyksztalcenia nauczycieli zaprzgtaly umyst Dietla od
poczatku dziatalno$ci propagatorskiej na rzecz oswiaty ludowej, to spra-
wy zwigzane z trybem ich ksztalcenia staly si¢ przedmiotem jego zainte-
resowan od roku 1864. W kwietniu tegoz roku, pomimo stanu oblezenia
Galicji, opublikowal na lamach ,,Czasu” trzy artykulty, w ktérych obok
spraw wlasSciwego traktowania nauczycieli przez wladze polityczne i du-
chowne oraz przez ogél spoleczenstwa podni6st zagadnienie reorganizacji
zakladéw i metod ksztalcenia nauczycieli. Zaproponowal, by zlikwido-
wa¢ dotychczasowe preparandy na rzecz ,,porzadnych szkél ksztalcenia
nauczycieli”, by ich uczniowie, poprzez szeroko rozbudowang pomoc
stypendialng, mieli zapewnione znosne warunki do nauki?. Pewne
uszczegllowienie tej propozycji przyniést drugi zeszyt ksigzki O refor-
mie szkol krajowych oraz jego wystgpienie podczas obrad czwartej sesji
Sejmu Krajowego w 1866 roku. W obu tych projektach nie wyszedl jed-
nak poza nakreS$lenie ogélnych zasad organizacyjnych szkél pedagogicz-
nych, aczkolwiek réznig sie one miedzy sobg sposobem motywacji; jesli
pierwszy zbudowany jest w oparciu o pojmowane przezen funkcje szko-
ly ludowej i aktualne potrzeby w tym zakresie, to drugi, wychodzac
z tych samych zalozen, zasadza sie na krytyce owczesnych preparand
nauczycielskich.

1. W pierwszym z nich proponuje Dietl odlgczenie szkél pedagogicz-
nych od tzw. szkét gléwnych, wzorowych i stworzenie odrebnych zakia-
doéw z osobnym zarzagdem i kadrg nauczycielskg!®. Dla ksztalcenia na-
uczycieli nalezy stworzyé dwa typy zakladéw: a) ,preparandy wyzsze”,
o trzyletnim kursie nauczania, przy czym dwa lata maja byé¢ poSwiecone
nauce teoretycznej, trzeci za$ praktyce; b) ,,preparandy nizsze”, o dwu-
letnim kursie, ,,urzagdzone przy niektérych szkotach gléwnych”, przezna-
czone dla kandydatéow na nauczycieli wiejskich. Ich program ma by¢
przystosowany do przyszlego stanowiska i funkeji nauczyciela wiejskie-
go. Podzial ten — wedlug autora projektu — jest konieczny ze wzgledu
na znaczne roznice tresciowe i metodyczne, zachodzgce w szkole ludowej
miejskiej z jednej strony i wiejskiej z drugiej. Stad tez przyszltym na-
IR NE—

idzie tylko biedak, nieuk lub ladaco«. Gdyby nauczyciele mieli wieksze pensje, no
to bym mu moze pozwolil. Nauczycielem nikt nie zostal z rozkoszy, tylko z biedy.
Sa rézne stany na §wiecie. Zamiast slowa »stan« uzywaja takze slowa »zawoéd«.
Co do stanu nauczycielskiego, to sie najlepiej stosuje stowo »zawdd«, bo kto zostal
nauczycielem, to sobie istny zawdd zrobil”, (A. Skoczek, O szkole ludowej, cz.II,
Krakéw 1870, s. 28—37).

9 ,Czas” 1864 z. 22, 24 i 28 IV.

1 J, Dietl, op. cit, z. II, s. 116, 117.
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uczycielom wypada da¢ roézne wyksztalcenie. Ksztalceniem nauczycie-
lek natomiast zajmowa¢ sie mialy preparandy zenskie, ktére wzigwszy
pod uwage trudnosci- natury ekonomicznej, powinny by¢ zakladane
w zenskich klastorach zakonéw nauczajacych, przy odpowiednim zasitku
z funduszu publicznego. Jesli bedg trudnosci w ich zakladaniu w klasz-
torach, nalezy powota¢ do zycia odrebne, zenskie szkoly pedagogiczne
z dyrektorami i kadrg pedagogiczna, zlokalizowane w wiekszych mia-
stach Galicji i podlegle Radzie Szkolnej Krajowej.

Te niezbyt rewelacyjne albo wrecz zachowawcze propozycje Dietla
co do ustroju szkél ksztalcenia nauczycieli uzupelni¢ nalezy jego postu-
latem, aby byly one ,,zakladami naukowymi wyzszego rzedu, z wykla-
dami wigcej umiejetnymi”, ktére obejmowalyby wszystkie dzialy nauki,
konieczne do pelnienia funkcji nauczyciela. W tym celu opowiadal sie
za wzbogaceniem tre§ci programowych przez wprowadzenie obowigzko-
wej nauki historii, geografii, fizyki, historii naturalnej i toksykologii.
Oproécz tego bylby bardzo pozgdany teoretyczny i praktyczny wyklad
zasad agronomii, sadownictwa, pszczelnictwa, chmielarstwa itp. Nato-
miast nauke muzyki, gre na organach i przyuczenie do pelnienia po-
stug koscielnych winno sie skre$li¢é z programu tych szkél. Ich nauczy-
ciele muszg sie odznacza¢ wysokimi kwalifikacjami ogélnymi, a przede
wszystkim pedagogicznymi, ,,[...] bo tylko pod okiem wytrawnego peda-
goga wyksztalca sie nauczyciele, ktérzy potrafia pokierowaé umystem
dzieciegcym i wznieci¢ w nim cnoty uszlachetniajgce czlowieka”. Chcagc
sprosta¢ temu zadaniu, nauczyciel szkoly ludowej musi przywykngé do
cigglego samoksztalcenia. W tym celu przy kazdej szkole ludowej ma
istnie¢ biblioteka, zawierajgca ksigzki o tematyce oswiatowo-pedago-
gicznej. Ukierunkowanie samoksztalcenia i jego rozbudzenie dokona¢ sie
moze po zalozeniu czasopisma nauczycielskiego oraz dzieki nauczyciel-
skim konferencjonr okregowym (2 razy do roku) i kongresom ogolno-
krajowym (raz na trzy lata)il. ,

Biorac pod uwage propozycje dotyczgce tresci nauczania w szkotach
pedagogicznych, negatywna opinia o projekcie Dietla musi ulec pe-
wnemu zlagodzeniu. Nie moze to jednak przestoni¢ jego prymitywizmu
i niekonsekwencji. Jakze bowiem mozna pogodzi¢ bogactwo treSciowe
proponowanych dyscyplin, ktére mialy wej$é w sklad programu nau-
czania, z dwutypowoscig, w ktérej typ nizszy niczym by sie wlasciwie
nie rdéznit od istniejacych preparand, a wiec z prymitywng strukturag
organizacyjna, czy tez z sugestia, aby preparandy zenskie umieseié¢
w Kklasztorach, a nawet z tym, ze autor nie zatroszczy! sie nawet o zmia-
ne nazwy dla tych zakladéw, uzywajac utartego przez stuletnig niemiec-

1 Op. cit., s. 120, 121.
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ka praktyke oswiatowa okreslenia ,,preparanda”. Na tej podstawie nie
.mozna jednak dokonaé globalnej oceny koncepcji J. Dietla w sprawie
ksztalcenia nauczycieli szk6l ludowych w Galicji. Nieco inny bowiem
charakter mial jego projekt, z ktorym wystapit na forum Sejmu Krajo-
wego.

2. Podczas szostego posiedzenia czwartej sesji Sejmu dnia 26 listopo-
da 1866 r. odczytano pieé wnioskéw J. Dietla w sprawie reformy szkol-
nictwa galicyjskiego, z ktorych drugi brzmial: ,poleca sie Wydzialowi
Krajowemu, azeby na najblizszej kadencji przedlozyl Sejmowi projekt
do reorganizacji seminariéw dla przyszltych nauczycieli szkét ludo-
wych”12, Wniosek ten lgcznie z pozostalymi czterema zostal w glosowa-
niu poparty bez motywacji ze strony jego autora. Dopiero na trzecim
kolejnym posiedzeniu (1 grudnia 1866) J. Dietl z trybuny sejmowej po-
dal szerokie jego uzasadnienie!d. Powiedzial m. in., ze obok odpowiednie-
go wynagrodzenia nauczycieli, najbardziej korzystne dla sprawy o§wiaty
ludowej jest dostateczne ich przygotowanie, bo ,jaki nauczyciel, taka
szkola”. Obecni nauczyciele — moéwilt dalej — sg hamulcem rozwoju
szkolnictwa ludowego, ktérego poziom — , w stosunku do wielkich usi-
lowan doby dzisiejszej”’ — nie podnidst sie tak dalece, jak mozna bylo
oczekiwac. :

Gléownymi wadami Owczesnych preparand nauczycielskich — jak
podkreslit — byly: brak samoistnosci, polgczenie ze szkolami ludowymi,
nieklauzuralno$¢ (nie byly zakladami zamknietymi, za ktéorymi bez- °
wzglednie sie opowiadal), brak osobnego nadzoru i nauczycieli, nieodpo-
wiedni tryb ksztalcenia — program nie byt zbudowany w oparciu o po-
trzeby przyszilych nauczycieli. Na podbudowie tej krytyki wniést postu-
lat, by przedmiotami obowigzkowymi w szkolach pedagogicznych byly:
historia powszechna, geografia, historia naturalna, fizyka, technologia,
rolnictwo, sadownictwo i pszczelarstwo. Ich program nauczania nalezy
zroznicowaé w zaleznosci od tego, czy absolwenci beda pracowaé¢ w mie-
Scie, czy tez na wsi; zachodzi bowiem istotna réznica pomiedzy stylem
pracy nauczyciela wiejskiego a miejskiego. Stad tez byloby wielce pozg-
dane, by obok szko6l nauczycielskich wyzszych przynajmniej w kilku
miastach obwodowych w kraju zalozy¢ ,kursy pedagogiczne nizsze” dla
kandydatéw sposobigcych sie na nauczycieli wiejskich (trywialnych).
Dotychczasowa bowiem selekcja absolwentéw kurséw pedagogicznych
jest nieodpowiednia, poniewaz do szkét wiejskich kieruje sie stabszych
pod wzgledem wyksztalcenia i przygotowania zawodowego, a ,,co lichym
jest dla szkoél miejskich, lichym takze bedzie dla szkol wiejskich”.

12 Stenograficzne sprawozdania z obrad Sejmu Krajowego Galicji i Lodomerii...,
1866, s. 47.
13 Tamze, s. 79, 80.
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W Scistym zwigzku z przeprowadzeniem: reorganizacji strukturalno-pro-
gramowej pozostaja dwa dalsze jego postulaty. Po pierwsze, trzeba po-
wiekszy¢ liczbe lat nauki w tych szkolach do trzech (dwa lata teorii i je-
den rok praktyki); po wtére, nalezy podwyzszyé uposazenie nauczycieli
szkol pedagogicznych, jako ze muszg oni by¢ ludzmi ,,wyzszej kategorii”
i ,,wyzszego wyksztalcenia”, co jest koniecznym warunkiem dobrego
spelniania obowigzkow. ' _

W dalszym ciggu wystgpienia J. Dietl poddal krytyce preparandy
zenskie: Stwierdzil, ze sg one ,[..] jedng z najwiekszych, najbole$niej-
szych ran w ustroju naszych szkél! pedagogicznych”. Poniewaz ,,roztrop-
no$¢ matek jest kamieniem wegielnym dobrego wychowania mlodszego
pokolenia”, przeto kobiety nalezy wzigé pod szczegdlng opieke. Zadanie
to spelnia¢ majg szkoly dla dziewczat z nalezycie wyksztalcong kadrg
nauczycielek, przygotowywanych w zenskich zakladach pedagogicznych.
Majg one by¢ urzgdzone w ten sposob, aby ich absolwentki potrafily
wychowywaé dziewczeta na dobre obywatelki kraju.

Projekt ten przekazano na razie sejmowej komisji edukacyjnej zobo-
wigzujac jg do sprecyzowania o nim swego stanowiska. Jak juz podkres$li-
liémy, nie rézni sie on od poprzedniego treicig, lecz sposobem argumen-
tacji. J. Dietl w dalszym ciggu stal na stanowisku kategorycznej dwu-
typowosci szkoét pedagogicznych, ktére mialy sie ré6zni¢ od 6wczesnych
preparand nieco poszerzonym programem nauczania i — co sie odnosi
tylko do wyzszego ich typu — samoistnoscig. Propozycja przesuniecia
terminu selekcji kandydatéw na nauczycieli o dwa lata, a wiec decyzji
w sprawie ich miejsca pracy (miasto lub wies), wobec zalozenia, ze majg
by¢ ,,szkoly pedagogiczne” dla nauczycieli miejskich i ,kursy pedago-
giczne” dla nauczycieli wiejskich, nie miala istotnego znaczenia. Jest
bowiem rzeczg nie podlegajacg dyskusji, ze pierwsze skupialyby element
zdolniejszy i w rezultacie odebrania poszerzonego i poglebionego wy-
ksztalcenia lepiej przygotowany do zawodu, drugie natomiast wypuszcza-
lyby nauczycieli z powierzchownymi wiadomosciami i niedostatecznym
przysposobieniem praktycznym.

W sumie koncepcje J. Dietla w sprawie reorganizacji ksztalcenia na-
uczycieli szkét ludowych, w poréwnaniu z innymi, wielce postepowymi
projektami reform calego systemu oswiatowego w Galicji, lub tez w ze-
stawieniu z wybitng jego rola w kreowaniu nowych, autonomicznych
podwalin edukacji narodowej, nalezy oceni¢ negatywnie. Opinia ta wy-
pada tym bardziej niekorzystnie, gdy wzigé pod uwage wielki autorytet,
jakim go darzono nie tylko za zycia, ale i po $mierci; zaproponowany
przezen rozdzial szkél ludowych i ich nauczycieli na dwie kategorie sta-
nowil zrédlo i glowny argument usilowan konserwatywnej szlachty ga-
licyjskiej w kierunku polaryzacji wyksztalcenia elementarnego i obnize-
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nia jego poziomu, nie méwige juz o tym, ze ustalen zawartych w tej kon-
cepcji kurczowo trzymatl sie Sejm i Wydziat Krajowy oraz Rada Szkolna
Krajowa, ktore to instytucje opracowywaly kolejno koncepcje ustroju
zakladow ksztalcenia nauczycieli szkét ludowych.

Rozwazania Wtladystawa Seredynskiego w sprawie ustroju zakladow
ksztalcenia nauczycieli szkdt ludowych w Galicji

W procesie formowania sie zalozen i zadan szkél pedagogicznych
w Galicji wybitng role odegral znany polski teoretyk pedagogiki, autor
pierwszego bodaj na terenie zaboru austriackiego kompendium wiedzy
z tej dziedziny (Pedagogia polska w zarysie, Lwow 1868), Wiadyslaw
Seredynskil4, Poniewaz pozostawal on w bliskich kontaktach z J. Diet-
lem, przeto wiele przemyslen dotyczacych ksztalcenia nauczycieli i ich
roli w spoleczenstwie nosi cechy koncepcji powyzej scharakteryzowa-
nejl5. Niemniej, jego refleksje sg na tyle oryginalne, ze warto podda¢ je
analizie, tym bardziej, ze nie ograniczy! sie on tylko do podania i ewen-
tualnie uzasadnienia ogoélnych zasad ustrojowych, lecz wglebil sie w ca-
loksztalt zagadnien organizacyjnych, treSciowych i metodycznych szkot
tego typu.

Podobnie jak J. Dietl W. Seredynski poprzedzil swoje rozwazania
krytyka preparand galicyjskich. Najwiecej zastrzezen budzit w nim brak
ich samioistnosci; ,,przydzielenie preparandy do szkoly poczatkowej by-
to zwichnieciem zakladu tak szczytnego przeznaczenia, postawiono go
bowiem w drugi niejako rzad uboczny i podrzedny obok szkoél dla dzie-
ci”. Pozbawiajagc go godnosci i znaczenia, pozbawiono mlodziez odpo-
wiedniego wyksztalcenia, dajac jej tylko powierzchowng praktyke
w metodach, a w efekcie sprowadzano na nig poblazliwo$é rowiesnikow
i lekcewazacy stosunek starszego spoleczenstwa. Stad tez uczniowie pre-
parandy to ludzie szukajacy szybkiego chleba, rekrutujacy sie z wybra-
kowanego elementu gimnazjalnego, szukajacy protekcji w zarobkowaniu
przez udzielanie korepetycji, lub tez pragngcy po prostu ukonczyé ja-
kakolwiek szkole!®. Program nauczania preparand — kontynuuje Sere-

14 Wiadyslaw Seredynski (1841—1894), historyk polski, czlonek Towarzystwa
Naukowego Krakowskiego i wieloletni kustosz zbior6w Akademii Umiejetno$ci
w Krakowie. Byl zarazem jednym z najwybitniejszych polskich teoretykéw wy-
chowania drugiej polowy XIX w.

15 W. Seredynski, Kilka mys$li dotyczacych przyszlego urzadzenia zakiadu
nauczycielskiego szkot ludowych, Krakéw 1866.

18 Op. cit., s. 8—10. Zjawiska tego nie nalezy generalizowaé, poniewaz w pre-
parandzie krakowskiej pod kierownictwem Hipolita Seredynskiego nierzadko po-
bierali nauke ludzie z ukonczonym uniwersytetem (prawnicy, medycy), lub tez
stuchacze Wydzialu Filologicznego Akademii Krakowskiej, ktérzy przygotowywali
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dynski — jest pozbawiony przedmiotéw ,prawdziwie ksztalcgcych”, nie
uwzglednia $rodowiska, z ktérym wypadnie sie spotkaé nauczycielowi
po ich ukonezeniu, a przecigzeni pracg w szkole gléwnej nauczyciele re- -
prezentujg bardzo niski poziom intelektualny. Wszystko to upowaznia
do stwierdzenia, ze zaklady te przysposabiajg ludzi na bezmys$lnych
wykonawcoéw tego, czego sami nie rozumiejg, ze preparuja najnizszych
urzednikéw, akuratnych wykonawcéw rozporzadzen, ze dostarczajg
w najlepszym razie lichych organistéw, ,[..] ktérzy skorzystawszy
w stolicy do syta wszystkich metéw cywilizacji biegna na wsie spelniaé
swe postannictwo zniemczenia i demoralizacji”.

»Nauczyciel ludowy, niedouk jaki§ lub zakuta glowa, nie moze byé
[...] dobrym przewodnikiem postepu w najodleglejsze sfery cywilizaciji,
ktorg wlasnie jest [...] lud z natury nieglupi, ale przesgdny i niedowie-
rzajacy”’!’. Poziom umystowy i moralny nauczycieli zawdziecza sie spo-
sobom ich ksztalcenia, jest rezultatem nieodpowiedniego urzgdzenia
preparand. Stad tez wyplywa postulat, aby zmieni¢ od podstaw ich
ustr6j. Powinny one spelnia¢ dwa gléwne zadania: a) ksztalcié kandy-
datéw na pedagogoéw do tego stopnia, by osiggneli wprawe w samodo-
skonaleniu sig, by po opuszczeniu zakladu byli zdolni do dalszego ksztal-
cenia sig, do postepu ,,w naukach i zawodzie”, a takze, by byli dobrymi
obywatelami kraju; b) wyksztalcony teoretycznie pedagog nie spelni
jeszcze zadan, ktoére cigza na nim z racji wykonywanych funkecji; musi
on by¢ jednoczesnie praktycznym nauczycielem.

Chcac, by obydwa te zadania byly w réwnym stopniu spelnione, au-
tor projektu postuluje zakladanie odrebnych szkél pedagogicznych dla
kandydatéw na nauczycieli miejskich (w wiekszych miastach) i odreb-
nych dla kandydatéw na nauczycieli wiejskich (w malych o$rodkach).
Zroznicowanie to jest konieczne — jak uzasadnia Seredynski — z dwoch
przyczyn. Po pierwsze, wyksztalcenie nauczyciela wiejskiego powinno
byé¢ przewaznie przyrodnicze, popularne i praktyczne z uwzglednieniem
»wiadomos$ci zawodowych i praktyki”, nauczyciel miejski za§ obok wie-
dzy praktyczno-zawodowej powinien sie odznaczaé przygotowaniem fi-
lozoficznym, historycznym i literackim. Po wtére, dzieki temu uniknie
sie trudnosci ze skierowaniem absolwentéw do pracy na wsi. Jednocze$nie
zawodowi nauczyciela wiejskiego trzeba stworzy¢ ‘takie warunki, aby
»wiecej wabil niz przyjemnosci miasta i widoki awansu”. Zaréwno jed-
ne, jak i drugie mialy by¢ szkolami o 2-letnim kursie nauczania i o jed-
nakowym zakresie treSciowym dyscyplin dydaktyczno-metodycznych,

sie do egzaminéw pedagogicznych przed uzyskaniem pozwolenia na prowadzenie
pensji badZ burs (Archiwum Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego, dalej
cyt. jako AKOSK, teka: Szkota Gléwna wzorowa w Krakowie).

17 W.Seredynski, op. cit.,, s. 11—13 i 24.
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czyli tzw. ,praxis szkolnictwa”. Kandydaci do tak uksztaltowanych szkét
pedagogicznych rekrutowaé sie mieli sposréd ucznidéw gimnazjow i szkot
realnych, ktérzy ukonczyli 15 rok zycia z tym, ze dwie klasy gimnazjal-
ne lub realne wystarcza reflektantom na nauczycieli szk6l wiejskich,
za$ ci, ktorzy pretendujg na nauczycieli w miescie, winni sie wykazaé
$wiadectwem ukonczenia czwartej klasy gimnazjum lub trzeciej klasy
szkoly realnejis.

Autor projektu nie poprzestaje na podaniu ogélnych zasad konstruk-
cyjnych ,,zakladéw nauczycielskich”, jak to mialo miejsce w przypadku
J. Dietla, ale trzymajgc sie tych generalnych prawidel, stworzyl! kon-
kretny program nauczania z nakre§leniem zakresu tre§ciowego poszcze-
golnych przedmiotéw dla szkél pedagogicznych ,,wiejskich” z jednej
i ,miejskich” z drugiej strony. W skrétowym ujeciu przedstawia sie on
nastepujgcol?:

1. Religia ‘

Typ wiejski (W.): Etyka i historyczne wyjaénienie obrzedéw koScielnych w te-
orii i katechizacja w praktyce. Jezeli etyka i nauka o obrzedach sg konieczne dla
kazdego ksztalcagcego sie czlowieka, to nauka katechizmu i katechizacji jest nie-
zbedna dla nauczyciela wiejskiego, gdyz nieraz wypadnie mu zastgpi¢ w szkole ka-
techete.

Typ miejski (M.): Etyka i nauka historii koScielnej jako przedmiotu nader
ksztalcgcego i bogacacego wiedze. Nauka katechizacji dla nauczyciela szkoly miej-
skiej jest zbyteczna.

2. Pedagogika

W.: Podanie ogélne (,,pobiezne”) wiadomo$ci z fizjologii i psychologii jako pod-
stawy dla bardzo popularnie wykladanej pedagogiki. Przedmiot wypadnie podaé
w calo$ci.

M.: Dokladna znajomo$é fizjologii ciala i psychologii empirycznej, wyniesiona
z jednokursowego wykladu®. Na tej podbudowie daé¢ zrozumienie calego materiatu
pedagogiki z uwzglednieniem jej praktycznego zastosowania. Zagadnienie nalezy
wyczerpa¢ w calosci.

3. Historia i geografia

Przedmioty te, jako ksztalcace, majg rozszerzyé zakres wiedzy kandydatéw,
wyniesionej ze szkdl przygotowawczych. Powinny ja zaokragli¢ i utrwali¢. Szcze-
golny nacisk nalezy polozyé na historie i geografie kraju ojczystego.

W.: Jednokursowy poglad na dzieje powszechne i tak samo diugi wyklad hi-
storii i geografii ojczystej. i

M.: Czterokursowy, poszerzony i systematyczny wyklad historii i geografii.

4. Nauka jezykéw i stylistyka

Jezeli jezyk ukrainski bedzie obowigzkowy we wszystkich szkolach ludowych
kraju, obie kategorie nauczycieli winny posigé¢ umiejetnos$é postugiwania sie tym
jezykiem.

18 Op. cit., s. 11, 14, 15.

¥ Op. cit., s. 17—22. :

20 Jeden kurs, to w pojeciu W. Seredynskiego jeden semestr — pieé do szeSciu
miesiecy.
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W.: Osiggniecie umleJetnosm w posluglwamu sie wylgcznie jezykiem i stylern
polskim.

M.: Osiggniecie sprawno$ci w postugiwaniu sie jezykiem i stylem polskim oraz
niemieckim.

5. Literatura polska

W.: Przedmiot ten uznaé jako obowigzkowy; poleci¢ kandydatom uczeszczanie
na jej wyklad, ale przy egzaminie znajomo$ci nie wymagaé.

M.: Jej znajomo$¢ jest dla nich niezbedna nie tylko ze wzgledu na warto$ci
ksztalcgce, ale i uzyteczne w nowoczesnej szkole, jako Ze nauczyciel miejski wi-
nien umieé¢ wyjasnié uczniom, kim byli lub sg autorzy wierszykéw i czytanek za-
wartych w podreczniku.

6. Nauka pisania

Jest przedmiotem niezbednym w obu typach ksztalcenia, tym bardziej ze aktu-
alni nauczyciele najczeSciej wykoSlawiaja charakter pisma mlodziezy. Totez kan-
dydaci winni mieé sposobno$é¢ do wyksztalcenia swego pisma. Nadobowigzkowo
autor zaleca pismo ,,wytworne, czyli ozdobne”

7. Matematyka i geometria

W.: Nalezy je uwzgledniaé o tyle, o ile ich treSci bedg niezbedne w pracy
w szkole wiejskiej, w dzialalno$ci praktycznej, badz tez zdobyciu wiadomos$ci ogol-
nych.

M.: Traktowaé je jako przedmioty stuzace ksztaltowaniu funkcji umystowych.
Oprécz tego zwracaé uwage na praktyczne zastosowanie wiadomo$ci w nich zawar-
tych. Pozostajg one jednocze$nie w stuzbie lepszego zrozumienia fizyki.

8. Fizyka

W.: Popularny wyklad statyki i dynamiki réznych cial, wytlumaczenie zjawisk
elektryczno$ci i meteorologii. Ma to stuzyé rugowaniu przesgdéw i zabobonow
wsréd ludu wiejskiego.

M.: Systematyczna naukia z uzyciem przystepnych dowodéw przy unaocznianiu
niektérych praw przyrody. Oprécz tre§ci ksztaltujgcych funkcje umystowe — co ma
byé gléwng jego rolg — przedmiot ten winien dawaé wiadomosci przydatne przy-
szlemu nauczycielowi szkoly miejskiej.

9. Historia naturalna

Autor zakladal, ze wiele wiadomosci z tej dziedziny uczniowie powinni wyniesé
ze szko6l przygotowawczych.

W.: Poglebienie znajomos$ci przedmiotu w kierunku uzyteczno$ci i praktycz-
noéci. ‘Wiedza z tego zakresu ma byé oSrodkiem koncentrujacym wiadomosci z in-
nych, przyrodniczych tre§ci nauczania.

M.: Kandydatéw na nauczycieli miejskich nalezy zwolnié z obow1azku uczesz-
czania na wyklady z historii naturalnej, aczkolwiek zainteresowanym nalezy umo-
zliwié ich wystuchanie.

: 10. Nauka gospodarstwa wiejskiego

W.: Nikt tak skutecznie jak nauczyciel nie moze oddzialywaé na postep gospo-
darczy wsi przez stosowanie na wlasnym gruncie nowoczesnych metod uprawy
i wdrazanie do tego dzieci szkolnych. Dlatego jest to przedmiot konieczny dla kan-
dydatéow ,,wiejskich”. Zatem rolnictwo, ogrodnictwo, pszczelarstwo, jedwabnictwo
i sadownictwo, wykladane stosownie do pory roku i stwierdzone do$wiadczeniem
w szkole i jej gospodarstwie, powinno by¢ dobrze wyuczone. ' _

M.: Dla-kandydatéw ,miejskich” Seredynski nie przewidzial nauki tego przed-
miotu.
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11, Higiena popularna i weterynaria

W.: Dzieki wiadomo$ciom z tych dziedzin kandydat na nauczyciela wiejskiego
nie powinien sie sta¢ ,partaczem, cyrulikiem lub konowalem”, lecz winny mu one
sluzyé pomoca w wychowywaniu zdrowego pokolenia mlodziezy oraz w instruowa-
niu chlopstwa o sposobach zapobiegania chorobom u zwierzat. Przedmiot ten ma
wystepowaé w Scistym zwigzku z wykladem historii naturalnej.

M.: W szkolach typu miejskiego autor nie proponowal nauczania. tego przed-
miotu.

12. Dydaktyka (metoda)

Przedmiot ten ma byé wspélny dla obu typéw ksztalcenia i jako dyscyplina za-
wodowa (fachowa), powinien — zdaniem Seredynskiego — byé §ciSle egzekwowany.
Zrozumienie i zupelne jego opanowanie nastgpi dzieki wykladom teoretycznym i ca-
lorocznej praktyce ,,z zakami w tym celu do szko6t pedagogicznych dostawianymi”.

13. Spiew i muzyka .

Poniewaz kazdy nauczyciel rozpoczyna lekcje $piewang modlitwg, a niejedno-
krotnie przewodzi $§piewom koScielnym, ponadto z uwagi na to, ze §piew i muzyka
dzialaja skutecznie na uszlachetnienie umyslu czlowieka, przedmiot ten jest obo-
wigzkowy zaré6wno w jednym, jak i w drugim typie ksztalcenia nauczycieli.

14. Rysunki sg obowigzkowe dla obu kategorii szkél. Majg charakter nauki
praktycznej, ktorej umiejetno$é jest przydatna w codziennej pracy nauczyciela,
biorgc pod uwage niedostateczne zaopatrzenie szké! w pomoce naukowe.

15. Gimnastyka

Cwiczenia fizyczne obowigzkowe dla wszystkich kandydatéw, jako ludzi mto-
dych, potrzebujacych duzo ruchu.

M.: Przedmiot ten ma takze charakter praktyczny, bowiem w szkolach ludo-
wych miejskich posiada zastosowanie. Nauczyciele tych szk6l winni posiaéé z tej
dziedziny niezbedne umiejetnosci.

Roéznice zachodzgce pomiedzy proponowanym wyksztalceniem nau-
czyciela wiejskiego a miejskiego byly w projekcie Seredynskiego ude-
rzajace; jezeli bowiem dla kandydatéow ,,wiejskich” suponuje on przygo-
towanie praktyczno-gospodarcze z okrojong do maksimum wiedzg ogdl-
ng, to dla ,miejskich” zaklada wyksztalcenie ogdlne (formalne) o cha-
rakterze historyczno-literackim, z calkowitym pominigciem dyscyplin
zawodowych: gospodarstwa wiejskiego, czy tez tzw. ,technologii”.
W tym wzgledzie Seredynski konsekwentnie realizowal przyjeta przez
siebie przeslanke o funkcjach dwoéch kategorii tych zakladéw. Mniej
uznania natomiast budzi¢ musi zalozenie o caloSciowym i solidnym zre-
alizowaniu tre$ci dyscyplin wyszczegdélnionych w programie, przede
wszystkim zakladéw typu miejskiego, w ciggu 2-letniego kursu naucza-
nia. Jest malo prawdopodobne, aby 15 przedmiotéw w zakladach wiej-
skich, a 13 w miejskich moglo by¢ gruntownie przerobione w ciggu tak
krotkiego okresu, tym bardziej ze w drugim roku nauki gros zaje¢ mia-
lo by¢ poswiecone ¢éwiczeniom praktycznym kandydatéw z uczniami
specjalnie w tym celu angazowanymi. .

Oproécz dosé szczegélowego programu nauczania projekt Seredynskie-
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go zawieral rowniez sugestie dotyczace wewnetrznego urzgdzenia za-
kladu ksztalcenia nauczycieli szk6t ludowych. Bez wzgledu na typ szko-
ly te powinny mie¢ oddzielny zarzad (dyrektora), podlegly krajowej
wladzy szkolnej, trzech nauczycieli statych i stosownie do potrzeb kilku
nauczycieli dochodzacych, rekrutujacych sie z fachowcow w danej dzie-
dzinie, nie wykluczajgc rzemie$lnikow (!). Na jego wewnetrzne wyposa-
zenie skladaé¢ sie mialy: podreczna biblioteka, zbiory pomocy naukowych,
a takze — co w zasadzie dotyczylo szkél typu wiejskiego — ogréd, ktéry
mial stuzyé pomocg w nauce botaniki i w przeprowadzaniu éwiczen gim-
nastycznych, nie mdéwigce juz o nauce gospodarstwa i dziedzin pokrew-
nych. Nauczyciele tych szkél, ludzie o wysokich walorach moralnych
i intelektualnych, nie moga sie ogranicza¢ do ,urzedowania wsréd wy-
kladow, ale muszg mlodziez odpowiednio ukierunkowywaé¢, bedac w kaz-
dej chwili gotowi do udzielania jej rad i pomocy. Ich wyklady nie mogg .
sie ograniczaé tylko do slownego przekazywania wiedzy; swoje wywody
powinni oni uzasadniaé drogg do$wiadczenia i demonstracji, co ma poméc
uczniom w ich wysitku mys$lowym. Ponadto autor zaleca czeste stosowa-
nie wypracowan pisemnych, ktére wedlug niego sg najlepszym spraw-
dzianem postepéw w nauce, o czym kazdy nauczyciel musi byé¢ prze-
konany. ,

Uczniowie szkdt pedagogicznych mogg uzywaé praw akademickich,
lgcznie ze zwolnieniem od obowigzkowej stuzby wojskowej. Powinni oni
pobieraé stypendium z funduszéw krajowych w wysokosci 100 zI rocznie,
aby zapobiec zjawisku udzielania ponad sily i mozliwosci malo platnych
korepetycji. Pomimo tego ostrzezenia Seredynski nie jest przeciwny tej
formie zarobkowania, traktuje ja bowiem jako dodatkows praktyke
w stosowaniu metod nauczania,_ szkole zycia i towarzyskiego wyrobie-
nia?l. -

Caly projekt W. Seredynskiego, oparty jest na podobnych zalozeniach
teoretycznych, jak koncepcja J. Dietla, znacznie sie jednak od niej rézni
sposobem uzasadniania, niejednokrotnie nawet drobiazgowych i mato
istotnych postulatéw, a przede wszystkim konkretno$cig i — rzec mozna
— pedantyczng skrupulatno$cig. Stworzyl on wizje zakladéw nauczyciel-
skich (nie uzywa nazwy: ,preparanda” czy ,sseminarium’”), wprawdzie
dwutypowych, o znacznym zréznicowaniu treSciowym, ale samoistnych,
z oddzielnym zarzadem, wyposazeniem i nauczycielami, od ktérych wy-
magal wyzszego wyksztalcenia. Pomimo postulatu dwutypowosci widzial
mozliwo$é ujednolicenia systemu ksztalcenia nauczycieli pod warunkiem
uatrakcyjnienia materialnego i stworzenia widokéw awansu spoleczne-
go nauczycielowi wiejskiemu. Zasadniczym — jak sie wydaje — pozyty-
wem projektu Seredynskiego jest to, ze zrywal on z kategorycznym pod-
mmeredyﬁski, op. cit., s. 171 26.
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6wczas wymogiem co do religijnego, graniczgcego z dewocjg, usposobie-
nia nauczycieli; religijne tresci programu majg w tym projekcie raczej
funkcje ksztalcacs, a nie wylgcznie wychowawczg. Ma to tym wiekszg
warto$¢, ze ze wzgledu na jego precyzyjno$¢ trudno pomoéwié autora
o przypadkowe pominiecie, albo tez niedostateczne zaakcentowanie wy-
chowaweczej funkeji tresci religijnych w ksztalceniu nauczycieli.

Na specjalng uwage zasluguje ponadto silne uwydatnienie w projek-
cie korzysci plynacych z nauki pogladowej, i to nie tylko w wykladzie
przedmiotéw przyrodniczych, ale takze humanistycznych, co wskazuje na
tendencje do zaniechania dotychczas panujgcej w Galicji, zwerbalizowa-
nej do maksimum metody nauczania. Oprocz tego podkresli¢ nalezy wy-
znaczenie waznej roli rozwojowi fizycznemu (poprzez uwzglednienie
w programie nauczania ,,gimnastyki”) w procesie wychowania ogdlnego
kandydatéw, a takze nadanie nowego zadania nauce $piewu i muzyki.
Autor zdecydowanie sprzeciwia sie lgczeniu zawodu nauczyciela z funkcjg
organisty lub diaka.’

Pomimo tych niewatpliwie pozytywnych wlasciwosci omawianego
projektu nie moze uj$¢ uwagi szereg jego brakéw. Seredynski nie odze-
gnat sie od koncepcji dwutypowych szkoét pedagogicznych; podobnie jak
bez mala wszyscy ,koncepcjonisci” jemu wspoélczesni obarczal nauczy-
ciela wiejskiego zadaniami w zaden spos6b nie zwigzanymi z jego zawo-
dem, widzial w nim raczej glownego sprawce rozwoju gospodarczego wsi
anizeli inicjatora rozbudzenia o$wiaty. Przeciwnie, nauczyciel wiejski,
dosé solidnie wyksztatcony, miat byé tylko nauczycielem i niczym wiecej.
Powaznym niedociggnieciem tego projektu jest pominiecie szkét pedago-
gicznych zenskich; jego autor nawet o nich nie wzmiankuje i trudno przy-
puszczaé, dlaczego tak sie stato. Nie wytrzymuje takze krytyki sygnali-
zowany poprzednio brak proporcji miedzy zasobem treSciowym programu
nauczania a iloscig lat nauki, jak réwniez propozycja dotyczaca sposobow
odbywania praktyk zawodowych przez kandydatow. Ze wzgledu na swa
szczegotowose i w zasadniczych rysach zbiezno$é z oficjalnymi pogladami
na temat struktury i funkecji zakladéw ksztalcenia nauczycieli szké! lu-
dowych koncepcja ta znalazla odbicie w pracach i ustawach Sejmu Kra-
jowego i na tym w gléwnej mierze polega jej znaczenie.

Mysli Bronistawa Trzaskowskiego, Leona Treszczakowskiego i Alfreda
Mlockiego w sprawie ksztalcenia nauczycieli szkét ludowych w Galicji

Koncepcje J. Dietla i W. Seredynskiego zajmowaly niejako posrednie
stanowisko pomiedzy pojmowaniem przygotowywania nauczyciela do
funkcji oswiatowych z jednej, lub tez do zadan gospodarczych z drugiej
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strony. Oproécz tego na terenie Galicji lat 1865—1867 wskutek rozbudze-
nia zainteresowan o$wiatowych rzuconych zostalo wiele mysli dotycza-
cych nauczycielstwa szko6l ludowych i sposobéw jego przygotowywania
do zawodu. Kielkowaly one przede wszystkim w s$rodowiskach bezpo-
Srednio zaangazowanych w przeprowadzanej reformie o$wiatowej, tj.
wséréd nauczycielstwa, ktére ze zrozumialych przyczyn wysuwalo
w. mniejszym lub wigkszym stopniu wyidealizowane koncepcjer w tym
zakresie. Z drugiej strony zagadnienie to nie bylo obojetne kregom po-
lityczno-gospodarczym, zainteresowanym przystosowaniem systemu
ksztalcenia nauczycieli do celéw politycznych, albo tez do celéw rozwoju
gospodarczego. Pierwszg z tych tendencji reprezentujg zasady organiza-
cyjne szkolnictwa pedagogicznego, stworzone przez Bronislawa Trzas-
. kowskiego, druga natomiast poglady na wyksztalcenie i tryb przygoto-
wywania nauczycieli, ktére wyszly od Leona Treszczakowskiego i Alfre-
da Mtockiego22.

Leczenie chorobliwego od wieku stanu instrukeji publicznej w Ga-
licji — jak stwierdza Trzaskowski —trzeba rozpoczgé ,,od dotu”, od szko6t
poczatkowych. Maja one dwojakie zadanie: a) posrednie, czyli ogolne,
ktére polega na harmonijnym rozwijaniu wszystkich wladz umystowych
oraz na przysposobieniu ucznia do dalszego ksztalcenia sie w szkole $red-
niej; b) bezposrednie, czyli specjalne, ktére zasadza sie na zaznajomieniu
go z poczatkami tych wiadomosci, ktore kazdy czlowiek w kazdym poto-
zeniu i zawodzie, a gléwnie ,rolnik i przemystowiec”, niezbednie potrze-
buje. By jednak uczniowie mogli zgruntowaé¢ wiadomosci i umiejetnosci
praktyczne, najpierw powinni posig$é niezbedne wyksztalcenie ogélne,

22 Bronistaw Trzaskowski (1824—1906), wybitny teoretyk pedagogiki w Galicji.
Pierwotnie nauczyciel gimnazjalny w Tarnowie (1849—1856), w Krakowie — gimn.
Sw. Anny (1856—1858), w Rzeszowie (1861—1868), we Lwowie — gimn. akademickie
(1868—1871), potem za$§ przelozony komunalnego gimnazjum nizszego w Drohoby-
czu (1858—1861) i wieloletni dyrektor gimnazjum w Tarnowie (1871—1891). Polozyl
wielkie zaslugi na polu rozwoju oswiaty w Galicji, byl jednym z zalozycieli To-
warzystwa Pedagogicznego i w latach 1869—1871 redaktorem jego organu ,,Szko-
1y”. Na czolo jego szerokich zainteresowan pedagogicznych wysuwa sie sprawa
wychowania pici zenskiej, metodyki nauczania jezykéw (polskiego i Kklasycznych)
oraz reorganizacji szkolnictwa ludowego i zakladéow ksztalcenia nauczycieli.

Leon Treszczakowski, duchowny unicki, posel na Sejm Krajowy w latach
1863—1866. Z powodu nielegalnego wyboru dwukrotnie pozbawiony mandatu po-
selskiego.

Alfred Miocki (1804—1882), radykal szlachecki, uczestnik powstan narodowych
w 1830 i 1848 r, Osiadly w 1850 r. w Galicji Wschodniej (byl wla$cicielem débr
ziemskich), bral czynny udzial w zyciu politycznym i ekonomicznym kraju. Byl
zdecydowanym przeciwnikiem konserwatystow, jesli chodzi o ich polityke osSwia-
towg. W uznaniu zastug, jakie polozyl w zakresie rozwoju oSwiaty ludowej, zostal
mianowany honorowym czlonkiem Tow. Pedagogicznego.
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ktore jest zasadniczg funkcjg szkoly ludowej. Musi ona jednakowoz uzys-
ka¢ warunki naturalne i niczym nieskrepowanego rozwoju, czyli auto-
nomie, nie tyle, je$li chodzi o jej ustréj zewnetrzny, lecz o wewnetrzny
samorzad, o swobodny wybor i zastosowanie pedagogiczno-dydaktycznych
$rodkéw, zmierzajgcych do osiggniecia celu szkoty i idealu wychowania23.

Gléwnym realizatorem tego zadania szkoly jest jej nauczyciel, ktory
wolny od trosk natury materialnej, powinien si¢ odznacza¢ gruntownym
wyksztalceniem, zamilowaniem w spelnianiu swego zawodu, wytrwalos-
cig, cierpliwoscig itp. Wszystkie te przymioty majg by¢ w nim uksztal-
towane w trakcie nauki przygotowawczej do zawodu, tj. w ,,seminarium
nauczycielskim”. Seminaria te — jak projektodawca sadzi — zalozone
w liczbie dwoch (Lwow i Krakow), muszg by¢ utrzymywane z funduszow
panstwowych. Pomyslane jako zaklady typu wyzszego, o 3—4-letnim
cyklu nauczania, o oddzielnym zarzadzie (dyrektor) i nauczycielach, po-
winny sie skladac¢ z kursu teoretycznego i praktycznego. Od kandydatéw,
rekrutujacych sie sposrod uczniéw gimnazjum, ktérzy moga sie wykazaé
$wiadectwem ukonczenia klasy szostej, lub tez sposrdéd absolwentow
szkoé! realnych, nalezy wymaga¢ co najmniej dobrych postepéw w nauce.

Nauka w seminariach ma obejmowa¢ nie tylko rozszerzony i gruntow-
ny wyklad przedmiotéw, tworzacych program nauczania szkoty ludowej,
ale takze zasady pedagogiki i jej historii, dotyczacej szkét ludowych prze-
de wszystkim. Te galaz nauki o wychowaniu uwazal Trzaskowski za fun-
dament -wyksztalcenia pedagogicznego nauczyciela, albowiem ,,[...] do-
kladna znajomo$¢ rozmaitych kolei szkolnictwa nizszego nie tylko ulatwi
zrozumienie zasad pedagogicznych, rozwijajac przed stuchaczami nie-
zmierne bogactwo prawd psychologicznych, ciekawych spostrzezen w wy-
chowaniu i wysileh ducha ludzkiego w tym wzgledzie, ale ona przede
wszystkim zdola go pdzniej uchroni¢ od zbytecznych wymagan, préznych
mrzonek i szkodliwej jednostronnos$ci, ktére historia pedagogiki potepita”
oraz skierowa¢ jego uwage i dzialalno$¢ na pole praktyczne?. Przy kaz-
dym seminarium ma istnie¢ wzorowa szkola ludowa, gdzie kandydaci
odbywaé¢ majg kurs praktyczny poprzez hospitacje i lekcje probne. Po
ukonczeniu kursu teoretycznego i praktycznego abiturienci maja zlozy¢
egzamin z calo$ci materiatu, wykazujac sie jednocze$nie opanowaniem
umiejetnosci zawodowych. Stosownie do stopnia i charakteru uzyskanych
kwalifikacji absolwenci otrzymuja prace w szkole miejskiej lub wiejskiej.

Postulaty te wskazujg niezbicie, ze Trzaskowski obstawal za wyzszym
wyksztalceniem nauczycieli szkol elementarnych, chociaz w stosunku do
kandydatéw do seminariéw nie odwazy! sie postawié wymagania pelnego
Sredniego wyksztalcenia. Jednakowoz koncepcja ta, zrodzona na gruncie

28 B, Trzaskowski, Zarys organizacji szkoét mizszych, Lwow 1867, s. 3—8.
24 Op. cit., s. 53 i 54, 55.
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projektu organizacji szkol! ludowych, w swych zalozeniach byla nieco
wyidealizowana, bowiem poglady jej autora na cel i wewnetrzne urza-
dzenie szkoly ludowej (Srodki, formy, tresci i metody nauczania) byly
z gruntu falszywe. Szkola ludowa, jako wytwér skomplikowanych prze-
mian spoleczno-politycznych, nie byla juz w tym czasie instytucja ,,sa-
morodng”, lecz zalozong przez czynniki panstwowe w pewnym Scisle
okreslonym celu, do ktérego odgérnie dostosowywano caly system $rod-
kow, bedacych w jego stuzbie. Jednym z tych Srodkéw byl nauczyciel,
ktoérego ksztalcenia nie mozna bylo wyabstrahowaé od caloksztaltu sy-
tuacji politycznej, zwlaszcza o§wiatowej, kraju i monarchii, a tak wtasnie
uczynit w swej koncepcji B. Trzaskowski. Wyplywalo to z jego zapatry-
wan na istote ksztaltujgcego sie zawodu nauczyciela ludowego, zawodu,
ktéoremu imputowal dominujgcg role w rozbudzeniu oswiatowym, prze-
niknietego analfabetyzmem kraju.

Odmienne w tej kwestii stanowisko zajmowali postowie na Sejm Kra-
jowy Leon Treszczakowski i Alfred Mtocki, widzagcy w nauczycielach
inicjator6w powszechnej mobilizacji, zmierzajgcej do wydzwigniecia Ga-
licji z zacofania gospodarczego, szczeg6lnie za$ je$li chodzi o intensyfi-
kacje w zakresie rolnictwa. Ze stanowiskiem tym wyraznie korespondujg
ich koncepcje urzgdzenia zakladoéw ksztalcenia nauczycieli.

L. Treszczakowski rozumowal, ze gldéwna rola nauczyciela polegaé
miata na wydobyciu kraju z nedzy i gtodu, totez seminaria nauczyciel-
skie, ktére mialy powstaé zamiast dotychczasowych preparand, mialy
mie¢ profil gospodarczy?. Z uwagi na to nauke w nich nalezy roztozyé
na cztery lata, bowiem w kroétszym okresie nie sposéb zgruntowaé wiedzy
wchodzgcej w zakres nauki gospodarstwa, wiedzy zaréwno teorethznej,
jak i umiejetno$ci praktycznych. W jej obrebie nauczaé¢ nalezy rolnictwa,
sadownictwa, ogrodnictwa, pszczelarstwa i popularnej weterynarii, in-
struowaé¢ o sposobach uprawy ziemi w goérach i na terenach réwninnych,
o metodach osuszania moczaréw, obrony przed szkodnikami i zywiotem
gradobicia, o stylu pracy w hodowli bydta i nierogacizny, slowem — o ca-
lym systemie prawidlowej, opartej na zasadach naukowych, gospodarki
wiejskiej. Najwazniejszym jednak zadaniem tej nauki jest wzbudzenie
u kandydatéw zainteresowania i zamilowania do pracy w gospodarstwie,
aby mogli w przyszloSci skutecznie oddzialywa¢ na mlodziez wiejska,
przelewajac niejako na nig te cechy.

Précz tej dziedziny, ktéorej — wedlug Treszczakowskiego — nalezy
poswieci¢ najwiecej uwagi, w seminarium nauczycielskim musi sie zna-
lez¢é miejsce na udzielanie wiadomosci z ,,wiary $wietej”. Kazdy bowiem
nauczyciel, chcge uczyé moralnosci, musi byé sam moralny. Jego zada-

25 Stenogr. sprawozd. ... 1865/66, s. 826—829.
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niem jest zaszczepia¢ milo$¢ i poszanowanie jednych przez drugich, by
,»milosé i zgoda zapanowala w kraju’” (aluzja do wasni narodowoscio-
wych); historii i geografii ojczystej; jezyka ruskiego, polskiego i. niemiec-
‘kiego. Wszyscy nauczyciele w Galicji Wschodniej muszg znaé¢ j. ukrain-
ski, a takze j. polski, poniewaz jest to jezyk ,bratniego nam [tzn. Rusi-
nom] narodu, z ktérym zyjemy i przyjacielskie zwigzki z nim nas lgczg”.
Jezyk niemiecki jest ,,jezykiem nauki” i stad kazdy nauczyciel powinien
go zna¢. Oprocz tego musi on zdobyé¢ wiadomosci i umiejetnosci z ra-
chunkéw, poniewaz dobra gospodarka opiera sie na rachunkowosci, me-
todyki i pedagogiki, jako ze mauczyciele muszg wiedzie¢, jak nauczaé
i jak postepowaé z dzie¢mi i wreszcie ze Spiewu, ze wzgledu ma to, ze
»dusze do Boga podnosi” i jest wraz z muzyksg cerkiewng potrzebny
w_kazdej Swigtyni.

Te skromne — wyjawszy nauke gospodarstwa — propozycje, doty-
czace zakresu treSciowego nauki w seminariach nauczycielskich, podatl
Treszczakowski w czasie 26 posiedzenia III sesji Sejmu Krajowego w dniu
2 marca 1866 roku. Stanowily one uzasadnienie jego nieco wczes$niejszego
wniosku (z 25 stycznia tegoz roku) o utworzenie czterech seminariow
(Lwow, Przemysl, Tarnéw i Krakéw) samoistnych, utrzymywanych z fun-
duszéw krajowych. Wniosek ten lgcznie z argumentacjg zostal przekaza-
ny sejmowej komisji edukacyjnej, ktéra jednak ani w tej sesji, ani tez
w nastepnych nie powolywata sig na postulaty w nim zawarte?2s.

Podobny charakterem, aczkolwiek odmienny w uzasadnieniu i propo-
zycjach szczegélowych rozwigzan, byt wniosek Alfreda Mlockiego, z kto-
rym wystapil podczas 8 i 10 posiedzenia IV sesji Sejmu w 1866 roku?7.
Skonstatowal on, Ze szerzenie wiedzy -rolniczej réznymi sposobami,
a przede wszystkim przez nauczycieli ludowych, jest nieodzownym wa-
runkiem ochrony ludno$ci wiejskiej od czesto powtarzajacych sie wypad-
koéw Smierci glodowej. Na nauczycielach ludowych cigzy obowigzek za-
znajomienia najliczniejszej klasy spolecznej Galicji z ulepszeniami nie-
zbednymi do poprawy istniejacej sytuacji oraz naklonienia jej do
trzezwej oceny tego, co jest dla niej rzeczywiscie szkodliwe, a co pozy-
‘teczne. Gl6wnym ich zadaniem ma byé zatem nauczanie rolnictwa, ktére
jest koniecznym warunkiem podzwigniecia gospodarki krajowej. Najod-
powiedniejszym za$ terenem ksztalcenia skutecznych krzewicieli wiedzy
o rolnictwie sg same szkoly rolnicze, poniewaz w istniejgcych preparan-
dach wyklad teoretyczno-praktyczny nauki o uprawie ziemi jest niemoz-
liwy. Stad tez przy szkolach rolniczych w Dublanach i Czernichowie na-
lezy zorganizowaé dwa seminaria dla ksztalcenia nauczycieli szkét wiej-
skich, gdzie précz nauki rolnictwa kandydaci odebraé¢ by mogli wyksztal-

26 Tamze, s. 474, 475 i 829.
27 Stemogr. sprawozd. ... 1866, s. 68, 69 i 93—95.
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cenie pedagogiczno-dydaktyczne, ktére jest niezbedne do ,,umoralnienia
mlodziezy wiejskiej”’, by ta miala pojecie ,,0 poszanowaniu prawa wias-
nosci”’?8. Nie wolno wiec ocigga¢ sie z zalozeniem tak pomyslanych szk6t
pedagogicznych, poniewaz kazda chwila zwloki opédznia wydzwigniecie
sie kraju z niedoli materialnej i moralnej, w jakiej jest pograzony?°.

W zakonczeniu swego wystapienia A. Mtocki zaproponowal, aby jego
wniosek odeslano do rozpatrzenia go przez sejmowg komisje edukacyjna.
Tak sie tez stalo. Komisja potraktowala go acznie ze znana propozycjg
J. Dietla w; sprawie reorganizacji zakladéw ksztalcenia nauczycieli szkot
ludowych?. Jej sprawozdawca — Jozef Majer — podczas ostatniego w tej
sesji posiedzenia w dniu 31 grudnia 1866 r. podal do wiadomosci, iz z po-
wodu braku czasu, oprécz ogélnego zarysu, nie dokonano szczegdélowego
opracowania projektu urzadzenia szko6t pedagogicznych w Galicji. Jedna-
kowoz zdaniem jego byla to wystarczajaca podstawa do prac analitycz-
nych w ramach tego zagadnienia. Zaproponowat zatem, aby Sejm polecit
Wydzialowi Krajowemu lub Radzie Szkolnej Krajowej, ktéra zostanie
prawdopodobnie utworzona, zaja¢ sie tg kwestig i przedlozy¢ na najbliz-
szej sesji konkretne jej rozwigzania. Podejmujac sie tego zadania, organy
te winny mieé ciggle na uwadze argumentacje zawartg w wywodach obu
wnioskodawcoéw. Propozycje J. Majera Sejm przyjal jednoglo$niedl.

Rzucone przez L. Treszczakowskiego i A. Mlockiego haslo oswiaty
rolniczej, ktorg szerzy¢ mieli nauczyciele, a dzieki ktérej zamierzano wy-
doby¢ wies galicyjska z gospodarczego zacofania, bylo utopig. Chlop, nie
posiadajacy dostatecznej iloSci ziemi, obarczony przeréznymi $wiadcze-
niami na rzecz panstwa, dziedzica, gminy, czy tez plebanii, utrzymujacy
przewaznie wielodzietng rodzine, nie widzacy dobrych przykiadéw gos-
podarowania ze strony obszaréw dworskich, nie moégl przyjmowaé teore-
tycznych przewaznie wywoddw na temat korzysci plyngcych z takiego
lub innego urzadzenia swego gospodarstwa, a w wiekszosci wypadkéow
paltal checig do powiekszenia wlasnego arealu, pomijajgc zupelnie jego
intensyfikacje. Stad tez zbyt malo bylo szans, aby dzieki pozbawionemu
autorytetu, niedouczonemu nauczycielowi dotarla na wie§ galicyjska

28 Tamze, s. 94.

2 Propozycje A. Mlockiego poparto kilkunastu postéw, przewaznie wtascicieli
ziemskich. Oto ich nazwiska: Aleksander Borkowski, Zenon Cywinski, Edward
Gniewosz, Antoni Golejewski, Julian Gutowski, Oktaw Pietruski, Klemens Ru-
tkowski, Szymon Samelsohn, Kazimierz Szelinski, Teodor Szemelowski, Zygmunt
Zatwarnicki, Wiktor Zbyszewski, Jozef Zdun, Grzegorz Ziembiowski i Mikotaj Zby-
likiewicz (Zob. Stenogr. sprawozd. ... 1866, s. 69; por. tez Memorial Komitetu c. k.
Towarzystwa Gospodarczego Galicyjskiego do Sejmu, Lwéw 1866).

30 Por. s. 132 niniejszej rozprawy. Zob. takze Alegat (cyt. dalej Al) XXII, 1866
— Sprawozdanie komisji edukacyjnej o wnioskach postéw dra Dietla i p. Mtockiegq...

31 Stenogr. sprawozd. .. 1866, s. 508—509; Al. XXII. L. 268/S.

Rozprawy z dziejow o$wiaty, t. XI 10
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oSwiata rolnicza z prawdziwego zdarzenia. Z drugiej strony brakiem
wiadomos$ci o nowych metodach uprawy ziemi nie mozna byto ttumaczyé¢
licznych w tym czasie wypadkéw Smierci gtodowej, a nawet kanibalizmu.
Te asekuranckg koncepcje przyjmowala galicyjska arystokracja w celu
zrzucenia z siebie odpowiedzialno$ci za katastrofalny stan gospodarki
kraju. Jezeli nie mozna mie¢ ztudzen co do efektow tak pojetego zamiaru
wyprowadzenia Galicji z zacofania gospodarczego, to nie mozna takze
zdoby¢ sie na pozytywna ocene sugestii, w mysl ktorej przygotowywanie
zawodowe nauczyciela w gléwnej mierze ogranicza¢ sie mialo do nauki
gospodarstwa i dyscyplin pokrewnych. Ze wzgledu na przyjecie falszy-
wych przestanek koncepcja ta byla z gruntu bledna.

Prace koncepcyjne Sejmu Krajowego Galicji nad reformg zakladéw
ksztalcenia nauczycieli

Z chwilg zapadniecia uchwaly sejmowej w sprawie polecenia Wydzia-
lowi Krajowemu opracowania szczegélowego projektu ustroju zakladow
ksztalcenia nauczycieli, zagadnienie to wyszlo z kregu indywidualnych
rozwazan i koncepcji, stajac na porzagdku dziennym obrad legislatywy
krajowej. Niezupelnie stalo sie jednak zados¢ postanowieniu tej uchwaty,
bowiem zamiast w 1867 projekt taki byl przedmiotem dyskusji podczas
sesji w 1868 roku32. Oto na szoéstym posiedzeniu tejze sesji sprawozdawca
Wydzialu Krajowego — Oktaw Pietruski — podal do wiadomosci depu-
towanych, ze organ, ktéry reprezentuje, opracowal projekt ustawy o se-
minariach nauczycielskich, ktéry, po ewentualnym uchwaleniu przez
Sejm, bedzie musial uzyskaé¢ sankcje cesarska. Zapewnil ich nadto, iz
przy jego opracowywaniu dzialano w przekonaniu, ze ,, pierwszym wa-
runkiem do tworzenia dobrych szkét ludowych jest uzyskanie nalezycie
wyksztalconych nauczycieli’”3s.

Projekt ten przewidywal, ze powstang w Galicji dwa typy seminariow
nauczycielskich: typ nizszy (Rzeszéw, Stanistawéw i Tarnopol) oraz typ
wyzszy (Krakéw i Lwow). Mialo by¢ zatem utworzonych pieé¢ szkél pe-
dagogicznych samoistnych, zaliczonych do kategorii zakladéw Srednich,
z ktéorymi jedng calos¢ stanowié mialy 4-klasowe szkoly ludowe, gdzie
kandydaci odbywa¢ by mogli ¢éwiczenia praktyczne. _

W seminariach nizszych, o dwuletnim kursie nauczania, obowigzko-
wymi przedmiotami nauki miaty byé: religia, j. polski, j. ruski (ukrain-
ski), j. niemiecki, arytmetyka, zasady miernictwa praktycznego, geogra-
fia krajowa i powszechna wraz z zarysem historii krajowej, rolnictwo
i ogrodnictwo praktyczne, powinno$ci nauczyciela wiejskiego co do udzie-

32 Stenogr. sprawozd. ... 1868, s. 62.
38 Tamze Al. XXV, 1868, s. 1.
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lania nauki i wychowania dzieci, kaligrafia, Spiew i gimnastyka. W od-
réznieniu od tego, program seminariéw wyzszych, pomyslanych jako za-
klady o trzyletnim cyklu nauczania, przewidywal: nauke religii, j. pol-
skiego, j. ruskiego, j. niemieckiego, arytmetyki z uwzglednieniem rachun-
kowosci przemyslowo-rolniczej, geomretrii, geografii i historii ze
szczegélnym uwzglednieniem kraju ojczystego, nauki przyrodnicze w za-
stosowaniu ich w gospodarstwie wiejskim, w technologii, jak réwniez
w utrzymaniu zdrowia czlowieka, pedagogiki w polgczeniu z dydaktyka
i nauka o szkolnictwie, zasad psychologii, najpotrzebniejszych wiadomos-
ci o gospodarstwie spolecznym na podstawie statystyki krajowej i au-
striackiej, wiadomos$ci o konstytucji krajowej z polozeniem nacisku na
ustawodawstwo gminne i szkolne, kaligrafii, rysunku 'geometrycznego
i,z wolnej reki”, Spiewu i muzyki oraz gimnastyki%4. W obu kategoriach
szk6t wszystkie przedmioty nauczania zamierzano polgczyé z ¢Ewicze-
niami praktycznymi, pomijajac nauke gry na organach i rytuatu grecko-
katolickiego, ktore obowigzywaly jedynie uczniéw chetnych i wykazuja-
cych do tego zdolnosci i zamilowanie.

Szkoly te mialy skupia¢ uczniéw z ukonczonym 16 rokiem zycia; przed
przystgpieniem do egzaminu wstepnego (pisemny i ustny), musieli oni
zlozyé $wiadectwo szkolne®s, zaswiadczenie o moralnosci i zyciorys. Na
tej podstawie specjalna komisja miala stwierdzi¢ odpowiedni wiekowi
rozwdj wladz umystowych kandydata oraz dostateczne przygotowanie do
nauki w zakresie przepisanym przez program seminarium. W projekcie
spotykamy oryginalne rozwigzanie problemu nauczania religii. Jego twor-
cy zakladali mianowicie, ze ,,uczniowie akatoliccy pobierajg nauke religii
w prywatny sposob i sg obowigzani przy egzaminie kwalifikacyjnym wy-
kaza¢ sie $wiadectwem przelozonych swego wyznania”. Poza tym w se-
minariach w Krakowie i we Lwowie dla uczniéw pochodzenia zydowskie-
go projektodawca ustanawial posady dla nauczycieli jezyka hebrajskiego
i religii starozakonnej, natomiast w innych zakladach uczniowie ci nie
mieli pobiera¢ nauki religii, pod warunkiem przedlozenia odpowiedniego
za$wiadczenia, iz posiadajg dostateczne wiadomosci z tego przedmiotus3s.

W zaleznosci od typu projekt réznicowal system obsadzania posad
w tych szkolach. Jezeli w seminariach nizszych ustanawial on posady
dyrektora, dwoch katechetow, dwoch nauczycieli i dwoch pomocnikéw
nauczycieli, to w wyzszych byly do objecia funkcje dyrektora, trzech
katechetéw, trzech nauczycieli i dwdéch pomocnikéw. O posady te mogli
% Tamze, § 1—4.

3 Niestety projekt nie precyzuje stanowiska w sprawie wymogéw egzamina-
cyjnych i granic wyksztalcenia, ubiegajacych sie o przyjecie do seminariéw; nie
wyjasnia, jakie §wiadectwa mieli oni zlozyé przed przystgpieniem do egzaminu
wstepnego. Zob. Al. XXV, 1868, § 5—6.

3% Tamze, § 7.
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sie ubiegaé absolwenci seminariéw wyzszych (!) ze $wiadectwem celujg-
cym, ktérzy w ciggu kilkuletniej pracy w szkole ludowej wykazali sig
»darem pedagogicznym i zamilowaniem spelniania obow1qzkow swego
zawodu’’%7,

Jezyk polski przy ,nalezytym” uwzglednieniu jezyka ukranskiego
mial byé w tych zakladach jezykiem wykladowym. Obopélny stosunek
tych dwoch jezykow miata ustalié Rada Szkolna Krajowa. Do niej —
wedlug tego projektu — nalezalo ponadto: 1. opracowanie szczegbélowego
rozkladu nauczania dla poszczegélnych typoéw seminariéw, a w ich ra-
mach dla pierwszego, drugiego wzglednie trzeciego roku nauki, lgcznie
z oznaczeniem granic tresciowych wszystkich przedmiotéw; 2. mianowa-
nie komisji kwalifikacyjnych, przed ktérymi kandydaci po ukonczeniu
,»Z dobrym postepem” danego zakladu mieli skladaé egzaminy ,,uzdol-
niajgce”, kwalifikacyjne. Egzaminy te mialy sie odbywa¢ pod koniec
kazdego roku szkolnego, przy czym abiturienci obowiazani byli do wyka-
zania sie znajomos$cig wszystkich przedmiotéw obowigzkowych, przepi-
sanych programem nauczania; 3. ukonkretnienie trybu zdawania egza-
mindéw wstepnych i kwalifikacyjnych, blizsze okreslenie zakresu wyma-
gan w stosunku do reflektantow na posady nauczycielskie w szkotach
ludowych wiejskich i miejskich oraz — co dotyczy absolwentow semina-
riow typu nizszego — sposobu uzyskiwania wyzszych kwalifikacji, poda-
nie warunkéw ewentualnego przejscia ucznia z seminarium nizszego do
wyzszego itp.; 4. mianowanie dyrektorow, nauczycieli i pomocnikéw, kto-
rzy jako ,urzednicy panstwowi” podlega¢ bedg prawom i obowigzkom
nadanym tej kategorii obywateli.

Po odczytaniu projektu, ktory skladal sie z 22 paragrafow, wskutek
zniecierpliwienia wiekszos$ci posléw przeciggajacymi sie obradami Mar-
szalek Sejmu Leon Sapieha wniésl propozycje, aby przekaza¢ go sejmo-
wej komisji edukacyjnej. Po przeprowadzeniu formalnego glosowania
wniosek ten uchwalono, a zatem nie byl on w ogdle dyskutowany na fo-
rum sejmowym?38, Dopiero w miesigc poOzniej, podczas 25 posiedzenia
drugiej sesji Sejmu, odbytego w dniu 28 wrzesnia 1868 r., po dokladniej-
szym jego opracowaniu przez rzeczong komisje posel Zygmunt Sawczyn-
ski odczytal jej sprawozdanie, dotyczgce poprawek w zakres1e przedsta-
wionej koncepcji Wydziatu Krajowego®®.

Zanim przystapiono do szczegélowej analizy poszczegélnych motywow
projektu ustawy, sprawozdawca dal obszerne umotywowanie potrzeby
przebudowy dotychczas obowigzujacego trybu zawodowego przysposa-
biania nauczycieli szk6t ludowych w Galicji. Stwierdzit on, ze 6wczesny

37 Tamze, § 16.
38 Stenogr. sprawozd. ... 1868, s. 62.
3 Tamze s. 565.
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stan o$wiaty ludowej, a wiec — jak sie powszechnie sgdzi — gléwnego
czynnika postepu spolecznego kraju, nie zaspokaja najprymitywniejszych
wymogoéw z tego zakresu. Obok braku jednolitosci w ramach szkolnic-
twa ludowego najwiecej pozostawiajg do zyczenia kwalifikacje nauczy-
cieli. Wine za ten stan przypisa¢ nalezy dlugowiecznym przepisom poli-
tycznej ustawy szkolnej, ktoére tak gleboko zakorzenily sie we wszystkie
stosunki szko6t elementarnych, iz nawet powiew rewolucji 1848 r. i wy-
dawanie licznych modernizujacych zasad w tym zakresie nie wydaly
spodziewanych plonéw. W dalszym ciggu wystapienia Z. Sawczynski
skrytykowalt krajowe preparandy nauczycielskie, wskazujgc przyklady
prawidlowego urzadzenia szkél pedagogicznych w Europie zachodniej
i w Stanach Zjednoczonych A. P., w szczego6lno$ci za§ w krajach nie-
mieckich. Uwypuklajagc korzysci wynikajace z tego dla wszystkich
warstw spolecznych, podkreslil on, iz projektowane przez Wydziat Kra-
jowy i komisje edukacyjng zaklady nie bedg identyczne z pruskimi,
czy tez innymi zagranicznymi wzorami; muszg bowiem odpowiadaé¢ spe-
cyficznym warunkom kraju i bedg zakladami samoistnymi, gdzie kan-
dydaci odbiorg stosowne ,,swemu powolaniu religijno-moralne i nauko-
we wyksztalcenie”40.

Chociaz na pozér wyda sig, ze w meritum zagadnienia dwa te projekty
(tzn. projekt Wydzialu Krajowego i komisji edukacyjnej) z sobg nie kon-
trastujg, to jednak nie moze uj$¢ uwagi kilka ryséw odroézniajgcych jeden
od drugiego. Nie naruszajgc zasady, odnoszacej si¢ do dwu typowych se-
minariéw nauczycielskich (wyzszych i nizszych), komisja odstgpila od
projektu Wydziatu Krajowego o tyle, Ze nie naznaczyla miejsc, w kto-
rych szkoly te mialy byé¢ zlokalizowane przy rownoczesnej propozycji
powiekszenia ich liczby do siedmiu. W wykazie przedmiotéow, ktére
mialy wej$¢ do programu nauczania seminariéw typu wyzszego, oprocz
wzmianki, ze wiadomosci o konstytucji majg szczegdlnie polozyé nacisk
na ,instytucje autonomiczne” kraju, zamiast — jak to mialo miejsce
w poprzednim projekcie — na ustawodawstwo gminne i szkét ludowych,
nie zaszly zadne zmiany. Inaczej rzecz sie miata z nizszym typem semi-
nariéw; komisja edukacyjna wprowadzila tu kilka istotnych poprawek,
odnoszacych sie do nauczania geografii powszechnej i krajowej oraz hi-
storii krajowej w zarysie, ktére — w przeciwienstwie do projektu Wy-
dzialu Krajowego — mialy by¢ polaczone z ,wiadomos$ciami o konsty-
tucji krajowej i instytucjach autonomicznych”. Ponadto wychodzgc z za-
lozenia, ze bez elementarnych wiadomo$ci z nauk przyrodniczych nie
moze byé mowy o dobrych wynikach w nauczaniu rolnictwa i ogrodnic-
twa praktycznego, komisja wprowadzila ten przedmiot do programu na-

40 Al. XLII, 1868, s. 3, 4.
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uczania. Ostatnig z poprawek w tym zakresie bylo dodanie do kaligrafii
»poczatkow rysunku geometrycznego’4l.

Obok zmian w programie projekt ten przewidywal nieco inny tryb
rekrutacji, skladania egzaminéw kwalifikacyjnych i powolywania ko-
misji egzaminacyjnych. Nade wszystko jednak na uwage zasluguje passus
dopuszczajacy osoby prywatne do zakladania seminariéw nauczyciel-
skich. Jes$li program nauczania i calo$¢ wewnetrznego urzgdzenia nauki
szkolnej w tych zakladach w rysach zasadniczych bedzie zgodna z semi-
nariami panstwowymi oraz jesli dyrektorzy i nauczyciele bedg zatwier-
dzeni przez RSK, wowczas nic nie bedzie stalo na przeszkodzie, aby mo-
~ gly one wydawa¢ $wiadectwa, czyli innymi stowy, by uzyskaly prawo
,,publicznosci”.

Warto nadmienié¢, ze projekt ten — podobnie zresztg jak poprzedni —
zawarowal dla krajowej wladzy szkolnej prawo do uscislenia proporcji
jezyka polskiego i ukrainskiego, uznanych jako wykladowe w semina-
riach; ustalenia zakresu treSciowego poszczegélnych przedmiotéw naucza-
nia i opracowania rozkladu materialu na poszczegolne lata nauki; wy-
dania dokumentu konkretyzujacego prawa i obowigzki rady pedagogicz-
nej oraz wyznaczenia zakresu kwalifikacji dyrektora i nauczycieli. Poza
tym na niej spoczywal obowigzek okreslenia stosunku seminariéw do
szkoél ludowych don przylaczonych, sposobu oceny uczniéw oraz wszy-
stkich blizszych szczegélow tyczacych sie tego zagadnienia, a przede
wszystkim ona miala wyda¢ stosowne rozporzgdzenia wykonawcze, regu-
lujace wprowadzenie w zycie wszystkich zasad ustawy.

Pod koniec swego wystapienia Z. Sawczynski w imieniu komisji wy-
razil przekonanie, iz projektowane zaklady diametralnie zmienig dotych-
czasowe formy przysposabiania nauczycieli szk6t ludowych w kraju, ze
roznica pomiedzy aktualnie istniejagcymi a proponowanymi zakladami
pedagogicznymi jest wyrazna, z korzyscig dla tych drugich. To jednak,
jakie wydadzg owoce, zaleze¢ bedzie — mowil dalej sprawozdawca — od
ludzi powolanych do pelnienia zaszczytnej i wielce odpowiedzialnej
funkeji, tj. od wychowawcoéw przyszlych nauczycieli. Poniewaz ich wy-
bér nie zalezy od komisji ani tez od Sejmu, przeto nie mogg one braé
odpowiedzialnosci za prawidlowe funkcjonowanie tych bardzo potrzeb-
nych instytucji‘2.

W nastepstwie odczytania sprawozdania sejmowej komisji edukacyj-
nej, przystapiono do generalnej debaty, czyli tzw. ,rozprawy ogdlnej”
nad calym projektem. W pierwszym rzedzie zwraca w niej uwage opo-
zycyjna postawa postéw ukrainskich wobec obu projektow, ktére w ich

4 Tamze, § 1—4.
42 Tamze, s. 5.
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mniemaniu wyraznie ignorowaly narodowe interesy ,,Rusinéw’43. Zabie-
rajgcy kolejno glos Ambrozy Janowski, Teofil Pawlikéw i Bazyli Kowal-
ski atakowali je od strony niedwuznacznego forowania jezyka polskiego
w programie przysziych seminariow ze szkodg dla jezyka ukrainskiego,
wystepowali przeciwko nadaniu RSK prawa do wylgcznosci decyzji
w sprawie szczegélowego opracowania planu nauczania, byli przeciwni
nazwie ,,seminarium’ jako identycznej z nazwg ,,seminarium duchowne”,
opowiadajgc sie za mianem ,instytucja pedagogiczna”, ,,szkola nauczy-
cielska” albo ,,preparanda’”, nie aprobowali nauki o konstytucji, poniewaz
szkola nie powinna mie¢ nic wspoélnego z polityka, odnosili sie niechetnie
do dwutypowosci, ale nie z pobudek wyznawania idei szkoly jednolitej,
lecz z checi zatrzymania istniejgcego stanu w ramach ksztalcenia nauczy-
cieli w Galicji, stanu, ktéry w ich przekonaniu w o wiele wiekszym stop-
niu odpowiadal narodowym korzysciom Ukraincow.

Deputowani ukrainscy patrzac przez pryzmat wasko pojetych intere-
s6w swojej narodowosci nie chcieli — jak wida¢ — dopuscié do zmian
w dotychczasowym ustroju zakladéw przygotowywania nauczycieli szkét
ludowych, upatrujac w tym jeszcze jedng forme jej dyskryminacji przez
Polakow. Poslugujac sie argumentem: ,Niemcy nam dali wiecej niz wy,
Polacy”, ,nie zadajcie nam ran, wiecie bowiem, ile one was kosztowaly
w innych zaborach”#, z determinacjg tkwili na stanowisku istniejgcego
wowczas w Galicji, dodajmy, krytycznego, ukladu warunkéw o$wiatowo-
-szkolnych, w tym takze'w zakresie sposob6w ksztalcenia nauczycieli.

Te — z pedagogicznego punktu widzenia — wsteczne, a w kazdym
razie przebrzmiale motywy, ktéorymi operowali poslowie ukrainscy, sta-
nowily z kolei przedmiot udanych replik Polakow: Euzebiusza Czerka-
wskiego, czlonka komisji edukacyjnej, oraz Zygmunta Sawczynskiego,
jej referenta. Pierwszy z nich o$wiadczyl, ze stanowisko prawne, jakie
nadaje seminariom nauczycielskim projekt ustawy, rozni sie zupelnie od
tego, jakie posiadajg preparandy, ze nauczyciele preparand, bedgc ludzmi
o niskim wyksztalceniu, nie sg w stanie nauczy¢ kandydatéw nauczyciel-
skich ponad to, co sami umiejg. Zatem do seminariéw muszg byé powo-
tani ludzie o wysokim wyksztalceniu i moralnosci. Powstanie tych za-
kladéw nie moze nastgpié drogg prostej przemiany preparand na semi-
naria; w nich bowiem nie bedzie sie ksztalcié¢ ,,cztowieka na czlowieka”,
lecz ,,cztowieka na nauczyciela”, ktéry nie moze byé agentem intereséw
nacjonalistycznych, albo tez separatystycznych4s.

Drugi natomiast w godzinnym prawie przemoéwieniu odpierat zarzuty
skierowane przeciwko projektowi. Orzek! on, ze koncepcja ta zostala

43 Stenogr. sprawozd. ... 1868, s. 566, 567 i 571—575.
44 Tamze, s. 474, 475 (Wystapienie T. Pawlikowy).
45 Tamze, s. 568—571.
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zbudowana na zasadach wyprébowanych poza granicami Galicji i Austrii
i w zwigzku z tym ci, ktérzy nie widzg réznic pomiedzy programem pre- °
parand a projektowanym planem nauczania seminariéw, dajg Swiadectwo
wlasnej w tym zakresie ignorancji (aluzja do wystgpienia Bazylego Ko-
walskiego i Teofila Pawlikowa). Seminaria nie beda mialy celéw poli-
tycznych, nie bedg stuzyé sprawie ,zlewania- dwoch plemion w jedna
calo$¢ narodowo-polityczng”. Ich gléwnym zadaniem bedzie ,,wychowy-
wanie i ksztalcenie nauczycieli jako nauczycieli”, by nareszcie szkoly lu-
dowe byly szkolami w pelnym tego slowa znaczeniu. Zarzut, ze projekt
chce wprowadzié do szkét pedagogicznych polityke stanowi bezpodstaw-
ng insynuacje; zamiarem jego autoré6w bylo — wrecz przeciwnie — wy-
rugowanie polityki ze szkoly, tym bardziej polityki nacechowanej zasie-
waniem niezgody wsréd zamieszkujacych kraj plemion. W ogdle projekt
ten ma ma celu dobro catego kraju, a nie poszczegélnych w nim zamiesz-
kujacych narodowoscifé,

Inne zagadnienia przewijajgce sie¢ badz to w debacie generalnej,
badz w dyskusji nad poszczegblnymi paragrafami omawianego projektu
to kwestia ilosci i lokalizacji oraz funduszéw na utrzymanie seminariéw.

1. Sprawa liczby i umiejscowienia seminariéw. Posel Antoni Gole-
jewski zapytal, dlaczego komisja edukacyjna nie wyjawila przyczyny,
dla ktérej proponuje powiekszyé¢ liczbe seminariéw do siedmiu, w prze-
ciwienstwie do projektu Wydzialu Krajowego, ktory opowiadal sie za
piecioma. Z ramienia Wydzialu na okolicznosé te zwrdcit takze uwage
O. Pietruski, dowodzgc, ze juz utrzymanie pieciu seminariéw pochlonie
wigkszg kwote anizeli ta, ktérg dysponuje fundusz szkolny normalny.
Dlatego tez wnidst on poprawke do projektu komisji o wprowadzenie
miast siedmiu, pieciu szkél pedagogicznych. Wniosek ten po odbyciu
glosowania uzyskal poparcie wiekszosci gltosow.

Nie na tym jednak koniec. Oto J6zef Majer, wystepujac w imieniu
komisji, powiedzial, iz ,,powodowala sie ona przede wszystkim ta mys$la,
ze co sie tyczy zakladéw naukowych wstretnym zawsze by¢é musi
umniejszanie ich liczby, ze zatem o to stara¢ sie nalezy, aby je$li [doda¢]
sie nie da, zatrzymaé przynajmniej liczbe dotychczas juz istniejgcych”.
Ponadto z uwagi na umozliwienie uczniom tych szkél utrzymywania
kontaktu z domem rodzinpym, zasadniczo kontaktu materialnego (brak
funduszéw na stypendia), komisja zaproponowala zageszczanie ich sie-
ci. Stad tez propozycja siedmiu, a nie pieciu seminariow. Jezeli jednak
finanse krajowe sg tak dalece skromne, ze byloby rzeczg niemozliwg
utrzymanie dodatkowych dwdch seminariéw, komisja godzi sie na licz-
be pieciu, ale z poprawks: ,na teraz”. Po okrzepnieciu ekonomicznym

46 Tamze, s. 579—588.
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kraju — jak si¢ wyrazil méwca — nikt zapewne nie bedzie szczedzil
funduszé6w na ten wzniosly cel. Poprawke t¢ wprowadzono przy pelnej
jednomyslnosci.

2. Sprawa funduszéw na utrzymanie seminaridéw. Zagadnienie to 1a-
czy sie integralnie z poprzednio zasygnalizowanym. Kazde z zamierza-
nych posunieé oceniane bylo iloscig pieniedzy, ktére prawdopodobnie
‘pochlonie. Podobnie jak J. Majer, na chroniczne narzekania z powodu
braku funduszéw oburzal sie wlasciciel débr (!) poset Ludwik Skrzyn-
ski. Zwracajgc sie w pierwszym rzedzie do autoréw projektu wotatl: , Pa-
nowie, wszystko opieracie na braku funduszéw, bez ktérych — to praw-
da — nic zrobié nie mozna. Lecz sadze, ze na takag potrzebe fundusze
znalezé mozemy, choéby$my mieli pozyczke zaciggngé, i powinni$my
znaleZ¢é, bo nie mamy czasu do stracenia”, i dalej: ,,Trzeba ludowi da¢
oswiate, bo nieo$wieconemu daé¢ wolnosé, polityke to tyle, co kulawego
puscié na 16d lub $lepego z pochodnig miedzy ludzi; taka pochodnia nie
$wieci, ale pali”. Wypowiedz ta nie charakteryzuje z pewnosScig troski
wlasciciela dobr o o$wiate ludu dla niego samego, lecz raczej dla zabez-
pieczenia wplywoéw politycznych jego klasy. Swiadczy ona jednak o poj-
mowaniu tej sprawy nowocze$nie, tzn. z wyrachowaniem ekonomiczno-
-politycznym. Niestety, glos jego trafil na mur obojetnosci wigkszosci
sejmowej, a sprawozdawca komisji Z. Sawczynski w odpowiedzi na te
interpelacje zaproponowal L. Skrzynskiemu, by si¢ sam o fundusze po-
staral. Wywotalo to burze $miechu'na sali obrad. 4

Ponadto dyskusji poddano liczbe lat nauki w projektowanych semi-
nariach (T. Pawlikéw i E. Czerkawski), kwestie stopnia organizacyjnego
szko6l ludowych, przylgczonych do seminariéw, tzw. ,szkol éwiczen” lub
,,Szk6l wprawy” (T. Pawlikéw, Z. Sawczynski) oraz caly wachlarz za-
gadnien, dotyczgcych poszczegélnych przedmiotéw nauczania (T. Pawli-
koéw, A. Golejewski, B. Kowalski, O. Honigsman, K. Rutkowski, Z. Saw-
czynski), by wspomnieé¢ tylko o najwazniejszych problemach, ktére bu-
dzity watpliwosci jednych, dla innych za$ byly oczywiste.

W toku bardzo ostrej i bezkompromisowej wymiany zdan, zaréwno
poslowie stronnictwa ukrainskiego, jak i Polacy nie wzigli pod uwage
wypowiedzi Oswalda Bartmanskiego, 6wczesnego komisarza rzgdowego
i radcy Namiestnictwa w jednej osobie. Watpil on w celowosé uchwala-
nia krajowej ustawy o seminariach nauczycielskich, jako ze w owym
czasie byla przygotowywana ogoélnoaustriacka ustawa o szkolach ludo-
wych. Poniewaz seminaria pozostajg w najscislejszym zwigzku ze struk-
turg tych szko6t oraz w zwigzku z tym, ze ustawy krajowe majg by¢,
jesli nie pochodng ustaw panstwowych, to w kazdym razie we wszyst-
kich punktach z nimi zgodne, przeto jest wielce iluzoryczne — powie-
dzial Bartmanski — by zasady, na ktoérych oparto projekt, odpowiadaty
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zasadom, ktére majg by¢ dopiero uchwalone przez Rade Panstwa, a za-
tem nalezy watpié, czy ustawa ta uzyska najwyzszg sankcje. Ponadto
zwroécil on uwage na dwie sprzecznosci projektu ustawy: po pierwsze,
dotowanie tych szkdé! mialo pochodzi¢ z funduszéw panstwowych (fun-
dusz szkolnych normalny). A ustawy krajowe nie mogg pod zadnym po-
zorem nim rozporzadzaé¢, dopoki nie zostanie on formalnie przekazany do
dyspozycji krajowych organéw autonomicznych; po wtoére, projekt ten
przyznaje Radzie Szkolnej Krajowej prawo do wydawania rozporza-
dzen, ktore jej wedlug statutu organizacyjnego w zadnej mierze nie
przystuguje. Przede wszystkim nie jest ona kompetentna w sprawach
mianowania dyrektoréw i nauczycieli, poniewaz nie posiada atrybucji
najwyzszej wladzy nadzorczej, dyscyplinarnej i”wykonawczej w spra-
wach szkolnictwa, a poza tym nie ma uprawnien do okre§lania stosunku
seminariéw do szkét ludowych, i na odwrot.

Na os$wiadczenie to, oprocz Zygmunta Sawczynskiego, ktory notabe-
ne zle je zrozumial, i Michala Koczynskiego, ktéry dopiero pod koniec
obrad zabral malo znaczacy glos w tej sprawie, nie zwrécilt uwagi zaden
z dyskutantéw. Wnoszac do niego nieistotne, niekiedy pieniackie po-
prawki, zapomnieli oni o najwazniejszej sprawie, mianowicie o tym, ze
moze on w ogoéle nie wejs¢ w zycie. Sposroéd jedenastu uzupeinien, po-
stulowanych przewaznie przez postéw ukrainskich, tylko jedno zostalo
przyjete. Totez po przeanalizowaniu trzech pierwszych A. Golejewski
zaproponowal, aby pozostale 21 paragraféw projektu ustawy przyjac
en bloc. Tak tez si¢ stato; po odbyciu glosowania projekt Wydzialu Kra-
jowego, a wlasciwie komisji edukacyjnej, stal sie ustawg krajowg z dnia
28 wrzes$nia 1868 r. o seminariach nauczycielskich, ,,obowigzujgcg Kro-
lestwo Galicji i Lodomerii z Wielkim Ksiestwem Krakowskim”47.

Biorgc jednak pod uwage specyficzne warunki polityczne Galicji,
gdzie kazda ustawa Sejmu Krajowego podlegala sankcji monarszej, oraz
fakt, ze rok 1868 dal poczatek kampanii rezolucyjnej, watpié nalezalo,
czy ustawa ta zostanie aprobowana.

Jej sankcjonowanie bylo tym bardziej problematyczne, gdy wzigé¢
pod uwage fakt, ze w Wiedniu szykowano sie do polozenia kresu diugo-
wiecznej politycznej ustawie szkolnej z 1805 r., a ustawa krajowa za-
wierala wiele elementéw biorgcych z niej poczatek, pomimo ze jej au-
torzy z calg stanowczos$cig odzegnywali sie od tego. Zrodel tego bowiem
normatywu siega niefortunny podzial seminariéw na kategorie nizsza,
gdzie mieli sie ksztalci¢ nauczyciele szkoél trywialnych (), czyli wiejs-
kich, i na kategorie wyzsza, gdzie mieli odbiera¢ przygotowanie nau-
czyciele szkét glownych. Nie trzeba dowodzié, ze nie tylko podzial, lecz

47 Al. XLII, 1868, s. 7 n.
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takze nomenklatura pochodzi z Politische Schulverfassung. Plan, albo
moéwige adekwatniej wykaz przedmiotéw nauczania w projektowanych
seminariach nizszych, byt tak okrojony w poréwnaniu z identycznym wy-
kazem dla seminariow wyzszych, ze odnosi sie wrazenie, iz absolwenci
pierwszych mieli byé przeznaczeni do nauczania w szkotach dla ludnosci
dyskryminowanej nie tylko pod wzgledem intelektualnym, ale takze spo-
lecznym, politycznym i religijnym. Oprécz bowiem zawezenia treScio-
wego takich przedmiotéow, jak: jezyk polski, ukrainski i niemiecki, ra-
chunki, czy nawet $piew i rysunki, o czym moéwi sprawozdanie komisji,
w planie seminariéw nizszych (w zestawieniu z wyzszymi) brak psycho-
logii i pedagogiki z metodykg (w zamian za to jest przedmiot ,,powinno$- -
ci nauczyciela wiejskiego co do wychowywania mlodzi i udzielania na-
uki”), geometrii (jako oddzielnego przedmiotu) oraz wiadomosci z nauki
o gospodarce spolecznej (ekonomii).

Jest faktem godnym zastanowienia, ze podzial seminariéw na nizsze
i wyzsze nie budzil sprzeciwow demokratéw galicyjskich, a jedynie
stronnictwa, pozostajgcego w ciggltej defensywie w stosunku do projektu
ustawy, tj. postéw ukrainskich, ktérzy jezeli protestowali, to nie dlate-
go, ze widzieli organiczng wade w ustroju tych instytucji, a tylko z po-
wodu upatrywania w nim dyskryminacji swej narodowosci. Te zmowe
milczenia stronnictwa F. Smolki i F. Ziemialkowskiego mozna tluma-
czy¢ jedynie tym, ze pierwowzorem tego projektu, a wlasciwie ustawy
krajowej, byla znana koncepcja J. Dietla w kwestii ksztalcenia nauczy-
cieli, ktérych wyraznie dzielil na wiejskich i miejskich. Ten jego poglad
— co nie ulega watpliwosci — byt nienowoczesny, byt wrecz btedny, ale
wobec autorytetu naukowego i politycznego, jaki posiadal, nikt nie od-
wazyl sie podda¢ krytyce jego koncepcji.

Innym, niezmiernie istotnym momentem, dzialajacym w kierunku
ujemnej oceny tego projektu, jest fakt, ze ani w nim samym, lgcznie
z obszernym sprawozdaniem komisji edukacyjnej, ani tez w dyskusji nad
nim nie zawarto choéby wzmianki o seminariach zenskich, pomimo nie-
mniej krytycznego stanu preparand nauczycielskich tej kategorii i zna-
nego, w tym wzgledzie pozytywnego, stanowiska J. Dietla. Swiadczy to
o pomijaniu i przemilczaniu gdzie indziej bardzo dojrzalej i bedacej
- w stadium rozwigzania sprawy wychowama plci zenskiej najbardziej
uposledzonych klas spotecznych.

Bardzo zywag dyskusje wywolala kwestia organizacji wewnetrznej
zakladéw pedagogicznych; jedni opowiadali sie za internatowym ich
urzadzeniem, inni natomiast widzieli je jako eksternaty. Zaréwno pro-
jekty Wydzialu Krajowego, jak i komisji edukacyjnej nie postulowatly
zakladania internatéw przy tych szkotach. Jednakowoz z wypowiedzi
przedstawicieli tych organéw nie wynika jednoznacznie, ze za takim roz-
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wigzaniem przemawialy wzgledy pedagogiczne. Gl6wnym motywem te-
go postulatu byl brak funduszéw, bylo powiekszenie kosztéw utrzyma-
nia tych szkoél. Z drugiej strony Z. Sawczynski i E. Czerkawski — czo-
lowi teoretycy wychowania w Galicji tej doby — powotujac sie na przy-
klady z krajow niemieckich i ze Szwajcarii, zwracali uwage, iz ciaggly
nadzér nad seminarzystami, nad ich moralnoscig i obowigzkowoscig tu-
dziez permanentne $ledzenie predyspozycji i ukierunkowywanie rozwoju
ich charakteru moze spowodowaé¢ zwyrodnienie osobowosci mlodego czto-
wieka. Hermetyczne zamkniecie mtodziezy, odciecie jej od rzeczywistego
zycia i ukrécenie swobody osobistej prowadzi bardzo czesto do ,,obludnej
legalnosci zamiast prawdziwej moralnosci”, rodzi ducha intrygi, zasa-
dza cheé do podzniejszego naduzywania wolnosci, a nade wszystko nie
przygotowuje do udzialu w zyciu Srodowiska, oddalajac wychowanka
od stosunkoéw, z ktérych wyszed! i do ktérych niebawem powréci. Poza
tym — jak dowodzili czlonkowie komisji — internaty mogg sie staé
agendami przer6éznych ugrupowan o charakterze politycznym lub ide-
ologicznym, od czego mlodziez przygotowujaca sie do zawodu nauczy-
cielskiego nalezy wszelkimi sposobami chronié.

Zwolennicy internatéw to przede wszystkim postowie ukrainscy:
T. Pawlikow, A. Janowski, B. Kowalski, opozycyjnie nastawieni wobec
calego projektu ustawy i z tej racji ich aprobata internatéw wyplywa-
la raczej z przestanek politycznych anizeli pedagogicznych. W zwigzku
z tym ich- wystapienia nie mialy charakteru konstruktywnej dyskusji,
a jeno demagogicznie ujetych gloséw opozycyjnych. Pozytywny w tym
wzgledzie byt glos L. Skrzynskiego, ktéry pietnujgc skapstwo Sejmu
w udzielaniu funduszéw na cele seminariéow, podkre$lit wychowawcze
walory internatéw, zwracajgc uwage na chlubne tradycje w Polsce tych
ze wszech miar pozytecznych instytucjiss.

Nie postulujgc internatowej struktury seminariéw, komisja zapropo-
nowata tworzenie burs, ktére mialy dawaé seminarzystom mieszkanie
i opal oraz nadzér i opieke z jednej strony, z drugiej za$ nie odmawia-
lyby im kontaktu ze Swiatem zewnetrznym. Zadanie, polegajace na wy-
nalezieniu odpowiednich ludzi, chetnych do zorganizowania takich in-
stytucji, spoczg¢ mialo na miejscowych i okregowych nadzorach szkol-
nych, ktére jednoczesnie bylyby zobowigzane do sprawowania ogdlnej
nad nimi pieczy. Propozycja ta dowodzi niekonsekwencji komisji w pro-
bach rozwigzania tego zagadnienia; raz méwi sie bowiem o uchronie-
niu mlodziezy seminaryjnej od wplywow ugrupowan politycznych i sekt
ideologicznych, ktére — co nie wymaga uzasadnienia — mialy zawsze
tendencje do podporzgdkowania sobie zakladéw wychowawczych, szcze-

48 Stenogr. sprawozd. ... 1868, s. 568, 571 n., 577—579.
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goélnie tego typu, innym razem postuluje sie bursy, a wiec instytucje
dosyé¢ luzno zwigzane z oficjalng doktryna o$wiatows, gdzie seminarzy-
Sci podlegaliby wplywom miepozgdanym z punktu widzenia czynnlkow
politycznych kraju i panstwa.

Inng razgcg sprzeczno$¢ omawianego projektu zaobserwowaé¢ mozna
przy rozpatrywaniu pogladéw jego autoré6w na wyksztalcenie ogdlne
przyszlych nauczycieli. W sprawozdaniu komisji méwi sie bowiem, ze
gléwnym zadaniem seminariéw ma byé ksztalcenie, a nie proste przy-
sposabianie kandydatéw do zadan praktycznych. Maja im one udzielaé
,',[...] nauk ponad poziom potrzeb szké6l, w ktorych kiedys uczyé¢ beds [...],
a to w tym celu, by wstepowali w zycie z pewnym ogélnym wyksztalce-
niem, ulatwiajgcym poglad na stosunki, w ktérych zy¢ beda z jednej,
a stanowigcym podstawe do dalszego ksztalcenia sie, juz o wlasnych si-
lach z drugiej strony”. To jakze postepowe, jak na tamte czasy, sformu-
lowanie o potrzebie wyksztalcenia ogélnego nauczycieli traci zupelnie
na wartosci, jesli przytoczyé¢ inny passus z tego samego sprawozdania.
Oto komisja czyni zapotrzebowanie na nauczycieli juz tylko stosownie
,sukwalifikowanych” do potrzeb szkél wiejskich i miejskich. W szko-
lach tych bowiem nie potrzeba nauczycieli z rozlegla wiedza, lecz ,,[...]
z jasnym pojeciem potrzeb ludu i z odpowiednim do zaspokojenia tych
potrzeb zasobem jasnych i zdrowych elementarnych wiadomosci’’49.

Nie trzeba dowodzi¢, ze 6wczesne pojmowanie potrzeb oswiatowych
ludu ograniczalo sie do dania mu mozliwo$ci nauczenia sig czytaé¢, pisa¢
i rachowaé tudziez wyposazenia go w najelementarniejsze wiadomos$ci
z dziedziny metod prowadzenia gospodarstwa (uprawy roli, ogrodnic-
twa, pszczelarstwa, sadownictwa itd.). W tym procesie przyuczania lud-
nosci wiejskiej do wykonywania ,,ich przyrodzonej funkeji” najwazniej-
szg role — w mysl tych zalozen — miatl spelnia¢ nauczyciel; mial on na-
ucza¢ raczej gospodarowania anizeli spelnia¢ zadania, wynikajgce z no-
wozytnej interpretacji pojecia ,,szkota ludowa”.

Niekonsekwencje te byly wynikiem gry sit politycznych, jaka miala
- miejsce w 6wczesnej Galicji. Z jednej strony konserwatywno-klerykalna
wiekszo$¢ sejmowa nie chciala zrezygnowaé z przywilejow plynacych
z ciemnoty i zacofania ludu i tym samym nauczycielem pragneta widzieé
czlowieka o miernych kwalifikacjach intelektualnych, z drugiej nato-
miast dos¢ aktywny obdéz demokratyczny i niektérzy przedstawiciele
szlachty (L. Skrzynski) par! do wszechstronnych reform oswiatowych,
widzgc w nauczycielu Zzrdédlo i czynnik postepu spotecznego. Komisja,
chcae pogodzi¢ dwa te stanowiska, z ktérych drugie mialo dodatkowe

© Al XLII, 1868, s. 5.
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oparcie w powiewie liberalizmu na gruncie Wiednia, stWorzyla projekt
o niejednolitym wydzwieku ideologicznym i — co za tym idzie — me-

rytorycznym.
*

* *

Omoéwiona ustawa krajowa o seminariach nauczycielskich nie uszia
krytyce, utworzonego w 1868 r. w Galicji Towarzystwa Pedagogiczne-
go i jego organu — pierwszego w tym kraju czasopisma pedagogicznego
— ,,Szkoly”. Juz wydzial tymczasowy Towarzystwa w memorandum do
Rady Szkolnej Krajowej, obok calej mnogosci spraw, zwigzanych z reor-
ganizacjg szkolnictwa galicyjskiego w duchu narodowym, podnidst
kwestie nalezytego, opartego na zasadach pedagogicznych, wyksztalce-
nia nauczycieli szk6t ludowych. Seminaria nauczycielskie — czytamy
w memorandum — powinny dawaé przyszlym nauczycielom ludu grun-
towng i wielostronng, zgodng z potrzebami czasu, wiedze i umiejetnosci
praktyczne. Nalezy zatem definitywnie skonczy¢ z ich przysposabianiem
do nauczania powierzonych im dzieci jedynie czytania, i to ,,z martwych
ksigzek”. Trzeba ich tak przygotowaé, by ,,[...] umieli ksztalci¢ mlédz
im powierzong na ludzi, obywateli i przemystowcow’’50.

Po zatwierdzeniu statutu Towarzystwa w polowie 1868 r. zdobylo ono
»prawo publicznosci”. Odtad spelnialo inicjujacg role w przedsiewzie-
ciach o charakterze o$wiatowo-szkolnym w kraju. Statut bowiem w § 1
wyznaczal mu cel nastepujacy: , wplywaé na rozwdj szkoél ludowych,
$rednich, nizszych specjalnych i seminariéw nauczycielskich”. Te ostat-
nie — cho¢by staly na bardzo wysokim poziomie — nie sprostaja pel-
nemu i skonczonemu wyksztalceniu nauczycieli, totez muszg oni w dal-
szym ciggu poprzez zebrania naukowe filii i sekeji Towarzystwa umac-
nia¢ sie teoretycznie w wykonywanym zawodzie5l. W procesie zawodo-
wego ,utrwalania sie” nauczycieli statut potozyl réwniez nacisk na
udzielanie sobie przez stowarzyszonych wzajemnej pomocy ,,moralnej
i materialnej”. ,,Mato bardzo mamy mecenaséw — glosila odezwa To-
warzystwa do nauczycieli z okazji zatwierdzenia jego statutu — ktorzy
by naszg sprawg zajmowaé sie chcieli; stanmy sie wiec sami naszymi
mecenasami, naszymi opiekunami, a z pewnoscig na to liczy¢ mozemy,
ze kraj oceni nalezycie nasze usilowania...”?2.

Jezeli w 1868 r. Towarzystwo ograniczalo sie raczej do krytyki istnie-
jacych niedomogéw oOwczesnie obowigzujacych form przygotowywania

50 Memorandum Zgromadzenia Pedagogicznego do Wpysokiej Rady Szkolnej
Krajowej, ,,Szkota” 1868, s. 388.

51 Statut Towarzystwa Pedagogicznego, Lwéw 1868, § la i 1b.

52 , Szkola” 1868, t. I, s. 409.
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nauczycieli, to rok nastepny, obok zajecia stanowiska wobec krajowych
i centralnych projektéw reorganizacji szkoét pedagogicznych, przynidst
wlasne w tym zakresie sugestie i koncepcje. W pierwszym rzedzie re-
dakcja ,,Szkoly” zabrala glos w sprawie krajowej ustawy o seminariach
nauczycielskich z 1868 roku. Chociaz artykut pt. Seminaria nauczyciel-
skie nie jest podpisany, to jednak wiele danych wskazuje na to, iz jego
autorem byl é6wczesny redaktor tego pisma Bronistaw Trzaskowski®3.
Definiujgec wychowanie jako ,[...] dziatanie na wszechstronny i har-
monijny rozwoj calego czlowieka wedlug pewnego racjonalnie obmy-
$lonego planu” dowodzi, iz do pelnienia funkcji wychowawcy konieczne
jest posiadanie gruntownego przygotowania. Kazdy zatem nauczyciel
powinien sie odznacza¢ zywym uczuciem, zamilowaniem do swego zawo-
du, samodzielnoscig i gorliwoscig w spelnianiu obowigzkéw. To zas be-
dzie mozliwe tylko wtedy, gdy bedzie on posiadal obok gruntownych wia-
domosci fachowych i sprawnos$ci praktycznych ,,wyzsze og6lne wyksztal-
cenie”. Zawod nauczycielski bowiem jest ,,powolaniem mnatury ducho-
wej”’; polega zatem na znajomosci psychiki ludzkiej oraz na ,,gtebokim
przeniknieciu umiejetnosci”. Stad tez wykonujacy ten zawdd powinien
byé¢ kim§ wiecej anizeli czlowiekiem fachowym, musi on ,,wstapié na
wyzyne nauk”, albowiem tylko wtedy uzyska poglad na idealy, ktére sa
przeciez silg napedows ustawicznego postepu. Aby kandydaci zawodu
nauczyciela ludowego osiagneli taki stopien rozwoju potrzeba — zdaniem

autora — nalezytej rekrutacji (przyjmowaé do szkoél! pedagogicznych
osobnikow z ukonczong wyzszg iszkolg realng lub ze §wiadectwem szostej
klasy gimnazjalnej) oraz odpowiednio dlugiego — przynajmniej 4-let-

niego — kursu nauczania. Nie mozna bowiem zakladaé, ze w seminarium
wszystkie przedmioty beda wykladane od ich elementéw, poniewaz ]est
rzeczga pewna, iz nie starczy na to nawet lat czterech.

Wychodzac z tych ogélnych zalozen, autor rozpoczyna krytyke od-
no$nych postanowien ustawy krajowej o seminariach nauczycielskich
z 1868 roku. Gani przede wszystkim jej autoréw za to, ze szkolom tym
nie nakreslono zadania, ktére przeciez nie wynika jednoznacznie z po-
jecia ,,seminarium nauczycielskiego”. Wiadomo bowiem, iz zaklady te
byly niejednokrotnie w stuzbie przerdznych przekonan i dgzno$ci poli-
tycznych czy religijnych, ze tu i é6wdzie miaty one ksztalci¢ przysziych

58 Seminaria nauczycielskie, ,,Szkola” 1869, t. II, s. 17—23. Wiekszoéé propozycji
zawartych w tym szkicu, jak réwniez styl ich motywacji sg bardzo zblizone lub
identyczne z oméwiong poprzednio koncepcjg B. Trzaskowskiego. Stad tez mozna
wnosié, ze wyszly spod pidra tego samego autora. W tym miejscu przedstawimy
najbardziej charakterystyczne momenty pogladéw autora w kwestii szkdét peda-
gogicznych., Z uwagi na anonimowo$é artykulu prezentowal on raczej stanowisko
Towarzystwa anizeli swoje wlasne.
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nauczycieli na gospodarzy wiejskich wzglednie na reprezentantéw po-
stepu agronomicznego. Totez konieczne jest, aby podaé ich cel, ktdérego
konsekwencjg bylby caly poézniejszy ich ustr6j. Dalej oponuje on prze-
ciwko dwutypowosci seminariow, albowiem kazdy nauczyciel szkoly lu-
dowej, bez wzgledu na to, czy znajduje sie ona na wsi, czy w miescie, po-
trzebuje gruntownego fachowego i wyzszego ogoélnego przygotowania.
Przygotowanie to nie moze ograniczy¢ sie do mechanicznego nabycia
pewnych sprawnosci metodycznych, ktére silg rzeczy zaklada sie w usta-
wie, wyznaczajgc dwu- wzglednie trzyletni cykl nauczania.

Procz tego mial on zastrzezenia do takich jej niedopatrzen, jak:

1. Brak w wykazie przedmiotéw dla seminariéw typu nizszego pe-
dagogiki i dydaktyki, nauki o gospodarstwie spolecznym (ekonomii)
i konstytucji krajowej, higieny w zastosowaniu do zdrowia i gospodar-
stwa domowego; bez tych dziedzin wiedzy nauczyciel, zdaniem Trzas-
kowskiego, nie moze zadng miarg sprostaé obowigzkom, jakie na nim
spoczywaja z tytulu wykonywanej funkeji;

2. Niedostateczne preliminowanie wydatkéw na cele seminariéw.
Trzeba raz na zawsze skonczy¢ ze sknerstwem na cele o$wiatowe. Toé
przeciez Galicja placi stosunkowo najwyzsze podatki ze wszystkich pro-
wincji austriackich i nalezy sie domagaé¢, zeby cho¢ czastka z tego po-
wrocila do kraju. W pierwszym rzedzie trzeba by je spozytkowaé na po-
lepszenie bytu materialnego nauczycielstwa oraz na pokrycie kosztow
funkcjonowania calego systemu oswiatowego kraju;

3. Zbyt skromne wynagrodzenie dyrektoréw i nauczycieli seminariéw;

4. Sposéb przeprowadzania egzaminéw kwalifikacyjnych (proponuje,
by do zawodu nauczycielskiego nie dopuszczaé ludzi przed ukonczeniem
24 roku zycia).

Prawdziwie rewolucyjny, jak na rok 1869, jest jego postulat odnosnie
nauczania religii w seminariach; na jej nauke nie mozna przeznaczyé¢
wiecej nizli 4—8 godz. tygodniowo i dlatego jest rzeczg absurdalng, aby
przy kazdej z tych szkoél ustanawiaé oddzielny etat katechety. Dopelnie-
niem tego postulatu jest propozycja, by do zawodu nauczycielskiego nie
kwalifikowaé ,,duchownych lub tez ukonczonych teologéw”, choéby
przedlozyli swiadectwo odbycia kursu pedagogiki, metodyki badz tez ka-
techetyki. Nauki teologiczne nie stojag bowiem w zadnym stosunku
z przedmiotami $wieckimi seminarium i dlatego ich ukonczenie nie daje
rekojmi skutecznego pelnienia tej funkcji. Co wiecej, ,,procz znacznej
porcji zarozumialoSci nie przynosza ci panowie zwykle prawie nic, co
by ich do nauczycielstwa ludowego, jak my je pojmujemy, uzdolniato’54.

To bardzo radykalne stanowisko w sprawie ksztalcenia nauczycieli,

54 Tamze, s. 23.
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jakie w imieniu Towarzystwa zaprezentowal Bronislaw Trzaskowski,
dowodzi, iz pojmowato ono wlasciwie zadanie tego zawodu w procesie
kierowania szkolnictwa galicyjskiego na nowe, odpowiadajgce Owczes-
nym postepowym tendencjom o$§wiatowym, tory. Chociaz autor nie wni-
kal w szczegély systemu ksztalcenia nauczycieli, nie dawal mianowicie
choéby zarysu nauk, ktére mialyby wej$é w program nauczania, nie pro-
ponowal ukladu jego tresci, nie wyznaczal poziomu wyksztalcenia na-
uczycieli seminaryjnych, to jednak ten ogélny szkic ustroju zakladéw
nauczycielskich, dany przy okazji krytyki ustawy sejmowej, Swiadczy
niezawodnie, iz holdowal on idei wyzszego wyksztalcenia nauczycieli
szko6l elementarnych. To wprawdzie skromne objetosciowo, lecz o bar-
dzo donioslej tresci jego dzielo, mozna bez skrupuléw poréwnaé z od-
powiednimi pracami Adolfa Diesterwega, powszechnie uznanego za pio-
niera wyzszego wyksztalcenia nauczycieli szké! najnizszych.

*
* *

W-rezultacie tej krytyki oraz dzieki naszkicowaniu zasad ustroju no-
wozytnie pojetych szkoél pedagogicznych zyskujg na wyrazistosci braki,
czy tez wrecz wady krajowej ustawy o seminariach nauczycielskich
z 1868 roku. Nie mozna jednak zaprzeczyé¢, ze pomimo tych wad, stano-
wila ona niewatpliwie znaczny postep w poréwnaniu z zasadami dotych-
czas funkcjonujgcych w Galicji preparand nauczycielskich.

Zasadniczg jej zaletg bylo to, ze proponowala seminaria nauczyciel-
skie jako zaklady samoistne, szkoly o autonomicznej strukturze we-
wnetrznej. Stusznie lgczono z jej uchwaleniem nadzieje polepszenia
»wiekowego zla” w zakresie sposobéw przygotowywania nauczycieli
szko6t ludowych w kraju.

Nadzieje te okazaly sie jednak zludne; w ponad rok po uchwaleniu
tej ustawy w czasie 12 posiedzenia trzeciej sesji Sejmu, odbytego w dniu
7 pazdziernika 1869 r., podano do wiadomosci, ze cesarz najwyzszym po-
stanowieniem z dn. 28 wrzeSnia tegoz roku odmoéwil jej sankcjonowa-
nia. W motywacji podkreslono, ze w wielu punktach byla ona sprzecz-
na z panstwowg ustawg szkolng z dn. 14 maja 1869 r., przy czym naj-
wiecej zastrzezen budzilo nadanie Radzie Szkolnej Krajowej takich
kompetencji, jakie w zadnej mierze nie mogly jej przystugiwaé w spra-
wowaniu nadzoru nad galicyjskimi szkolami pedagogicznymi%s. Tak wiec
ta koncepcja organizacji zakladéw ksztalcenia nauczycieli- w Galicji
upadla. Nie znaczy to, ze krajowy parlament zrezygnowal z opracowania

5% AGAD-301u, 18 A. Galiz. (Akta Ministerium fiir Kultus und Unterricht
Wien); zob. tez Stenogr. sprawozd. ... 1869, s. 178.

Rozpraw& z dziejbw oS§wiaty, t. XI 11
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nowego w tym zakresie projektu. Powtorne podjecie przezen tego nie-
zwykle waznego dla rozwoju oswiaty krajowej problemu nastagpito jed-
nak pod wplywem wyraznej inspiracji Rady Szkolnej Krajowej.

Rada Szkolna Krajowa a zagadnienie reformy zakladéw ksztalcenia
nauczycieli w Galicji (1868—1870)

W stworzeniu omoéwionego powyzej projektu wybitng role odegrat
niewatpliwie Zygmunt Sawczynski®®, jeden z najaktywniejszych czlon-
kow utworzonej w 1867 r. Rady Szkolnej Krajowej.

Jemu tez w duzej mierze przypisa¢ nalezy zastuge, ze od momentu
objecia zwierzchnictwa nad caloksztaltem spraw o$wiatowych Galicji
(24 stycznia 1868 r.) nowo powstaly autonomiczny organ administracji
szkolnej zajal sie energicznie wielce zaniedbang sprawg zawodowego
przygotowywania nauczycieli. Juz bowiem w odezwie do spoleczenstwa
z dn. 24 stycznia 1868 r. RSK deklarowala sie ,,[...] podnie$¢, rozwijaé
i pomnazaé te specjalne zaklady szkolne, ktdre bezposrednio wywieraja
wplyw zbawienny na materialny dobrobyt kraju. Gléwnie zwrécimy
uwage na oswiate ludu wiejskiego i stan szkél elementarnych, zajmie-
my sie usilnie i niezwlocznie urzadzeniem seminariéw nauczycielskich
w celu wyksztalcenia zdolnych i powolaniu swemu rzeczywiscie odpo-
wiadajgcych nauczycieli”57.

Ten dokument programowy RSK nie byl li tylko manifestacja dobrej
woli; juz w czasie pierwszego jej posiedzenia, odbytego w dniu 24 sty-
cznia tegoz roku, dokonano wyboru komisji, ktérej celem miato by¢ ,,[...]
zbadanie kwestii seminariéw nauczycielskich i przedlozenie projektu za-
lozenia tychze”58. Komisja ta bardzo serio potraktowala swoje zadanie.
Juz bowiem w czasie obrad RSK w dniu 29 lutego 1868 r. dyskutowano
nad zasadniczymi podstawami reformy szkolnictwa pedagogicznego

56Zygmunt Sawczynski (1826—1893), filolog, historyk i pedagog, a jednocze$nie
niezwykle aktywny dzialacz polityczny i o§wiatowy. Bedgc postem na Sejm Kra-
jowy i do Rady Panstwa, wystepowal zdecydowanie w sprawie gruntownych re-
form szkolnictwa galicyjskiego. Przyszio mu to tym latwiej, ze w latach przed
wkroczeniem Galicji w okres autonomiczny by! diugoletnim nauczycielem gimna-
zjalnym (w Tarnowie, Krakowie i Samborze). Z chwilg utworzenia seminariéw na-
uczycielskich zostal mianowany dyrektorem jednego z nich — we Lwowie.

57 AKOSK-teka: ,,Preparanda nauczycielska w Stanigtkach”; zob. tez ,,Szkota”
1869, t. I, s. 387 n.

58 Wycigg z protokoiéw RSK, ,,Szkola” 1868, t. I, s. 47. Skromny komunikat nie
podaje, niestety, nazwisk tej komisji. Nalezy jednak przypuszczaé, ze jednym z jej
czlonkéw byl Z. Sawczynski, Wskazujg na to dane, pochodzace z wypiséw dotycza-
cych pierwszych lat dzialalnoéci Rady (WAP — Krakdéw, Oddzial na Wawelu: Te-
ki Antoniego Schneidra, sygn. 1554).
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w Galicji, a na dziewigtym z kolei posiedzeniu (9 marca) omawiano kon-
kretny projekt ustawy o urzadzeniu seminariéw nauczycielskich. Za-
gadnienie to stanowilo takze zasadniczy temat nastepnych posiedzen -ga-
licyjskiej wladzy oswiatowej, odbytych w dniach 2 i 25 kwietnia oraz
9 maja’.

Pospiech, z jakim RSK przystapila do opracowania koncepcji orga-
nizacji tych instytucji, trzeba uzasadni¢ nie tylko jej troskg o poprawe
dotychczasowego ich stanu, jak to podkreslala w swym pierwszym spra-
wozdaniu, a w $lad za nig wielu autoréw, charakteryzujacych pierwsze
stadium jej dzialalnosci. Wydaje sie, ze podstawowym momentem, kté-
_ ry zadecydowal o szybkim tempie prac w tym zakresie, byl fakt, iz Sejm
Krajowy na skutek znanego wniosku J. Dietla i J. Majera z 1866 r. po-
lecit Wydzialowi Krajowemu opracowaé projekt reorganizacji ksztalce-
nia nauczycieli lgcznie z sugestig, by w toku tych prac wigczy¢ majacg
powsta¢ krajowg wladze edukacyjng®.

Poniewaz caty rok 1867, z uwagi na szczytowy okres w procesie prze-
ksztalcen ustrojowo-politycznych monarchii, wywolal stagnacje w dzia-
lalnosci na rzecz o$wiaty ludowej w Galicji, przeto od samego poczgtku
1868 r. przystgpiono na powrét do prac w tym zakresie, tym bardziej ze
polecenie Sejmu nie zostalo dotychczas wykonane. Tak sie zlozylo, ze
w tym wlasnie okresie rozpoczeta dzialalnosé RSK, a zatem Wydzialowi
Krajowemu nie pozostalo nic innego, jak zobowigza¢ organ najbardziej
kompetentny w sprawach o$wiaty do opracowania rzeczonej koncepcji,
ktorg jako projekt Wydzialu przekazano sejmowej komisji edukacyjnej
podczas sesji w 1868 roku. W miesigc pdézniej komisja wystgpita z kon-
cepcjg szczegdlowo opracowang i dostatecznie precyzyjnie umotywowa-
nag. I tu powstaje watpliwosé, czy w ciagu tak kroétkiego czasu grono wy-
bitnych nawet oséb byloby w stanie uszczegélowié, ukonkretni¢ i uza-
sadni¢ ogo6lne dezyderaty projektu poprzedniego. Zwatpienie to mija,
gdy wzigé pod uwage, iz niektérzy sposrod czlonkéw komisji byli réow-
noczes$nie czlonkami RSK, ktéra — jak wiadomo — w okresie poprze-
dzajacym sesje sejmowg intensywnie pracowala nad koncepcjg przebu-
dowy szkoé! pedagogicznych. Jg zatem nalezy uznaé za wspoitworcee, jesli
nie wylgcznego promotora zaréwno projektu Wydzialu Krajowego, jak
i komisji edukacyjnej.

Projektéow tych jednak nie mogla ona wnosi¢ bezposrednio do laski
marszalkowskiej dlatego, ze: statut krajowy nie dawal jej tych kompe-

5% Wycigg z protokoléw RSK, ,,Szkota” 1868, t. I, s. 273 n. i 351 n.; por. takze
B. A. Baranowski, Poglad na rozwéj seminariéw nauczycielskich w Galicji
w okresie od roku 1871—1896, Lwow 1896, s. 12, 13.

60 Stenogr. sprawozd. ... 1866, s. 508, 509; Al. XXII, 1866, L. 268/S.
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tencji®, ze byla ona wladzg uzalezniong od Ministerstwa O§wiaty i chcac
wnie$¢ taki projekt musialaby uzyskaé¢ oden formalng zgode, co w ow-
czesnej konfiguracji zjawisk politycznych bylo mrzonkg®? oraz ze byla
zawisla od Sejmu Krajowego, w ktérym formalnie nie mial jej kto re-
prezentowaé, bowiem jej prezes byl namiestnikiem i w zwigzku z tym
musial SciSle wypelniaé zarzadzenia wladz centralnych, a zatem réw-
niez nie by! uprawomocniony do przedkiadania projektéw RSK bez
uprzedniego zezwolenia Ministra Stanu. Z drugiej jednak strony, wedlug
art. III statutu organizacyjnego, cigzy! na niej obowigzek przygotowy-
wania projektéw, dotyczacych organizacji szkolnictwa krajowego®. Jesli
nie miala ona mozliwosci przedkladania tych projektéw drogg oficjalng,
przeto zrozumiate jest, ze byly one traktowane jako koncepcje organoéow,
posiadajgcych takie uprawnienie, lub tez po prostu jako wnioski po-
szczegblnych postow. Nie wolno jednakowoz przemilcza¢ lub umniejszaé
zasadniczej roli RSK w pracach przygotowawczych nad nimi.
Nadweczas, kiedy w Galicji zajeto sie sprawag reorganizacji form
ksztalcenia nauczycieli ludowych, Ministerstwo Oswiaty opracowalo
projekt panstwowej ustawy szkolnej, ktérego rozdziat czwarty trakto-
wal o przygotowywaniu nauczycieli i uzdolnieniu do zawodu nauczyciel-
skiego, ujmujgc to zagadnienie ze stanowiska zasadniczo réznigcego sie
od galicyjskiego®. Holdujac zasadom wladztwa demokratycznego, 6w-
czesny minister oSwiaty, Leopold Hasner, rozestal 6w projekt prowincjo-
nalnym wladzom szkolnym w celu wysondowania o nim opinii. Tym
sposobem dotart on takze do galicyjskiej RSK, ktéra nie szczedzila
stow krytyki pod jego adresem. Poddajgc mianowicie analizie § 11 i 12
ustawy zasadniczej z dn. 21 grudnia 1867 r., ktére orzekaly, iz Radzie
Panstwa przystuguje na polu wychowania publicznego tylko ustanowie-
nie zasad nauczania w szkotach ludowych i gimnazjach oraz prawodaw-
stwo dla uniwersytetow, RSK dowodzila, ze ustawodawstwo w sprawach
szkolnictwa, o ile nie dotyczy uniwersytetéw, stanowi wylaczng atrybu-
cje reprezentacji krajowej. Projekt za§ najwyrazniej pozbawia Sejm
Krajowy kompetencji, ktére mu przystuguja wedlug statutu krajowego

61 Por, Statut krajowy Krélestwa Galicji .. § 35, [w:] M. Bobrzynski,
Z dziejéw politycznego odrodzenia Galicji, Warszawa 1905, s. 78, 79.

62 Minister O§wiaty w odpowiedzi na pismo RSK w sprawie trybu odwolywania
sie od jej uchwat odméwil jej prawa rozstrzygania sporéw w ostatniej instancji.
Jak podkreélit, miala ona byé jedynie wladzg wykonawcza, w calej rozcigglosci pod-
legly centralnej wladzy o§wiatowej, ,ktérej rozporzadzen nie ma prawa dyskuto-
waé, a tylko je wykonywaé”, AGAD-301u, 18A. Galiz.

6 Por. Statut organizacyjny RSK [w:] M. Bobrzynski, op. cit., s. 137.

64 Projekt ten -bez istotnych zmian zostal uchwalony przez Reichsrath i wszedi
w wykonanie jako ustawa z 14 maja 1869 r. Jej postanowienia nie mieszcza si¢ jed~-
nak w zakre$lonej tematyce niniejszych rozwazan.
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i ustawy zasadniczej, a jako sprzeczny z tymi podstawowymi prawami
— zdaniem RSK — nie powinien w tej formie wej$¢ pod obrady parla-
mentu®.

Krytyka szczegélowa dotyczyla poszczegdlnych tytuldéw, rozdzialéw
i paragraféw projektu; nie zostala w niej pominieta kwestia nauczycieli
szkol ludowych, a przede wszystkim seminariow nauczycielskich. Je§li —
glosila opinia — sprawa o$wiaty ludu jest sprawg publiczng, to bezposred-
ni jej reprezentanci powinni byé chronieni przez prawo jako ,urzednicy
publiczni”. Tym sposobem uwolni sie zawdéd nauczycielski od powszech-
nego przekonania, iz nauczyciel jest ,[..] jedynie slugg gminy lub innej
korporacji”. Ustawa panstwowa musi to wyraznie i jednoznacznie orzec.
Pierwszoplanowe znaczenie w uzyskaniu posady nauczycielskiej nie mo-
ze sie zasadza¢ na posiadaniu obywatelstwa austriackiego — jak chce pro-
jekt — lecz na wykazaniu si¢ odpowiednim ,,uzdolnieniem nauczyciel-
skim”.

Rada nie zgadzala sie wiec z § 60 projektu, wedlug ktérego kwalifi-
kacje nauczyciela traktuje sie jako rzecz podrzedng w poréwnaniu z wy-
maganiem samym przez sie¢ domySlnym i dostatecznie akcentowanym
w innych prawach. Nie odpowiadalo jej takze stanowisko zawarte w § 49
projektu odnosnie do liczby lat praktyki (dwa) w charakterze pomocnika
nauczyciela przed uzyskaniem pelnej kwalifikacji nauczycielskiej. Stato
to w sprzecznosci z postanowieniem niesankcjonowanej ustawy krajowej,
opowladajacej sie za co najmniej trzyletnig praktykg w roli suplenta,
ktéra jak uwazala RSK — miala da¢ wiekszg rekojmie pozyskania ,,te-
gich nauczycieli”.

Koncentryczny atak przypuscila Rada na zalozenia projektu w zakre-
sie organizacji, nadzoru i utrzymania zakladéw ksztalcenia nauczycieli.
Zaklady te jako ,,szkoly zawodowe” — w myS$l jej opinii — nie mogtly
by¢ uwazane za szkoty ludowe, gimnazja, czy tym bardziej za uniwersy-
tety i stad nie mozna uzna¢ postulatu projektu dotyczgcego wylacznej
kompetencji ustawodawczej Rady Panstwa w tym zakresie. Przeciwnie —
w mys$l osnowy ustaw zasadniczych — lezy to w gestii sejméw krajo-
wych. Nie przeszkadza to jednak w niczym, by panstwo przyjeto na sie-
bie zobowigzanie utrzymywania odpowiedniej liczby seminariéw w kraju.
Nadzér zas nad nimi powinien by¢ ,,przyrodzong” funkcja lokalnej wta-
dzy oswiatowej, ktérej obok tego przystugiwaé ma prawo mianowania
i odwolywania nauczycieli i dyrektoréw, powolywania komisji kwalifi-
kacyjnych itp. Dobre strony tego projektu zostaly w tej opinii w zasadzie
nie dostrzezone; jedynie § 53 spotkal sie z uznaniem opiniodawcéw. Za-

85 Opinia Rady Szkolnej galicyjskiej o projekcie Ministerstwa... do nowej usta-
wy o szkotach ludowych, ,Gazeta Lwowska” 1868 z 14 XI; zob. tez ,Szkola” 1869,
“t. I, s. 305, 306.

-y
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warty w nim postulat tworzenia dla nauczycieli i dyrektoréw seminariow
specjalnych kurséw nauczycielskich ,na akademiach” nie byl jednak
przezen przyjety bez zastrzezen. Oto Rada, biorgc pod rozwage potrzeby
gospodarcze kraju, proponowala, by kursy te byly polaczone nie z uni-
wersytetami, lecz z akademiami technicznymi, lub tez ze szkolami rolni-
czymi. To, jak one bedg urzadzone i jakie zadania beda mie¢ do spelnie-
nia, zaleze¢ bedzie od lokalnych czynnikéw ustawodawczych®.

Rada Szkolna Krajowa nie poprzestala li tylko na krytyce i ewentual-
nie podkre§leniu dodatnich stron opiniowanego projektu. Oto lgcznie
z opinig przedlozyla ona wlasny projekt do nowej ustawy o szkotach lu-
dowych w Austrii®?. Skladal sie on z 26 paragraféow, z ktérych 10 doty-
czylo nauczycieli szk6l ludowych. Na nich — wedlug tych postanowien
— cigzyla odpowiedzialno$é z tytulu bezposredniego zwierzchnictwa nad
publiczng szkolg ludowsg; podlegali oni bhowiem prawom i obowigzkom
wynikajgcym z piastowania ,,urzedu publicznego” (§ 12 i 18). Ich miano-
 wanie, jak réwniez stluzbowe wzgledem nich postepowanie musi sie od-
bywa¢ wedlug praw w tym wzgledzie przyjetych (§ 17). Przystuguje im
prawo do z gory okreslonej pensji (nauczyciel nie moze by¢ bezposred-
nim poborcg wlasnego wynagrodzenia), a w rezultacie przepracowania
w zawodzie odpowiedniej liczby lat, prawo do zaopatrzenia emerytalne-
go, dotowanego wedlug przepisé6w przeznaczonych dla urzednikéw pan-
stwowych (§ 20 i 21). '

" Chceac otrzymac posade nauczycielskg w szkole ludowej, jak utrzymy-
wal § 13 Zasad, trzeba sie wykaza¢ odpowiednim ,,uzdolnieniem” tudziez
posiadaé obywatelstwo austriackie oraz $wiadectwo moralnosci. Szcze-
golny akcent kladla RSK na sposoby nabywania ,,uzdolnienia nauczyciel-
skiego”. Zdobywa¢ je mieli kandydaci w publicznych seminariach nau-
czycielskich, utrzymywanych z funduszéw panstwowych, ale zorganizo-
wanych na zasadzie ustawodawstwa krajowego (§ 14 i 15). Tytul zawo-
dowy ,nauczyciela kwalifikowanego” mozna bylo otrzymac¢ po 3-letniej
przynajmniej, zadowalajacej praktyce w szkole ludowej i po zlozeniu
egzaminu przed komisjg, powolang przez lakalng wladze oswiatowg (§ 13).
Zadanie tej wladzy mialo polega¢ na sprawowaniu administracyjnego
(oprécz finansowania) i pedagogicznego nadzoru nad seminariami i wszel-
kimi instytucjami ksztalcenia nauczycieli w. kraju w ramach szczeg6to-
wych norm ustanowionych przez Sejm Krajowy.

Myslg przewodnig zaréwno krytyki projektu ministerialnego, jak
i stworzonych na jej podbudowie zasad organizacyjnych szkolnictwa kra-

6 Tamze, s. 325—327.

67 Prawo dla wszystkich w Radzie Panstwa reprezentowanych kroélestw i kra-
jow, ustanawiajgce zasady szkolnictwa ludowego w mysl § 11 lit. i ustawy o repre-
zentacji panstwowej, ,,Szkota” 1869, t. I, s. 337 n.
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jowego, krytyki i zasad dotyczacych zakladéw ksztalcenia nauczycieli by-
la daznos$¢ do wyrwania centralnemu ustawodawstu i ogélnoaustriackiej
wladzy oswiatowej praw do decydowania o tych instytucjach, byla cheé
calkowitego ich uzaleznienia od czynnikéw lokalnych. Dgznosé¢é te mozna
by nazwaé atawistyczng, wyplywajacg z ogélnych tendencji rezolucji
galicyjskiej. RSK bowiem, oprécz zaakcentowania niezgodnosci z prawem
grudniowym 1867 r., nie wysuwala w tej sprawie zadnych logicznych ar-
gumentoéw, nie atakowala zasad projektu ministerialnego samych w so-
bie, a owszem — uwazala je za postepowe. Procz tego ogdlnego stwier-
dzenia, prawie w ogo6le nie dostrzegala ona wielu pozytywéw tego pro-
jektu, a swoich Zasad nie starala sie oprzeé na nowoczesnych tendencjach
pedagogicznych, wynikajacych z 6éwczesnej postepowej praktyki w tym
zakresie. W rezultacie krytyka 1gcznie z projektem byly niedopracowane,
o zasadach niejednokrotnie kl6cacych sie nawzajem. Totez nie moze bu-
dzi¢ zdziwienia fakt, ze opinia ta, jak i Zasady zostaly catkowicie zigno-
rowane przez wiedenskie Ministerstwo Oswiaty®. Jego projekt bowiem
bez istotnych zmian stal sie niebawem ogoélnoaustriackim ,,Reichsvolks-
schulgesetz”.

Podobnie jak Rada Szkolna Krajowa Towarzystwo Pedagogiczne za-
jeto krytyczng postawe wobec ministerialnego projektu do ustawy pan-
stwowej z dn. 14 maja 1869 roku. Oto w marcowym (1869) numerze
,»Szkoly” ukazal sie artykul redakcyjny, pietnujacy samowole central-
nych wiladz o$wiatowych w projektowaniu szczegélowych norm,
a nie — jak wynikalo z konstytucji 1867 r. — ogdlnych zasad w zakresie
szkolnictwa ludowego i Sredniego®. Kazda reforma wychowania — czy-
tamy w Uwagach — musi wyplywaé¢ z istoty potrzeb danego narodu,
a proécz tego musi uwzgledniaé jego historyczne tradycje. Austria jako
panstwo zlozone z wielu historyczno-politycznych czynnikéw nie moze
rozstrzygaé o potrzebach®kazdego z krajow koronnych, poniewaz ich nie
zna i znaé nie moze, a juz wcale nie ma prawa do wecisniecia ich szkolnic-
twa, szczegblnie ludowego, w ramy nie odpowiadajace ani indywidual-
nosci narodowej, ani ich przeszlosci, ani tez obecnym ich potrzebom.
Odnosi sie to przede wszystkim do narodowos$ci zamieszkujgcych Galicje;
kraj ten bowiem nie doznawal nigdy dostatecznej opieki ze strony rzadu
centralnego, jakiej jego stanowisko w panstwie wymagalo, i dlatego na-
lezy mie¢ tym wieksze obawy co do checi zmonopolizowania przez czyn-
niki centralne ustawodawstwa w tak dla niego zywotnej sprawie.

% Opinia lgcznie z Zasadami wplynela do Ministerstwa w pierwszej dekadzie
listopada 1868 r. Dokonano na niej adnotacji ad acta (AGAD — 305u 18 C,; Galiz).

® Uwagi mnad. projektem mnowego prawa szkét ludowych, ,,Szkota” 1869, t. I,
s. 161—169. Artykul jest anonimowy, lecz forma, w jakiej zostal napisany, pozwala

przypuszczaé, ze jego autorem byl B. Trzaskowski. Niestety nie udato mi sie tego
w pelni zidentyfikowaé.
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Najbardziej zainteresowany sprawg oswiaty ludowej — czytamy da-
lej w tym artykule — jest niewatpliwie nauczyciel. Jemu tez sluzy przy-
rodzone prawo do decydowania o jej losach. Jednakowoz musi on by¢
»Swiatly i sumienny”, aby tymi zaletami méc przenikngé ide¢ wycho-
wania dla potrzeb wlasnego narodu. A jakiz to on bedzie, gdy ukonczy
zaklad pedagogiczny o ustroju i treSciach stworzonych przez czynniki
obce, ignorujace specyficzne potrzeby i wlasciwosci kraju. Projekt usta-
wy panstwowej uzurpuje sobie bowiem prawo do wylgcznosci decyzji
w tej sprawie, prawo, ktére w mysl ustaw zasadniczych w zadnej mierze
mu nie przystuguje. Totez legislatywa panstwowa winna zrezygnowac
z ustawodawstwa w zakresie seminariéw nauczycielskich na rzecz auto-
nomicznych wiladz polityczno-o§wiatowych, z ktérych najwazniejszg role
miataby do speilnienia Rada Szkolna Krajowa o zmienionym skladzie (po-
szerzonym o wybitnych nauczycieli) oraz o wiele wyzszych kompeten-
cjach nizli to implikuje obecny jej statut. ’

Zagadnienie poszerzenia kompetencji Rady droga zmiany jej statutu
organizacyjnego stanowilo przedmiot usilnych staran Towarzystwa. Ich
kulminacyjnym punktem bylo wystosowanie do Sejmu Krajowego pe-
tycji, uchwalonej na posiedzeniu Zarzgdu Gléwnego w dniu 19 lipca 1869
roku?. Rada — glosi petycja — nie spelnia nadziei, ktére z jej utworze-
niem lgczyl caly narédd; jest to wynikiem wad tkwigcych w jej statucie,
ktory niedostatecznie jasno okresla jej stanowisko. Nie ma ona prawa
projektowania ustaw szkolnych, a jesli mimo to pracuje nad koncepcja
organizacji szko6l, to nie moze bezposrednio przedklada¢ wynikéw tej
pracy Sejmowi. Jej konkretne projekty w tym zakresie sq prezentowane
najwyzszemu organowi krajowemu za pomocg Srodkéw uwlaczajacych
powadze jej stanowiska. Nalezy zatem nadaé jej to prawo, w szczeg6lnos-
ci za$§ zobowigzaé. ja do skierowania szkolnict®a na tory wlasciwe dla
Galicji. Aby powszechnie bylo wiadomo, iz przedkladane koncepcje sg
dzietem ludzi fachowych, by — przeciwnie jak w przypadku ustawy
o seminariach nauczycielskich — nie bylo projektéw nawigzujacych do
skostnialych zasad politycznej ustawy szkolnej, w jej sklad nalezy wpro-
wadzi¢ ludzi zwigzanych z zawodem naukowym i nauczycielskim.

Yacznie z zgdaniami poszerzenia kompetencji RSK domagalo sie To-
warzystwo zaprzestania kunktatorstwa w dzialaniu na rzecz rychlego
zorganizowania seminariéw nauczycielskich. W swych dezyderatach Za-
rzad Gléwny podnosil stanowczo zagadnienie seminariéw Zzenskich, opra-
cowujgc nawet projekt urzgdzenia takiego zakladu we Lwowie pod pry-

710 Petycja Towarzystwa Pedagogicznego w sprawie stanowiska Rady Szkolnej,
»Szkola® 1869, t. II, s. 97—101. -
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watnymi auspicjami Towarzystwa. Projekt ten, skierowany do RSK
z prosba o zatwierdzenie, zawierat statut organizacyjny, plan naukowy
oraz wykaz nauczycieli’l.

Cel tego seminarium statut okreslal nastepujaco: ,ksztalcenie nauczy-
cielek (bez réznicy wyznania) dla mtodziezy plci zenskiej oraz podawanie
sposobnosci nabycia wyzszego wyksztalcenia kobiecego w ogélnosci”.
Kurs nauki byl pomyslany na dwa lata, po 10'miesiecy kazdy. W klasie
pierwszej kandydatki bylyby zobowigzane do pobierania nauki z: religii —
1 godz. tyg., pedagogiki i dydaktyki z jej dziejami (najgtéwniejsze objawy
zycia psychicznego) — 1 godz. tyg., jezyk polski (uzupelniajgca nauka
gramatyki i stylistyki, czytanie i rozbiér krytyczny wartosciowych utwo-
réw literackich) — 2 godz. tyg., jezyk niemiecki — 2 godz. tyg., jezyk
ukrainski (nauka gramatyki i stylu, czytanie i tlumaczenie na jezyk pol-
ski) — 1 godz. tyg., jezyk francuski — 2 godz. tyg., geografia matema-
tyczno-fizyczna i polityczna Swiata ze szczegélnym uwzglednieniem kra-
ju ojczystego — 1 godz. tyg., historia powszechna starozytna i $rednio-
wieczna — 2 godz. tyg., arytmetyka i geometria (czfery dzialania na licz-
bach calkowitych, dziesietnych i ulamkach, regula trzech, rachunek pro-
centowy, zasady planimetrii) — 1 godz. tyg., historia naturalna (gléwne
dzialy z zoologii i botaniki z uwzglednieniem zycia fizycznego czlowieka,-
mineralogia opisowa) — 1 godz. tyg., fizyka i poczatki chemii — 2 godz.
tyg., rysunki linearne i odreczne — 2 godz. tyg. W planie nauczania kla-
sy drugiej pominieto j. ukrainski, geografie, historie powszechng, historie
naturalng i fizyke na korzysé¢ historii ojczystej — 1 godz. tyg., historii
literatury powszechnej — 2 godz. tyg., wiadomosci z estetyki — 1 godz.
tyg., higieny — 1 godz. tyg. oraz nauki gospodarstwa domowego — 1 godz.
tyg. Zar6wno w pierwszym, jak i w drugim roku nauki plan przewidy-
wal 18 godz. tyg. obowigzkowych zajeé; obejmowal on lgcznie 17 przed-
miotéw nauczania.

~Kazda z uczennic ubiegajacych sie o przyjecie do tego seminarium
musiataby ukonczyé 15 rok zycia i zlozyé egzamin wstepny z jezyka pol-
skiego i niemieckiego, religii, rachunkéw, geografii i historii powszechnej
oraz rob6t recznych kobiecych. Po odbyciu dwuletniej nauki w szkole
bylyby one poddane $cistemu egzaminowi dojrzaloci, ktéry mial upo-
waznia¢ do ubiegania sie o posade kandydatki na nauczycielke. Do
»wlasciwego popisu nauczycielskiego”, czyli do egzaminu kwalifikacyj-
nego, bylyby dopuszczane te z kandydatek, ktére z nienagannym skut-
kiem odbylyby co najmniej jednoroczng praktyke w publicznej szkole

1 Sprawa seminarium dla nauczycielek, ,Szkola” 1869, t. II, s. 344—347 i 365,
366.
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ludowej. Sprawowanie najwyzszego nadzoru zakladu mialo leze¢ w gestii
RSK; jej delegat mial byé¢ kazdorazowo prezesem komisji egzaminacyj-
nej i kwalifikacyjnej. Rownoczesnie od jej decyzji zaleze¢ mial sklad gro-
na nauczycielskiego w tym zakladzie?2.

Starania Towarzystwa spelzly jednak na niczym. W odmownej od-
powiedzi na to podanie, datowanej 7 pazdziernika 1869 r., Rada podniosta
brak ,[...] dostatecznej prawnej podstawy do wydawania konsenséw na
seminaria dla nauczycielek”, a to dlatego, ze ustawodawstwo krajowe nie
rozwinelo zasad ustawy panstwowej z dn. 14 maja 1869 r. w zakresie
form ksztalcenia nauczycieli’®. Poza tym najwazniejszym powodem wy-
sunela ona zastrzezenia do nieodpowiedniego, jej zdaniem, obsadzenia
funkeji dyrektora zakladu, ktéry byl jednoczesnie profesorem Akademii
Technicznej we Lwowie oraz do braku kwalifikowanej nauczycielki, kt6-
ra bylaby ,,rekojmig moralnosci zakladu i kobiecego wychowania kandy-
datek”. Réwnoczesnie za wady tego projektu uwazala ona brak szkoly
¢wiczen, niskie wymagania w stosunku do przyjmowanych kandydatek,
pominiecie niektorych przedmiotéw koniecznie potrzebnych przysziym
nauczycielkom (kaligrafia, $piew i gimnastyka).

Projekt Towarzystwa posiadal istotnie wiele niedociggnie¢, ktére pre-
cyzyjnie wychwycila Rada. Jednakowoz nie mozna pominagé¢ jego wielu
zalet. Przede wszystkim uderza szeroki wachlarz projektowanych przed-
miotéw, a w nich bogactwo tresci nauczania. Dowodzi to, iz jego autorzy
doceniali wartos¢ przedmiotéw ogdlnych w ksztalceniu formalnym i en-
cyklopedycznym kandydatek. Twierdzenie to wzmacnia proponowany
sklad nauczycieli, reprezentujacych wysoki poziom naukowy i zawodo-
wy. Wydaje sie ponadto, ze autorzy zachowali prawidlowy uklad pro-
porcji w tresci przedmiotéw ogélnoksztalcacych, pedagogiczno-dydaktycz-
nych i artystyczno-technicznych. Mimo Ze projekt ten nie zostal zatwier-
dzony, co bylo wynikiem nie tyle niecheci galicyjskiej wladzy o$swiatowej,
ile napietych stosunkéw politycznych z powodu sporu o kompetencje
Sejmu Krajowego i Reichsrathu oraz Rady Szkolnej Krajowej i Minister-
stwa O$wiaty w sprawie ustawodawstwa i nadzoru szkolnego w Galicji,
to jednak odegral on wielkg role w po6zniejszym ksztaltowaniu sie profilu
prywatnego szkolnictwa pedagogicznego w tym kraju.

Dzialalnos¢ Towarzystwa na niwie programowania zasad ustroju se-

2 W przestanym do zatwierdzenia wykazie nauczycieli projektowanej szkoly
widaé nazwiska znanych wowczas w Galicji dzialaczy o§wiatowych i teoretykow
wychowania (Karol Maszkowski, Bronistaw Trzaskowski). Wszyscy oni lacznie
z dyrektorem (dr Feliks Strzelecki) posiadali uniwersyteckie wyksztalcenie.

8 Odpowied? Rady Szkolnej Krajowej ma podanie Zarzqdu Gléwmego Towa-
rzystwa Pedagogicznego, ,,Szkota” 1869, t. 1I, s. 366—368.
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minariéw nauczycielskich w Galicji (szczegdlnie w 1869 r.) spelniala nie-
jako funkcje uzupeliania tego, co w tym zakresie uczynila RSK. Jego
koncepcje, zbudowane na kanwie krytyki juz to zasad ustawy krajowej
o seminariach nauczycielskich z 1868 r., juz to projektu panstwowej
ustawy szkolnej z 1869 r., odznaczaly sie nowoczesnoscig spojrzenia na
to donioste zagadnienie; byly symbolem przemian, zachodzacych w or-
ganizmie szkolnym zaboru austriackiego, oznaczajgc niedwuznacznie, ze
zadomowily sie tu idee szkoly nowozytnej.

‘Momenty te, a wiec intensywna dzialalno$¢ RSK i niemniej aktywna
praca Towarzystwa, mialy bez watpienia decydujgce znaczenie w proce-
sie dalszego ubiegania sie galicyjskich czynnikéw autonomicznych o zor-
ganizowanie zakladow ksztalcenia nauczycieli na modte wtasnych, do tej
pory przez Wieden odrzucanych koncepcji. Oto w miesigc po ogloszeniu
wiadomosci, ze ustawa z 1868 r. nie uzyskala sankcji, podczas 40 posie-
dzenia trzeciej sesji Sejmu Krajowego, odbytego w dniu 13 listopada 1869
roku, sejmowa komisja edukacyjna przedstawila nowy projekt ustawy
o organizacji tych szkol?. Jej sprawozdawca, Zygmunt Sawczynski,
stwierdzil na wstepie, iz w pracach nad przedkladanym projektem wzieto
pod uwage zasady panstwowej ustawy szkolnej, ograniczajgc kompeten-
cje krajowej wladzy szkolnej na rzecz centralnej w sprawach ogdélnego
nad nimi nadzoru. Nadto podkre$lil on, ze projekt ten zostal jednocze$nie
zbud.owany w oparciu o ogblne zasady organizacji szkolnictwa ludowego
w Austrii, zalgczone do opinii RSK o projekcie powszechnej ustawy
szkolnej?. '

W porownaniu z niesankcjonowang ustawg z 1868 r., w ktérej — jak
wiadomo — nie bylo mowy o seminariach zenskich, w tym projekcie zna-
lazt sie postulat zorganizowania tych zakladow w Galicji (pod wplywem
koncepcji Towarzystwa Pedagogicznego). Mialy one poslugiwaé sie pro-
gramem nauczania, zawierajgcym nastepujace przedmioty: religia, j. pol-
ski, j. ruski (ukrainski), j. niemiecki, arytmetyka i rachunki gospodarskie,
nauki przyrodnicze ze szczegbélnym uwzglednieniem gospodarstwa domo-
wego i zachowania zdrowia, gléwnie wiadomosci z pedagogiki i dydakty-
ki, kaligrafia, rysunki, $piew, roboty reczne, gimnastyka i j. francuski.
Ostatnie dwa przedmioty uznano za nadobowigzkowe (§ 6). Précz tego
uczennice seminariow, ,,gdzie sie nadarzy spbsobnoéé”, mialy obowigzek
zaznajomienia sie z urzadzeniem ochronek dla dzieci w wieku przed-
szkolnym.

Niezmiernie istotnym momentem, odrézniajgcym omawiany projekt

74 Stenogr. sprawozd. ... 1869, s. 1180.

5 Al. LXXIV, 1869. Wobec tego, Ze poprzednia ustawa krajowa zostala podda-
na szczegélowej analizie, przeto nie ma potrzeby dokonywaé tej samej czynnoSci
w tym miejscu, a jeno wychwycié réznice pomiedzy starym a nowym projektem.
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od koncepcji z 1868 r., jest kwestia jezyka ukrainskiego; jezeli poprzed-
nio w planie naukowym jezyki polski, ukrainski i niemiecki bytly obo-
wigzkowe we wszystkich seminariach, to obecnie j. ukrainski stanowil
przedmiot nadobowigzkowy; pozostawiono go prywatnym zainteresowa-
niom kandydatéw(ek). Tam za$, gdzie wieksza liczba uczniéw chciala po-
bieraé nauke w tym jezyku, miala obowigzywaé¢ zasada utrakwizmu, tzn.
zaréwno j. polski, jak i j. ukrainski powinny by¢ wykladowymi. Semina-
ria publiczne tak meskie, jak i zenskie mialy byé¢ dostepne dla uczniéw
i uczennic bez wzgledu na narodowo$¢ oraz wyznanie i dlatego nie byto
potrzeby okresla¢ z gory typu jezykowego tych zakladéw (§ 7 i 8). Koszty
ich zakladania i utrzymywania — jak orzeka § 11 projektu — ponosié¢
mial skarb panstwa. Dlatego tez nie pie¢ — jak zakladano poprzednio —
lecz siedem meskich i cztery zenskie seminaria mialy powsta¢ w Galicji
(§ 111i1).

Obok tych najwazniejszych réznic pomigedzy dwoma projektami zastu-
guja na zasygnalizowanie niewielkie poprawki zawarte w projekcie
z 1869 r., odnoszace sie do sposobu rekrutacji i poziomu umyslowego
kandydatéw do seminariow. Mieli oni posiada¢ wiadomosci okreslone
programem nizszego gimnazjum lub nizszej szkoly realnej, naukowe za$
przygotowanie kandydatek mialo obejmowaé zakres tres$ci przepisanych
na 6-, lub 7-klasowg (wyzszg) szkole zensks, wysokosci wynagrodzenia
dyrektoréw i nauczycieli tych zakladéw, trybu przeprowadzania egzami-
néw kwalifikacyjnych, liczby uczniéw przypadajacych na jedng klase
(maksimum 40), pomocy stypendialnej dla ubogich, lecz zdolnych kandy-
datow, nareszcie do zakresu treSciowego niektérych przedmiotéw naucza-
nia (§ 3, 16—18, 22, 23). '

W projekcie tym nie dokonano jednak zmiany najwazniejszej w gali-
cyjskiej koncepcji organizacji zakladéw ksztalcenia nauczycieli; nie zre-
zygnowano bowiem z seminariéw dwupoziomowych. Tak jak poprzednio
dazono do ksztalcenia dwdch kategorii nauczycieli: wiejskich i miejskich.
Seminaria zenskie mialy by¢ uwazane jako zaklady typu wyzszego. :

Koncepcje seminariow dwupoziomowych ostro zaatakowal znany juz
z wystapien przeciwko ustawie z 1868 r. posel ukrainski T. Pawlikow.
Nie widzial on potrzeby dwutorowego ksztalcenia nauczycieli ludowych,
tym bardziej ze ustawa panstwowa zakladala jednolitosé szkolnictwa lu-
dowego. Oproécz tego byl on zdecydowanie przeciwny postanowieniom co
do jezyka ukrainskiego w tych szkolach; wysuwajac zastrzezenia w spra-
wie mozliwosci sprawiedliwego okre§lenia ich stosunkéw jezykowych
przez nieprzychylng narodowi ukrainskiemu Rade Szkolng Krajows.
Pawlikow podkreslit takze zasadnicze sprzecznosci, zachodzgce pomiedzy
ustawg szkolng panstwowg a projektem komisji. Dlatego tez nie bedzie
on mial zadnych szans na aprobate monarszg i najlepiej by bylo, aby
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Sejm przeszedt nad nim do porzadku dziennego. Propozycja ta i w ogéle
tym razem bardzo rozsgdne wystapienie tego posla spotkalo sie ze sprze-
ciwem wigkszos$ci deputowanych?®.

W odpowiedzi Z. Sawczynski wyjasnil, ze stanowisko komisji eduka-
cyjnej w kwestii dwutypowosci ksztalcenia nauczycieli ludowych wyply-
walo z koniecznosci praktycznej. Nie ma. funduszéw — mowil sprawo-
zdawca — na jednakowe pensje dla przyszlych nauczycieli. Dlatego tez
ci z nizszym wyksztalceniem (nauczyciele wiejscy) beda dotowani stabiej;
placa wystarczy im zaledwie na zaspokojenie najskromniejszych potrzeb.
Nie wolno im zatem daé nawet mozliwosci zakosztowania ,,[...] owocow
z drzewa poznania, a nie zabezpieczy¢ Srodkéw do zaspokojenia rodzace-
go sie stad gorgcego pragnienia i dalszych potrzeb”. Ponadto nie nalezy
pomijaé¢ rzeczywistych stosunkéw kraju przewaznie wiejskich i malo-
miasteczkowych, gdzie przyjdzie zyé wiekszo$ci sposréd nauczycieli?’.
O ile drugi argument Sawczynskiego byl powtérzeniem jego wywodow
z sesji poprzedniej, to pierwszy rzuca nowe $wiatlo na pojmowanie przez
owczesne galicyjskie czynniki oficjalne zawodu nauczycieli wiejskiej
szkoly ludowej; mial on byé nizej wyksztalcony dlatego, aby by! zado-
wolony z tego minimum, ktére otrzymuje, by nie czul wewnetrznej po-
~ trzeby zmiany wlasnego stanowiska spolecznego, by nie czul pociggu do
poszerzania swego wyksztalcenia, do podnoszenia swych kwalifikacji
i w ogole do przeksztalcania srodowiska.

W dalszym ciggu przemoéwienia sprawozdawca komisji ustosunkowal
sie do zastrzezen T. Pawlikowa w sprawie j. ukrainskiego i prawidlowego
okre$lenia przez RSK stosunkéw jezykowych w seminariach, zapewnia-~
jac go, ze kazda z tych i tym podobnych spraw bedzie rozwigzana zgodnie
z obowigzujgcymi w Austrii i Galicji prawami. Po zamknieciu dyskusji
ogélnej i szczegdlowej nad tym projektem poddano go glosowaniu, w wy-
niku ktérego zostala uchwalona nowa, z kolei druga ustawa krajowa o se-
minariach nauczycielskich?s.

Wida¢ w niej wyraznie motywy ustawy poprzedniej z jednej strony,
a wplyw dezyderatow RSK, dolgczonych do jej opinii o projekcie ustawy
panstwowej, z drugiej strony. Wyplywa stad wniosek, ze byla ona dzie-
lem tego samego autora czy autoréw, ktérzy wywarli przemozny wplyw
na stworzenie poprzednich; uwazaé ja nalezy za dalszy cigg procesu two-
rzenia koncepcji reorganizacji form zawodowego ksztalcenia nauczycieli
ludowych w Galicji. A jesli tak, to jest mato prawdopodobne, by mogla
by¢ zgodna z opartymi na diametralnie innych przestankach natury po-

7 Stenogr. Sprawozd. ... 1869, s. .1183—1185.
77 Tamze, s. 1186.
% Tamze, s. 1192; Al. LXXIV, 1869.
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litycznej, spolecznej i psycho-pedagogicznej zasadami panstwowej usta-
wy szkolnej, a wlasciwie jej postanowieniami w zakresie ustroju szkot
pedagogicznych. -

Deklaratywne stwierdzenie zawarte w sprawozdaniu sejmowej ko-
misji edukacyjnej, ze przedkladany projekt jest zgodny z ustawg ogélno-
austriackg, ze ograniczono w nim kompetencje RSK na korzys¢ Minister-
stwa, nie ma pokrycia w poszczegélnych jego paragrafach. Sama dwuto-
rowosé ksztalcenia stoi w wyraznej sprzecznos$ci z normatywem ogolno-
panstwowym, nie méwigce juz o tym, ze Radzie przyznaje sie prawo do
oznaczenia rodzajow i miejsc, w ktorych mialty powsta¢ te zaklady, prawo
do mianowania i oddalania ze stuzby dyrektoréw i nauczycieli, zobowig-
zujgc jg rownoczesnie do opracowania szczegdlowego planu i programu
nauczania, okres$lenia stosunku pomiedzy jezykami krajowymi, uszcze-
gotowienia uprawnien seminaryjnej rady pedagogicznej itp. Minister
oswiaty natomiast mial jedynie czuwaé¢ nad wykonaniem tej ustawy,
ktoére ogranicza¢ sie mialo do dostatecznego wydzielania funduszéw na
utrzymanie tych instytucji.

Jest sprawg oczywistg, ze wyznaczenie takiego stanowiska centralnej
wladzy oswiatowej wobec zakladow ksztalcenia nauczycieli w Galicji
musialo napotkaé¢ zdecydowany opér czynnikéw rzadowych Wiednia, kto-
re — nie chcgc ujawnié swej dezaprobaty natychmiast — zwlekaty w nie-
skonczono$¢ z wydaniem ostatecznej decyzji w sprawie aprobowania badz
odrzucenia tej ustawy. Na poczatku 1870 r. Wydzial Krajowy wystoso-
wal memorial do premiera rzadu z zadaniem jej sankcjonowania; me-
moriat ten pozostal bez odpowiedzi™. Totez w kilka tygodni pézniej z jego
polecenia wydelegowano do Wiednia O. Pietruskiego i Z. Sawczynskiego,
ktéorzy w czasie audiencji u ministra oswiaty dowiedzieli sie, iz ustawa
ta w wielu postanowieniach nie zgadza sie z obowigzujacymi ustawami
panstwowymi i stad nie moze by¢ przedlozona do najwyzszego zatwier-
dzenia®0. '

Jej los zostal ostatecznie przesadzony w polowie 1870 r.; oto cesarz
najwyzszym postanowieniem z dnia 21 czerwca tegoz roku odmoéwit
sankcjonowania tej ustawy z argumentem, iz caloksztalt zagadnien zwig-
zanych z nadzorem seminariow stuzy ministrowi o$wiaty, a nie Radzie
Szkolnej Krajowej. Komunikujac o tym Wydziat Krajowy, Namiestnic-
two podalo do wiadomosci, iz wedlug decyzji ministerialnej wprowa-
dzenie seminariow nauczycielskich w Galicji nastapi w drodze zarzadze-

7% AGAD-311u, 18A. Galiz. .
80 Sprawozdanie z czynno$ci Wydzialu Krajowego za czas od zamkniecia 4 sesji
trzeciego periodu sejmowego po koniec lipca 1870 r., Lwéw 1870, s. 5.
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nia administracyjnego®!. Lacznie z tym oswiadczeniem Rada otrzymata
polecenie przygotowania zaplecza administracyjno-pedagogicznego dla
tych szkol.

Polecenie to nie zaskoczylo galicyjskiej wladzy oswiatowej, bowiem
jeszcze w maju 1870 r., liczac sie z niechybnym ich wprowadzeniem, po-
czynila ona starania o uzyskanie funduszéw celem wystania kilku nauczy-
cieli do przodujgcych seminariéw.niemieckich (w Prusach, Saksonii i Ba-
warii) i szwajcarskich. Po uzyskaniu kwoty 2 tys. zlr. rozpisala konkurs
dla ubiegajgcych sie o wyjazd, w wyniku ktérego czterech nauczycieli
galicyjskich zostalo zakwalifikowanych i wystanych do tych krajows2.
Nastreczenie nauczycielom krajowym (w perspektywie dyrektorom i na-
uczycielom seminariéw) sposobnosci dokladnego zbadania przodujgcych
zakladow pedagogicznych, przede wszystkim pod wzgledem ich wewne-
trznej organizacji, rodzaju, zakresu i rozkladu, nauki oraz praktycznego
jej zastosowania, dowodzi stalej troski RSK o jak najrychlejsze kreowa-
nie tych szkét w Galicji, w ktérych od samego poczatku byliby zatrudnie-
ni ludzie zdolni do wprowadzania w zycie zadan na nich cigzgcych. Nie-
mniej jednak nalezy sadzi¢, ze wyslanie tych nauczycieli do seminariow
niemieckich, gdzie natenczas nic godnego do nasladownictwa w tym za-
kresie nie bytlo, stanowilo krok raczej niefortunny. O wiele korzystniej-
sze byloby ich skierowanie do francuskich ,,école normale”, ktére w tym
czasie przezywaly gruntowng reorganizacje w zakresie tre$ci i metod
nauczania8,

Okres od lipca do pazdziernika 1870 r. zuzyla Rada m. in. na wypel-
nienie polecenia ministra w sprawie zabezpieczenia zaplecza gospodar-
czego dla majgcych powsta¢ seminariéw. W sprawozdaniu z tych czyn-
nosci, skierowanym do Wiednia w pazdzierniku tegoz roku, szczegdlowo
uwzglednila ona tryb ich zakladania i organizacji w nich nauki®. Na tej
podstawie w miesigc pézniej nadany zostal przez ministerstwo prowizo-
ryczny statut organizacyjny dla seminariéow nauczycielskich w Galicji.
Tym samym rola RSK w pracach nad koncepcjg struktury i programu
nauczania zakladéw ksztalcenia nauczycieli szkét ludowych zostala za-

81 Sprawozdanie z czynno$ci Wydzialu Krajowego za czas od sierpnia 1870 po
koniec lipca 1871 r., Lwoéw 1871; zob. takze ,,Szkota” 1870, t. I, s. 416, t. II, s. 736.

82 Wyciqg z protokotéw RSK, ,Szkota 1870, t. I, s. 416; por. takze S. Zar an-
ski, Konkurs na kandydatéw do 2wiedzenia zagraniczmych seminariéw nauczy-
cielskich, Krak6éw 1870. v

88 S, Zaranski, op. cit., s. 13 byl w ogéle przeciwny korzystaniu w tym
wzgledzie z obcych przykladéw. Swoje stanowisko argumentowal nastepujgco: ,,[...]
wszelka reforma przenoszona z obczyzny, bez nalezytego wszechstronnego zbada-
nia wilasciwosci gruntu, w ktérym ma byé wszczepiona, jest prézna, a nawet mo-
ze byé zgubna”.

88 AGAD-451u, 18 in gre Galiz.
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konczona, rola w ostatecznym rozrachunku bierna, bowiem bedace owo-
cem tych prac projekty, ze wzgledu na specyfike warunkéw politycznych
kraju oraz z uwagi na swo6j zachowawczy charakter, nie mogly w owym
czasie by¢ wykonane.

* *

Omoéwione koncepcje stanowia jedynie zasadniczy trzon wielu pro-
jektéw, propozyciji i kontrpropozycji, ktére wystepowaty w Galicji i poza
jej granicami na marginesie ustosunkowywania sie ludzi o réznej ide-
ologii do rozmaitych probleméw krajowych, nie zawsze zwigzanych
z o$wiatg i niekoniecznie objetych latami 1865—187085. Ich geneza tkwi-
la w burzliwej sytuacji politycznej owego czasu, ktérg przezywala za-
réwno Galicja, jak i chylgca sie ku upadkowi Austria. Jesli pierwsza,
pelna nadziei na spelnienie dgzen do usamodzielnienia swej dzialalno$ci
politycznej, czynitla wiele wysitkow w tym kierunku, to druga, w imie
zachowania kluczowego stanowiska w tej dzialalnos$ci, starala sie¢ je ra-
czej unicestwiaé, narzucajgc Galicji swoja wole, czasami wbrew wyda-
nym przez wlasny parlament ustawom.

Dotyczy to szczegdlnie krajowych ustaw o seminariach nauczyciel-
skich z lat 1868 i 1869, wyraznie zbojkotowanych przez centralny organ
administracji szkolnej (Ministerium fiir Kultur und Unterricht), ktéry
nie dopuscit do ich sankcjonowania, jako, ze rzekomo sg sprzeczne z pan-
stwowg ustawg szkolng oraz ze nadajg RSK takie uprawnienia, jakie jej
w mysl obowigzujacych przepisow w zadnej mierze nie przystuguja.
Zarowno Reichsvolksschulgesetz, jak i statut RSK wyraznie naruszaly
zasady konstytucyjne. Logiczng -wigc rzeczy kolejg naruszenie to powin-
no zwolnié ustawodawstwo krajowe z bezwarunkowego wymogu co do
zgodno$Sci wydawanych przez siebie ustaw z normatywami ogélnopan-
stwowymi. Tak jednak nie bylo, co latwo zaobserwowaé¢ na przykladzie
scharakteryzowanych powyzej koncepcji Sejmu Krajowego i wieden-
skich na nie reperkusji. Znaczy to, ze w tym czasie o autonomii szkolnej
w Galicji w pelnym tego stowa znaczeniu nie moglo by¢ mowy. Nie mo-
gla ona zostaé urzeczywistniona, tym bardziej ze wyrokowanie w spra-
wach szkolnictwa, szczegélnie ludowego i pedagogicznego, szlo tu po linii
zachowawczej postawy szlacheckiego sejmu. To znéw, wskutek nastania

8 Na odnotowanie zastugujg: S. Bratkowski, Gmina i szkola wiejska
w Polsce po zniesieniu panszczyzny, Paryz 1860; A. Skoczek, Rys historyczno-
-statystyczny szkél ludowych w Galicji od r. 1772 po 1867, Krakéw 1869; tenze,
O szkole ludowej, cz. I i II, Krakéw 1868—1870; S. Zaranski, Rzecz o naszym
wychowaniu publicznym, Krakéw 1866; t e n z e, Komisja Edukacji Narodowej a Ra-
da Szkolna Krajowa, Krakéw 1870; H. Schmitt, Kilka uwag w sprawie ulepsze-
nia szkél ludowych w kraju naszym, Lwéw 1872,



GALICYJSKIE KONCEPCJE SZKOLNICTWA PEDAGOGICZNEGO 177

liberalno-demokratycznego nurtu w polityce austriackiej, bylo niemile
widziane w rzadowych kolach wiedenskich, ktére poprzez panstwows
ustawe szkolng z 1869 r. spodziewaly sie skierowaé oSwiate na nows,
nowozytng droge rozwoju.

Nic bowiem wspélnego z demokratyzmem i nowozytnym pojeciem
oSwiaty ludowej nie mialy projekty podzialu proponowanych szkél pe-
dagogicznych na kategorie nizsza, ktérej zadaniem miato byé przygoto-
wywanie nauczycieli do szkét ludowych wiejskich, oraz na kategorie
wyzszg, przeznaczong do ksztalcenia nauczycieli szk6l ludowych miej-
skich. Sposéb rozwigzania tak wazkiego problemu dla rozwoju o§wiaty
jako dobra ogo6lnospolecznego wypltywal z tego, ze autorzy koncepcji hoi-
dowali stanowym tradycjom szkolnym, co pozostawalo w bezposrednim
stosunku do stanowego uwarstwienia spoleczenstwa galicyjskiego. Nie
widzac mozliwosci likwidacji ostrego przedzialu zachodzacego pomiedzy
ludnoscig miejskg a wiejska, nie dostrzegali oni ewentualno$ci ujedno-
licenia szkolnictwa ludowego i w zwigzku z tym szans zréwnania poziomu
wyksztalcenia nauczycieli.

Jezeli w projektowanym przygotowaniu nauczyciela miejskiego
uwzgledniono w jako takim stopniu wyksztalcenie ogdlne (jezykowo-hi-
storyczne i matematyczno-przyrodnicze) oraz pedagogiczne, to nauczyciel
wiejski mial jedynie posig$é¢ najniezbedniejsze wiadomosci i umiejetnos-
ci jezykowe tudziez przyrodnicze, by na tej podstawie méc opanowaé
techniki gospodarowania na wsi. W programie nauczania seminariéw
nizszych pominieta zostala pedagogika i dydaktyka, a wiec przedmioty
decydujace w najwyzszym stopniu o tym, ze najpierw uczen, a potem
absolwent tej szkoly mial byé nauczycielem. Dowodzi to, ze projekto-
dawcy widzieli w nauczycielu wiejskim raczej dobrego gospodarza lub
w najlepszym razie zasadzce racjonalnych metod uprawy roli anizeli
siewce o$wiaty z prawdziwego zdarzenia.

Stanowisko to, oprocz nieco wyidealizowanych w tym wzgledzie po-
gladéw Bronistawa Trzaskowskiego i bedacego pod jego przemoznym
wplywem Towarzystwa Pedagogicznego, ktdre jednak nie odzegnywalo
sie zdecydowanie od uczynienia, nauczyciela krzewicielem wiedzy rolni-
czej, bylo powszechnie aprobowane. Co wiecej, zaden z projektodawcow
nie wyobrazal sobie pelnienia tej funkcji bez uprzedniego dokladnego
zapoznania sie ze Srodkami dobrego gospodarowania. Wida¢ tu bardzo
charakterystyczne przemieszczenie pogladéw na role zawodu nauczyciel-
skiego; jezeli do czas6w autonomii nauczyciel byl uwazany za sluge
Kosciota, to obecnie miatl sie sta¢ narzedziem rozwoju gospodarczego kra-
ju. W obu wypadkach zawodu nauczycielskiego nie uwazano za samo-
istny.

Poglad ten musi rzutowaé¢ na negatywng ocene tych koncepcji, cho-

Rozprawy z dziejow oswiaty, t. XI 12
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ciaz niektére z nich posiadaly wiele elementéw postepowych. Jednako-
woz wskutek zdecydowanej przewagi momentéw zachowawczych, wyraz-
nie klécacych sie z ideg nowozytnej szkoly ludowej, zadna nie uzyskala
aprobaty Wiednia, ktéry nadal jednolity profil ustrojowo-programowy
wszystkim seminariom nauczycielskim w Galicji. Niemniej cheé zrézni-
cowania ksztalcenia i wyksztalcenia nauczycieli szkét ludowych nurto-
wala galicyjskich konserwatystow przez caly okres autonomii.

YECJIAB MAMOPEK -

TAJIMUMMCKHUE KOHUEIUWKM OPTAHM3ALWU TIEOJATOTMYECKOIO
OBPA30BAHHS B 1865—1870 TOIAX

CokpaumeHHOe M3JOXKEHHE

Korna B aBcTpuiicKoll MOHAPXHH HacTaja KOHCTHTYLIHOHHAsl 3pa, Ha Tepputopuu Ia-
JIMIHH TIOSBHJIOCH MHOTO ABTOHOMHCTCKHX TeHIEHLHH, KOTOPbl€ MOJMKHbI OBIIH H3MEHHTD
CyIIEeCTBOBAaBILIME TaM OTHOIUIEHMS; 3TO BbIPA3HJIOCh H B CO3J4aHHH KOHUENIHH aBTOHOMHBIX
yupexkaennii. Ha nepBblii nuaH BBIABHHYJCS BONPOC CTPYKTYPHO-NMPOrPAMMHON peopraH-
3allMH HApOJAHOro NpOCBelleHHs. DTy 3afauyy MOXKHO GblJIO OCYIECTBHTb, OMHPAsiCb HA MPO-
WEeAWNX COOTBETCTBYIOULYIO MOATOTOBKY YYHTeJeH, AJs Yero HYXKHO GbLIO MOGH/IH30BATb
BCe CHJIBl C HeJbl0 PeopraHu3anuu (QyHKUMOHHPOBABIIHX JO TOrO BPEMEHH MeJarorH4ecKiix
y4e6GHBIX 3aBejleHHuH.

B atom oraaBanu cebe OTYET He CTOJNLKO TOTAAIUHHE BOPOTHJBI BHYTPEHHEH MOJHTHKH
Tanuuuu, ckonpKO NpeACTaBHTENH JHGEpaNbHO-€MOKPATHYECKON HJeH, NyCKaBLieil Toraa
POCTKE B Kpyrax 3apoxKiaBlueficss Gyp:Kyasuu WJH, BepHee, B cepax NpHoOGpeTaBIIEro Bce
Gosbllle MOJMTHYECKOro Beca MellaHctBa. Ero npeacrasutenn: H0sep Huras, Brnaaucnas
Cepensinbekd, BpounncnaB TmackoBeku, 3birmyut CaBYuHbCKH, JB3e6uym YepkaBckn —
yIIOMHHaeM 37eCb BaKHEHIIMX H3 HHX — DYKOBOJIHUMBIE MPOSIBJEHHEM HHTepeca K [eJaM
HapOXHOro npocBelleHHsi, co3faau B 1865—1870 romax KOHUENLHIO PeOPraHH3aLHU 3aBejie-
HHil TO TMOArOTOBKe YYHTeJed.

bnaronaps crapanusiM riaBHBIM 00pa3oM Ha3BaHHBIX JIHI, 3TOT BaKHBIL BOMNPOC CTall
B IIEHTpe JesATeNbHOCTH yupexaeHHoro B 1867 rony KpaeBoro IIKOJBHOTO coBeTa H BMecTe
C TeM TNPeJAMETOM YCHJeHHBIX 3a6oT Bo3uukuero B 1868 roay Ilemaroruyeckoro obuiectBa.
B pesyabTaTe COBMECTHBIX YCHJIHH 3THX ABYX OpraHU3auuil BOMPOC O 3aBEJEHHSIX IO TMOJ-
rOTOBKe yuuTesell Obly IocTaBJeH Ha obcyxnaeHne Kpaesoro Ceifima, koropeiil mocnae Gyp-
HbIX Je6aToB npuHsana B 1868 u 1869 romax nBa 3aKoHa 06 YYHTENbCKHX CEMHHapHAX.

- Qnuako o6a 3TH 3aKOHA PEIIHTENbHO ObLIH OTBEPTHYTHI LEHTPAJbHBIM OPFAHOM IIKOJb-
Hoit aamuHucTpanuu (Ministerium fiir Kulturs und Unterricht), xoropwifi oTkasancs
yTBepauTh ux. Takoil 060poT Aesna OGBACHAETCA ABYMs TJIaBHBIMM TPHYHHAMH.

1. Kak 3TH HODMATHBBI, TAK H NpeALIECTBOBABINHE HM HHAHBHAyaJbHbe KOHIEMIIH
XapaKTepH30BaJHCh MHOTMMH IPH3HAKaMH COCJIOBHOrO OGpa3oBaHHs, Ba)KHeHUIHH H3 KOTO-
pBIX — JleJieHHe CeMHHapHil Ha JBe KaTEeropHH: HU3IIAas, NpejHa3HaueHHasi AJs MOATOTOBKH
yuuTeNell. ceNMbCKUX LIKOJ, M BhHICHIAs, B 3a7ayd KOTOPOH BXOAHJIA MNOATOTOBKA Y4YHTeJel
ropojckux koJs. Takas mosuuys, B CBSI3W C NMOsSIBJ€HHEM B aBCTPHIACKON MNOJMTHKe Jube-
paNbHO-/1eMOKPATHUECKHX HJel, SIBHO NPOTHBOpEeYMJia B3rJAsAaM BEHCKHX TNpaBsumux cdep
Ha (YHKUMM HAPOJHOrO NPOCBELIEHHs] W YYHTess 3/eMeHTapHOH wkosbl. Henocpexcrses-
HbIM OTPayKEHHEM 3THX B3IVI0B GBI rocyAapcTBEeHHBIH WKOMbHBIA 3akon oT 14 mas 1869
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rona (Reichsvolksschulgesetz), no KOTOpoMy KaK IIKOJbI CaMOH HH3KOM CTYINEHH, Tak
H YyueOHble 3aBe/leHHs MO MOATOTOBKE yYHTeJeH MOJy4YHJIH eAMHbIl XapakTep; TakuM o6pa-
30M 3TOT 3aKOH PELIHTEJbHO OTMEKeBAaJCH OT YCTapeJblX HwOKOCTEHEJNBIX MOJHTHYECKHX
HOpM IUKOJBbHOro 3akoHa 1805 rona.

2. Ha pyGexe mectupecsiThix u cemupecsatoix rogoB XIX Beka B ucropuu [anumuu
HacTaJ MepHOJ OXKeCcTOYeHHOH GopbGbl 3a aBTOHOMHBIe KoHLeccHd. C OfHOH CTOPOHBI opra-
Hbl KpaeBOH BJIAaCTH CTPEMHJIHCb JOGHTbCS PeINAIOLIero BJHSHHS HA MECTHOE TEYeHHE LIKOJIb-
HBIX JIeJI; ¢ APYrofi ke CTOPOHbI Bena, BepHasi LeHTpaJHCTCKOH (opMe mpaBleHHs, He »Ke-
Jajia JIMIIKHTbCS CBOEro NpaBa OPraHH30BaTh HIKOJbHOE /€10 BO BCefl MOHAPXHH B COOTBET-
CTBHH CO CBOMMH B3raisiiaMH. [103TOMy BO HMsi COXpaHEHHsS KJIOYeBOH MO3HIUHH B MOJHTHKO-
-NPOCBETHTEJNbHOH /eATeJbHOCTH MHOTOHAIlHOHAJBHOTO TOCyJapcTBa OHAa pa3GHJIa CTPEMJIEHHS
Fanuuuu K OpraHksauMi nefarornyeckoro o6pa3oBAaHHSI MO MECTHBIM, CKaKeM, yCTapesbiM
KOHILEIILHSM. _

OTH KOHUENMUHH — He CYHTAsi HECKOJbKO HJeajH3UPOBAHHBIX B3r/IsA10B DpoHucaaBa
TwackoBckoro u Haxoasiwerocss mox ero BausHueM Ilenaroruyeckoro OGiiecTBa — He-
CMOTpPSI Ha TO, YTO HCXOJAHJH H3 MeIlaHCKHX cdep, HMeJH NPsSMOe OTHOIIEHHE K COCJIOBHOMY
paccsoeHHio ranauuuiickoro o6mectBa. Mx aBTOpbl, He BHASL BO3MOXHOCTH YCTPaHHTb
JKeCTKHH ,,BOlOpa3zies1”’, OTJeNsIOIHH TOpOJACKOe HacejleHHe OT CeJbCKOro, He 3aMedaJu
1IepPCNeKTHB YHH(QHUKALHH HApPOJHOrO MpPOCBElleHHsI H B 3TOH CBsI3H IIAHCOB HAa YpaBHEHHE
cTeneHy o6pa3oBaHHs yuHTeJeH.

CZESEAW MAJOREK

THE CONCEPTIONS OF TEACHERS TRAINING IN GALICIA OF THE PERIOD
1865—1870

Summary

The establishment of a constitutional monarchy in Austria-Hungary gave birth
to a strong drive to achieve autonomy in many spheres of life in Galicia. In the fo-
refront was the issue of reform in the public school system embracing both the stru-
cture and curriculum of such schools. The reform could be carried into effect only
with the help of properly trained teachers; a major effort was therefore necessary
o reorganize the existing teachers training colleges.

This idea dawned upon liberal and democratic-minded men among the middle
class, which was gaining political influence, in the province, rather thon upon those
in charge of Galicia’s domestic politics. The former (to mention but a few: Jozef
Dietl, Wladystaw Seredynski, Bronistaw Trzaskowski, Zygmunt Sawczynski, Euze-
biusz Czerkawski) developed in the years 1865—1870 a programme of reorganiza-
tion of teachers training colleges.

It was chiefly due to this group that the significant issue came to be consxdered
by the Council for National Schools, set up in 1867, as well as by the Pedagogical
Society founded in 1868. The two organizations caused the National Seym (parlia-
ment) to discuss the issue during long and turbulent sessions which led to the pro-
mulgation of two laws on teachers seminaries (1868 and 1869). But these laws were
foiled by the central school administration of the monarchy (Ministerium fiir Kul-
tus und Unterricht) which prevented them from ever becoming effective. There
were two principal reasons for such a course of events.
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1. These normative acts, as well as the individual conceptions from which they
had arisen, bore distinct signs of caste spirit, the chief one being the distinction
between seminaries: the lower-type ones were to educate future teachers of village
schools, and the higher-type were to train teachers for urban schools. Now that
Austrian policies were influenced by a liberal-democratic trend, such a distin-
ction was clearly against the official Austrian quarters’ view on the role of public
education and of the teacher of the elementary school. These views were clearly
reflected in the state act on schools of May 14, 1869 (Reichsvolksschulgesetz) under
which both elementary schools and teachers training colleges acquired a uniform
character, in contrast to the rigid and outdated political outlook of the school act
of 1805.

"~ 2. At the break of the 1860’s and 70’s Galicia went through a period of violent
struggle for partial autonomy. The local authorities were trying to win a decisive
influence on school affairs in the province, one hand, and Vienna, in pursuit of
centralized government, refused to be deprived of the right to maintain a uniform
school system in the whole monarchy, on the other. Determined to preserve their
crucial role in the educational policy of the multi-national monarchy, the central
authorities foiled the Galician attempt to organize the teachers seminaries accor-
ding to local, yet outdated conceptions.

These conceptions, apart from the somewhat unrealistic views held by Bro-
nislaw Trzaskowski and the Pedagogical Society remaining under his influence,
were clearly related to the caste society of Galicia, even though they had origina-
ted from the middle class. Their sponsors, sceptical about the possibility of discar-
ding the sharp social distinctions between the urban and the rural population in
the province, did not imagine how the public school system could be made uniform
or the teachers’ training could be levelled out.



