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MARIA LIPOWSKA

KONCEPCJE WYCHOWANIA W POLSKICH PROGRAMACH SZKOL-
NYCH OKRESU MIEDZYWOJENNEGO

1. ZAGADNIENIA OGOLNE

1. Okreslenie pojecia wychowania

W dwudziestoleciu miedzywojennym dwukrotnie modelowano szkote
polskg — okre$lano jej tres¢ oraz cele, wyniki nauczania i wychowania
w niej realizowanego. W obu wypadkach zakladano istnienie wspoétzalez-
nosci miedzy koncepcjg wychowania a wyksztalcenia ogdélnego. Tym czyn-
nikiem spajajagcym miato byé szeroko rozumiane pojecie wychowania.
Obejmowalo ono zar6wno naczelny cel, integrujacy szczegdélowe i etapowe
cele z rezultatami uzyskiwanymi w pracy dydaktyczno-wychowawczej ,
szkoty nad rozwojem osobowosci czlowieka.

Pojeciu temu jako nadrzednemu podporzgdkowano wyksztalcenie ogdl-
ne. W tej sytuacji wyksztalcenie to stato sie tylko podstawowym sklad-
nikiem wychowania. W koncepcji wiec wychowania zawarto -koncepcje
wyksztalcenia ogélnego. Przesledzenie tych zaleznosci, a wiec jak wycho-
wanie przenikalo do celéw i tresci wyksztalcenia, jak je modyfikowatlo,
bedzie przedmiotem niniejszej pracy.

Uzasadnienia dla takiego rozumienia stosunku miedzy pojeciami peda-
gogicznymi nalezy szuka¢ przede wszystkim w interpretacji wymienio-
nych pojeé¢ na gruncie idei nowego wychowania, ekspansywnego woéwczas
pradu pedagogicznego. Nowe wychowanie, bedagce w opozycji do szkoly
tradycyjnej, wyeksponowalo pojecie wychowania, uznajgc je za jedyne
nowoczesne okre$lenie ogélnych celow i rezultatéow pracy dydaktyczno-
wychowawczej szkotly.

Jednak pojecie to jest wieloznaczne i stwarza mozliwo§é roznej inter-
pretacji stosunku wychowania do wyksztalcenia ogélnego w sensie mery-
torycznym, akcentowania réznych tresci i réznych miedzy nimi zwigzkow.
W omawianym wypadku interpretacje te szty, méwiac ogélnie, w kie-
runku pomniejszania znaczenia tresci naukowych wyksztalcenia w wycho-
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waniu, a akcentowania w jego strukturze raczej czynnik6w emocjonalno-
-wolicjonalnych, irracjonalnych, odnoszacych sie  do glebszych warstw
psychiki czlowieka.

2. Woluntaryzm dominujacq tendencjq epoki

Takie rozumienie czlowieka jest konsekwencjg 6wczesnych teorii filo-
zoficznych, psychologicznych i biologicznych. Wyrosto ono z filozofii
A. Schopenhauera i F. Nietzschego (dwoéch wielkich przeciwnikéw racjo-
nalizmu), uznajgcych zaréwno istote Swiata, jak i czlowieka jako irra-
cjonalng, popedows, nieswiadomg wole, bedaca mocg i zywiolows silg
rzadzgcy przyrods, spoleczenstwem i kazdym czlowiekiem. Ten wolunta-
ryzm zostal pézniej wzmocniony ewolucjonizmem twoérczym i intuicjoniz-
mem H. Bergsona. Ujmowal on rzeczywistos¢, zycie czlowieka jako wiecz-
ny ruch, irracjonalny ped w nieznane, wytwarzajacy coraz to nowe for-
my, poglady, cele i prawdy. Czlowieka i zycie mozna pozna¢ tylko przez
intuicyjne wczucie sie w jego rytm, przebieg rozwoju i przez intuicyjne
ujecie calo$ci niepowtarzajacych sie jego wcielen, a nie przez mysSlenie
logiczne. Woluntaryzm ten zyskal wzmocnienie jeszcze w psychologicz-
nych teoriach, opartych na twierdzeniu o instynktowych Zrédlach natury
ludzkiej (Z. Freud, W. McDougall). Tak wiec wola, wyrazajgca sie¢ w in-
stynktach, popedach zabarwionych emocjonalnie, stala si¢ podstawowym
elementem psychiki czlowieka.

I tak zaczgl gérowaé poglad (O. Decroly, A. Ferriére, P. Geheeb, P. Pe-
tersen itd.), ze w wychowaniu dziecka nalezy daé¢ prymat spontanicznemu,
swobodnemu rozwojowi woli, charakteru, organizmu nad rozwojem umys-
tu. Nastapilo wiec generalne odsuwanie si¢ od tresci naukowych. Wyra-
zalo sie to w dawaniu przewagi w celach nauczania rozwojowi funkecji
psychicznych (formalizm dydaktyczny) nad zdobywaniem wiedzy o bu-
dowie $wiata, treSciom praktycznym nad teoretycznymi, dzialaniu nad
rozumowaniem itd.

Tak wiec woluntaryzm stal sie dominujgcg tendencjg w wychowaw-
czych pogladach owych czaséw.

Mimo jednak naporu tych tendencji w pedagogice szkola europejska
nie ulegla im calkowicie i bezkrytycznie. Prowadzone byly wéwczas licz-
ne eksperymenty w dziedzinie nowego wychowania i szeroka propaganda
ich wynikéw i uzasadnien. W przeprowadzanych reformach szkolnych nie
ma jednak odejécia od tresci naukowych, choé¢ mozna obserwowaé ich
zmniejszenie, jak tez i unowocze$nienie metod zdobywania wiedzy.

Oczywiscie, ze w obydwu wspomnianych polskich koncepcjach wycho-
wania wyraznie liczono sie z najnowszymi poglgdami pedagogicznymi.
Mozemy te akcenty znalezé w celach wyksztalcenia ogdlnego!, w zasadzie

1 T. Lopuszanski na Sejmie Nauczycielskim powiedzial: , Nie ma co troszezyé
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podstawy wychowawczej, w ograniczaniu tresci naukowych na rzecz wy-
chowawczych? i innych interpretacjach szczeg6low. Tworcy obydwu kon-
cepcji wychowania duzg wage przypisywali nowoczesnosci ujecia proble-
moéw szkolnych.

3. Walki ideologiczne w polskiej problematyce pedagogicznej

Spoteczeristwo polskie w okresie dwudziestolecia miedzywojennego sta-
nelo wobec trudnego zadania wypracowania nowego, wielowarstwowego
zycia spoleczno-politycznego, kulturalnego i gospodarczego. Sprawa byla
tym wazniejsza, ze po odzyskaniu niepodlegtosci trzeba bylo zjednoczyé
naréd polski, wychowywany dotychczas przez trojakie wplywy politycz-
ne, gospodarcze i kulturalne, przy tym czesto antypolskie.

Sytuacja polityczna kraju byla niekorzystna. Zmieniajgee sie ciggle
rzady pracowaly dorywczo, improwizujac rozwiazania codziennych spraw;
a wiec bez koncepcji i szerszych perspektyw spolecznych i politycznych.
W tych warunkach, toczgce sie przez caly okres dwudziestolecia walki
o rozne rozwigzania polityczne, ustrojowe i spoleczne rzutowaly na pro-
blematyke o$wiatows i sprawy wychowawcze3.

a) Zalozenia ideowe szkoly polskiej. Obydwie kon-
cepcje wychowania szkoly polskiej charakteryzowaly sie przyjetymi za-
* Yozeniami ideowymi, formulowanymi na réznych zjazdach nauczyciel-
skich. Zawarto je poézniej w programach nauczania. Zalozenia te wpraw-
dzie okreélano dla pierwszej szkoty (1919—1922), ale okazuje sie, ze nawig-
zywano do nich réwniez i w reformie szkolnej z 1932 r., zmieniajgc jed-
nak ich interpretacje. '

Szkota polska miala przede wszystkim wychowywaé mlodziez4. Te na-
czelng zasade wywodzono zaré6wno z mysli historycznej Komisji Edukacji
Narodowej o wychowawczym charakterze edukacji narodowej, jak tez
wspblczesnych potrzeb wychowania narodu polskiego, a takze idei nowe-
go wychowania, ktére wlasnie eksponowaly wychowanie jako najwazniej-
szy -proces i rezultat ksztaltowania nowoczesnego cztowieka.

\

sie o to, czy uczen jaki§ przedmiot umie lub nie, chodzi o to, by ze szkoly wyszedl
silny umystowo”, [w:] O szkote polskaq, cz. III, s. 95, Lwoéw—Warszawa 1920.

2 Program nauki w liceum ogdélnoksztaicgcym. Wydzial humanistyczny, Lwow
1937. Uwagi wstepne do projektéw programéw nauki w liceum ogdlnoksztatcgeym,
s. 8 (uwagi te byly umieszczone w programach wszystkich typéw liceum).

3 ,Wychowania nie mozna oddzieli¢ od zycia. Nie ma ani jednej kwestii pe-
dagogicznej, ktéra by nie byla zarazem kwestia etyczna, spoleczng, polityczna,
ekonomiczng, psychologiczng, naukowg” zob. artykul redakcyjny, ,Nowe Tory”,
nr 1, 1906. ) ‘ .

4 Zasady ogdélne organizacji szkolnictwa polskiego, [w:] O szkote polska, cz. I,
Lwow 1918, s. 6—1. :
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Drugi akcent ideologiczny polozono na okre$lenie celéw i treSci wy-
ksztalcenia ogélnego, bedacego najwazniejszym skladnikiem wychowania.
Tresci te sprowadzaly sie w pierwszych programach nauczania (1919—
1922) do elementéw wychowania narodowego, opartego na tradycjach pol-
skiej kultury narodowej, natomiast w drugich (1932) przewijala sie idea
wychowania panstwowego réwniez wywodzaca sie z kultury polskiej.
Roéznica tych dwéch stanowisk polegala na odmiennej interpretacji Rze-
czypospolitej i kultury narodowej: w pierwszym wypadku Polske identy-
fikowano z narodem, w drugim za$§ — z panstwem.

Trzecie zalozenie dotyczy formy ustroju szkolnego. Chodzi tu z jednej
strony o takg jego strukture, aby mozna bylo realizowaé¢ idee demokra-
tyzacji spoleczenstwa przez odpowiednie wyksztalcenie i wychowanie
mlodziezy, z drugiej zas o poprawienie struktury narodu, tzn. wyksztal-
cenie nowoczesnej inteligencji, przygotowanej do kierowania sprawami
gospodarczymi, kulturalnymi i politycznymi kraju. W pierwszym wypad-
ku chodzilo o zorganizowanie dobrej szkoly powszechnej i uczynienie jej
podstawg wszelkiego dalszego ksztalcenia, w drugim za$, po pierwsze,
o dobrg szkole srednig ogélnoksztalcaca, bedaca podstawg wielu zawodéw
technicznych, opartych na szerszym wyksztalceniu ogélnym, po wtére,
o stworzenie sieci dobrych i réznorodnych szkél zawodowych na poziomie
$rednim.

Czwarte zalozenie — to postulat, aby wymienione wytyczne zinter-
pretowaé w my$l idei nowego wychowania i nada¢ szkole nowoczesny
ksztalt.

Zalozenia te w og6lnych sformulowaniach byly uznane i przyjete przez
wszystkich nauczycieli uczestniczgcych w zjazdach. Dopiero dyskusje nad
ich realizacjg ujawnily rozne stanowiska w interpretacji zagadnien szcze-
gbélowych: organizacyjnych i ustrojowych, a po r. 1926 takze celéow i tresci
wychowania.

Sprawa wiec interpretacji zalozen ideowych szkoly polskjej na grun-
cie pedagogicznym stala sie podstawg walk ideologicznych miedzy obozem
postepowym a zachowawczym, miedzy zwolennikami szerszych reform
ustrojowych a burzuazyjnymi zwolennikami poprawiania istniejagcych
form oswiatowych. Jednak nie wszystkie z tych zalozen byly w rozumie-
niu 6wezesnym tak kontrowersyjne, nie wszystkie wiec byly przedmiotem
tych walk,

b) Walki ideologiczne o szkole jednolitag. Walki
ideologiczne przez okres dwudziestu lat miedzywojennych dotyczyly za-
sadniczo dwoéch gléwnych zagadnien: demokratyzacji spoleczenstwa przez
wyksztalcenie, tj. zagadnienia tzw. szkoly jednolitej, oraz, po 1926 r.,
sprawy systemu wychowania panstwowego, a wiec walki miedzy wycho-
waniem narodowym a panstwowym.
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Walki o forme ustroju szkolnego toczyly sie miedzy zwolennikami
szkoly jednolitej a zwolennikami doboru. pedagogicznego. Nauczyciele po-
stepowi domagali sie takiej organizacji szkolnictwa, ktéra zapewnialaby
jeden cigg ksztalcenia. Pelna, 7-klasowa, szkola powszechna, obowigzkowa
dla: wszystkich, miala by¢ jedyng podstawg dla szkoly Sredniej. Chodzito
wiec lewicy nauczycielskiej o to, zeby w ten sposéb nie tylko zjednoczyé
kulturalnie naréd, lecz takze zdemokratyzowaé go przez jednolite treSci
ksztalcenia i wspdlny pobyt mtodziezy w szkole powszechnej.

Natomiast reprezentanci konserwatywnej idei doboru pedagogicznego
zamierzali, zgodnie z 6wczesng tezg psychologiczna o nieréwnosci pozio-
mu inteligencji dzieci tego samego wieku, podzieli¢ szkole powszechng na
kilka ciaggéw klas rownoleglych, o zréznicowanym programie nauczania.
Qczywiscie, ze w tej sytuacji nie wszystkie dzieci mialyby réwne szanse
wstepu do szkoly s$redniej. Konserwatysci uznawali wprawdzie szkole
powszechna jako szkole dla wszystkich, ale nie godzili sie na to, aby na
pelnym programie tej szkoly oprzeé szkole Srednig. Bronili rzekomo wy-
sokiego poziomu naukowego szkoly $redniej i dlatego chcieli polgczyé¢ jak
najkrotsze wyksztalcenie podstawowe z jak najdluzej trwajacg nauka
w szkole $redniej (4 + 8, a ostatecznie 6 + 6 lat nauki).

Prugi etap tych walk odbywat sie w obrebie zagadnienia szkoly jed-
nolitej, ktérych istote oparto gléwnie na interpretacji pojecia réwnoscis.
Przeciwstawiono wiec pojeciu rownosci zewnetrznych warunkéw rozwoju
czlowieka, a wiec jednakowe]j szkoly dla wszystkich, ré6wnosci programéw,
metod, srodkéw i wynikéw nauczania (o co walczyli dotychczas postepowi
nauczyciele), pojecie réwnosei wewnetrznych warunkéw wychowania.
R6wnosé ta polegala na rowno$ci dostosowania programéw, metod i $rod-
kéw wychowania do indywidualnych zdolnosci i mozliwo$ci mlodziezy.
W tych warunkach organizacja szkolnictwa zapewni¢ musi nie jeden ciag
ksztalcenia ogolnego dla wszystkich, lecz, przeciwnie, dostarczyé¢ kazdemu
dziecku mozno$ci indywidualnego rozwoju w systemie zréznicowanego
szkolnictwa na obydwu poziomach nauczania. A wiec jednakowym obiek-
tywnie warunkom nauczania i wychowania przeciwstawiano subiektywne
ich rozumienie. ,

Takie zpsychologizowane ujecie zagadnienia jedno$ci szkolnictwa w po-
rownaniu z poprzednim obiektywistycznym wydawalo sie nowoczeéniej-
sze, bardziej naukowe, bardziej postepowe, a wiec i bardziej demokra-
tyczne. I taka interpretacja jednolito$ci stala sie wygodng teoretycznie
podstawg stanowiska konserwatywnego, zacierajacg ostro§é walczacych ze
sobg pogladéw. Dlatego tez latwo bylo, szermujac poglagdami nowego wy-
chowania, zagmatwaé sytuacje ideologicznie. W ten sposéb walki te
oslably, cho¢ nie wygasty.

T 5 B. Nawroc zynski, Dwie ogdlne zasady koordynacji réinych rodzajéw
i stopni szkolnictwa, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1924, s. 1—8.
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¢c) Wychowanie narodowe czy panstwowe? Drugim
przedmiotem walk ideologicznych bylo zagadnienie systemu wychowania,
jego tresci, idealu wychowawczego. Nalezy ono do najwazniejszych za-
gadnien ideologicznych w pedagogice, a nabralo wiekszego dynamizmﬁ po
przewrocie majowym, gdy oboz rzadzacy, chcac sie umocnié ideologicznie,
dazyl do jak najszybszego rozwigzania caloksztaltu spraw o$wiatowych
w mys$l swoich politycznych potrzeb.

Walki w tej dziedzinie rozgrywaly sie miedzy dwoma burzuazyjnymi
koncepcjami wychowania: wychowaniem narodowym a panstwowym.
Wprawdzie po 1932 r. zaczela rodzié¢ sie trzecia koncepcja — wychowania
demokratycznego, tworzona przez postepowe sily spoteczne, jednak w swej
dojrzalszej postaci pojawita sie dopiero w 1939 r., kiedy to na IV Kon-
gresie ZNP przeprowadzono gruntowng, naukowg krytyke sanacyjnej
szkoly. Dlatego tez jej zwolennicy nie brali udzialu w walkach o tre§c
wychowania i wyksztalcenia zreformowanej w 1932 r. szkoly polskiej.

Idea wychowania narodowego tworzona byla w okresie niewoli dla
obrony Polakéw przed wynaradawiajgcg politykg zaborcow. Dla potrzeb
tego wychowania, ,,dla pokrzepienia serc” pisal swe powie$ci historyczne
H. Sienkiewicz, A. Grottger malowal obrazy z cyklu Polonia, Lituania,
a B. Prus analizowal dysproporcje w psychice polskiej, szczegblnie w psy-
chice inteligencji polskiej, wybujalej uczuciowo®. Nauczyciele za$§ (szcze-
gblnie ze szkolnictwa $redniego) w duchu tych potrzeb tworzyli elementy
systemu wychowania na licznych zjazdach z przelomu XIX i XX wie-
ku, do Sejmu Nauczycielskiego wlacznie’. Nie zabraklo takze politykéw
(Z. Balicki, R. Dmowski), teoretykow kultury (S. Szczepanowski, S. Brzo-
zowski), jak i pedagogéw (L. Zarzecki®, S. Karpowicz).

Koncepcja wychowania narodowego posiadala swéj ideal wychowaw-
czy, sformulowany przez Z. Balickiego jeszcze na poczatku XX wieku.
Ideal ten nie stracit jednak nic ze swej aktualnosci w okresie dwu-
dziestolecia miedzywojennego®. Narodowcy uwazali, ze w warunkach geo-
politycznych Polski obrona ojczyzny i praca dla niej sa stale wazne, dla-
tego tez zolnierz-obywatel byt wedlug nich uzytecznym idealem wycho-
wawczym. W strukturze tego wychowania sg jakby trzy warstwy!?: wycho-

8 B. Prus, Najogdlniejsze idealy Zyciowe, Warszawa 1905.

7 Np. I Kongres Pedagogéw Polskich w dn. 16—18 lipca 1894 r. we Lwowi2
i II Polski Kongres Pedagogiczny w dn. 1—2 listopada 1909 r. we Lwowie; zob.
Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu Pedagogicznego odbytego w dniach 1—2
listopada 1909 r. we Lwowie, Lwow 1909 oraz O szkole polskq, cz. I, Warszawa
1918; cz. II, Warszawa 1919; cz. III, Lwow—Warszawa 1920.

8 L. Zarzecki, O wychowaniu narodowym, Warszawa [b. r.].

L. J. Bykowski, Wychowanie narodowe i panstwowe, ,Przeglad Peda-
gogiczny” 1930, s. 251.

1 Z. Balicki, Zasady wychowania narodowego, Warszawa 1909, s. 3 i n.
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wanie rodzimej duszy narodu w kazdym nowym pokoleniu, wychowanie
jego instynktéw spolecznych oraz wychowanie charakteru w jednostkach.
Inaczej méwigc, jest to wychowanie narodu, obywatela i czlowieka-Pola-
ka. Z tych trzech elementéw najwazniejsze jest wychowanie narodu
i w sluzbie dla narodu trzeba wychowaé¢ Polaka-obywatela. W tym rozu-
mieniu wychowanie jest tworzeniem narodu!!, co np. jeden z autoréw,
krytykujac panstwowe wychowanie, wyrazit stowami: ,,w powodzi fraze-
s6W zgingl najwazniejszy cel szkoly — nardéd polski’’12.

System wychowania powinien byé oparty na pojeciu narodu, pan-
stwa i jednostki ludzkiej. Najwazniejszym, centralnym pojeciem jest
wéréd nich pojecie narodu. Naréd rozumiany byt jako wspdlnota plemien-
na, najbardziej pierwotna w swej genezie, oparta na biologicznej wiezi
krwi, na instynkcie na}‘odowymls, lub psychologicznie jako ,silny ze-
sp6l psychiczny’4. Rozwija on swg odrebng kulture, czerpigc z historii,
tradycji i dziedzictwa przodkéw, a przez realizacje swej misji dziejowej
wlgcza sie w kulture ludzkosci.

W tym rozumieniu narodu jest solidarystyczne i ponadklasowe jego
pojmowanie przy milczgcym zalozeniu, ze nardéd to ludzie wyksztalceni,
,2uSwiadomieni narodowo”, a wiec nie tylko ziemianstwo, ale i wszyscy
zdolni z ,Judu”, ktérzy przez wyksztalcenie stang sie inteligencja.

Panstwo jest tylko formg zycia narodu, dlatego nie jest ani ,celem sa-
mym w sobie”, ani nie ma innych wlasnych samodzielnych celéw. Pan-
stwem liberalno-demokratycznym rzgdzi calty naréd przez swoich przed-
stawicieli: sejm i senat, a uchwaly tych wladz s3 wyrazem zbiorowej
woli narodu. Dlatege narodowcy uznawali wychowanie jako przygotowu-
jgce do zycia w panstwie, nie odrywali panstwa od narodu.

Program wychowania narodowego zawieral wiec w sobie problem
uksztaltowania obywatela polskiego, jak rowniez problem przeksztalcenia
wadliwej struktury narodu, tzn. wychowania nowej inteligencji, zdolnej
kierowa¢ caloScig spraw zycia gospodarczego, kulturalnego, politycznego
kraju, co zgodne bylo nie tylko z interesami burzuazjils.

Tak wiec powstal silny kierunek pedagogiki narodowej, ktéry byt wy-
razem spotecznych i politycznych koncepcji polskich stronnictw prawi-

171, Zarzecki, op. cit.,, s. 376.

12 Wychowanie jest tworzeniem narodu, ,Nauczyciel Polski” 1938, nr 12.

18 Z, Balicki, op.cit,s. 7.

4L J. Bykowski, Wychowanie narodowz i panistwowe, ,Przeglad Pedago-
giczny” 1931, s. 251.

15 ,Na braki te czesto zwracano uwage. Nie dal sie ukryé uwiad calych warstw
i stanéw spolecznych, lekkomyslne, a raczej bezmy§lne zaniedbanie catych poteznych
dzialéw pracy i tworczoéci, i to tych, ktére w czasach nowozytnych staly sie wsze-
‘dzie podstawa sily panstwowej” — T. Lopuszanski, Zagadnienia wychowa-
nia narodowego, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1918, s. 136.
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cowych i ktéry w poczgtkach istnienia niepodlegtej Polski byt jedyng pro-
Pozycja ideologiczng wychowania spoleczenistwa polskiego. Nie przyjeto
jej jednak jako systemu wychowania mlodziezy w szkole polskiej, wyko-
rzystano natomiast jej rézne elementy.

Po 1926 r. zaczela powstawac druga koncepcja burzuazyjnego wycho-
wania — wychowanie panstwowe. Minister o$wiaty S. Czerwinski na I
Kongresie Pedagogicznym w Poznaniu (1929 r.) przedstawil propozycje
sformulowania nowego idealu wychowawczego, bedacego wyrazem potrzeb
mnowego panstwa, a okre§lonego jako ideal bojownika-pracownikals,

Opracowanie teoretycznych podstaw nowej koncepcji wychowania pod-
jeli socjologowie i wniesli nowg socjologiczng interpretacje pojecia pan-
stwa i wychowania. Zrobili to w swych pracach J. Bystroni?, J. Chala-
sinski!® oraz Z. Myslakowskil?. Panstwo w tym ujeciu nie jest prawniczo
rozumiang zewnetrzng forma organizacyjng zycia ludzi, zlagczonych jezy-
kiem, kulturg, wladzg, wspolnym terytorium, lecz jest zespolem réznorod-
nych grup spotecznych, a przy tym samo jest nadrzedng grupg spolecz-
ng, zyskujgcg coraz to wieksze znaczenie w strukturze tych grup. Jako
grupa spoteczna, ma ono swoje cele, potrzeby, a wspélne interesy gospo-
darcze i kulturalne z innymi grupami podrzednymi wplywaja na wytwo-
rzenie okre§lonych wiezi spolecznych, okreslonej $wiadomosci spolecznej
swych czlonkow.

Wychowanie panstwowe w tej sytuacji jest wychowaniem czlonkéw
réznych grup na czlonkow wiekszej grupy wspdlnoty panstwowej, jest
poglebieniem kultury spolecznej, politycznej i ich ujednoliceniem. Pojecie
narodu nie jest akcentowane w tym rozumieniu wychowania. Naréd pol-
ski byl jednak najsilniejsza etnicznie i najaktywniejszg kulturalnie grupa
narodowos$ciowg panstwa polskiego, wiec nie mozna bylo pomija¢ jego in-
teres6w w polityce i rezygnowa¢ z oparcia sie na nim. Problemem dla sa-
nacyjnych ideologéw bylo: jak uwolnié sie od obcigzen historycznych ideo-
logii narodowej, zachowa¢ panstwo polskie bez niewygodnego politycz-
nego balastu i zbudowa¢ z kolei nowg ideologie panstwows, apoteozuja-
cg wspolczesno$é polska z jej wladzg. Ale w tych dazeniach nie bylo
koncepcji panstwa, a wiec nie bylo okreslenia tego, co ma by¢ trescig wy-
chowania pafnstwowego. ’

Dlatego tez zajmowano sie szczegolami tego wychowania, np. kultem I
Brygady Legionow, kultem marszaltka J. Pilsudskiego itd. Wlasnie te spra-
wy byly pretekstem polemiki, cho¢ w istocie chodzilo o zasadnicze roz-

1S Czerwinski, O nowy ideat wychowawczy, Warszawa 1931.

17 J. Bystron, Szkola i spoleczenstwo, Warszawa 1930.

18 J, Chatasinski, Panistwo i wychowanie panstwowe, ,Kultura Pedago-
giczna” 1933, s. 380—407.

1 Z. Mystakowski, Panstwo i wychowanie, Warszawa 1935.
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strzygniecia, czy Polska (jako tre§¢ wychowania) ma byé rozumiana jako
naréd, czy jako panstwo, a jeSli jako panstwo, to czy jako forma zycia
narodu, czy tez jeszcze inaczej? Na przyklad jedng ze spraw szczeg6lo-
wych, najbardziej krytykowang, byla geneza odzyskania niepodleglo$ci
Polski. Obdz sanacyjny uwazal, ze stalo sie to dzieki ofierze, trudom I
Brygady Legionéw i zastugom Pilsudskiego. Natomiast narodowcy twier-
dzili, ze nie tylko ci, ktorzy walczyli oreznie, ale réwniez i ci, ktérzy
w okresie niewoli tworzyli kulture polsks, jak pisarze, artysci, politycy
i wszyscy skromni pracownicy, byli twércami Polski. A wiec ,,caly nar6d
‘mozolng praca zdobyl sobie niezalezno$é i sobie ja zawdziecza’’20.

Te poglady na temat przyczyn powstania panstwa polskiego, nastepnie
kult jednostki, rzady dyktatorskie, pomniejszanie roli narodu na rzecz
panstwa itp. akcenty byly przedmiotem zarliwych krytyk i polemik. Byty
to jednak burzuazyjne koncepcje wychowania, majace wiele wspélnych
cech. Obydwie byly formulowane dla potrzeb spolteczenstwa burzuazyj-
nego, cho¢ znajdujacego sie na nieco odmiennych etapach rozwoju. Tkwi-
1y w nich podobne idealy wychowawcze — Zzolnierza-obywatela i bojowni-
ka-pracownika. '

Koncepcje te roznig sie zasadniczo rozlozeniem akcentow ideowych:
nar6d czy panstwo, wladza i ustrdj liberalno-demokratyczny czy dykta-
torsko-autorytatywny, komu Polska zawdziecza wolno$¢ itp., oraz wielo-
ma szczeg6tami, zawartymi m. in. w programach nauczania.

Zwyciezylo wychowanie ganstwowe i ono stalo sie trescia wychowa-
nia zreformowanej w 1932 r. szkoly polskiej.

Zmagania ideowe o ustroj szkolny i tre§¢ wychowania szkoly polskiej
nie zostaly jednak zakonczone. Koncepcja wychowania demokratycznego
dojrzala na dobre dopiero tuz przed wojna, ktéra przerwala te walki.

II. KONCEPCJE WYCHOWANIA W PROGRAMACH SZKOLY OGOLNOKSZTAE-
CACEJ Z LAT 1p19—1922

Ministerstwo WRIiOP, przystepujac do organizacji szkolnictwa w 1919 r.,
nie mialo wykrystalizowanej jego wizji. Uwazalo bowiem prace organiza-
cyjne i teoretyczne nad systemem wychowania za skomplikowane i dtugo-
trwale, gdy tymeczasem na biezgco nalezalo prowadzi¢ prace o$wiatowa,
organizowa¢ i unifikowaé szkolnictwo, -dzialajagce do niedawna na terenie
trzech zaboréw?21.

2 J. Hajewicz S. Jaworski, Kryzys wychowania i o§wiaty, Warszawa
1932; Trzeba wszystko przebudowaé, ,,Nauczyciel Polski” 1937, nr 13.

21 Naturalniejszym bylby sposob postepowania: nakreflenie caloksztaltu sy-
stemu wychowawczego i wysnucie z niego szczegdléw organizacji i budowy szkoi-
nictwa. Takie stawianie sprawy odwlekloby jednak dzialanie na lata cale, a tym-
czasem zycie wola o natychmiastowe czyny”, [w:] Program naukowy szkoty $red-
niej, Ministerstwo WRiOP, Warszawa 1919, s. 145—146.
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Nauczyciele dazyli do okreSlenia systemu wychowawczego, minister-
stwo jednak traktowalo ten okres raczej jako przejsciowy i stad brogilo
sie¢ przed wyraznym sprecyzowaniem wielu spraw, np. zwigzku szkoly
Sredniej ze szkolg powszechng. Dlatego podkreslalo tymczasowosé wszel-
kich planéw i konieczno$¢ ich nieustannego doskonalenia.

Poniewaz nie bylo okreslonej koncepcji systemu wychewawczego, dla-
tego komisje, opracowujgce programy poszczegélnych przedmiotéw nau-
czania, nie mialy wspolnej podstawy dla syntezy celéw i tresci nauczania.
Program nauczania zawsze jest jakim$ doborem tre$ci naukowych, wiec
starano sie przede wszystkim o to, zeby da¢ jak najpelniejszy system.ca-
losci wiedzy w podstawowym zakresie. Uwzgledniono ponadto w pewnyr
stopniu zalozenia, ktoére dla szkoly polskiej opracowali nauczyciele na od-
bywanych zjazdach (przed 1919 r.).

Jedno z nich okre$la szkole jako instytucje wychowawczg i dlatego
»lrzeba wiec, aby wychowanie nawigzywalo nie tylko uczuciowy i umy-
stowy stosunek do przeszilosci dziejowej narodu, lecz wprowadzalo takze
$wiadomego wspébiczesnosci obywatela w zycie czynne” i ,,aby wycho-
wywaé nie tylko pojedynczego obywatela, ale caly naréd, a daé to moze
jedynie powszechno$¢ nauczania i réwne dla wszystkich minimum wy-
ksztalcenia’22.

Drugie za$ dotyczy tresci: ,Polska tak pod wzgledem kulturalnym,
geograficznym, jak historycznym, spolecznym i ekonomicznym oraz praw-
nym, a réwniez jako $rodowisko przyrodnicze stanowi o$rodek nauki
szkolnej w jej rozwinieciu programowym?23!

A wszystko to powinno by¢é w zgodzie z nowoczesnymi teoriami pe-
dagogicznymi. Zyskaly wiec na tym cele wychowawcze przez wyekspono-
wanie celow formalnych, a stracily cele naukowe, do§¢ rzadko wystepuja-
ce w programach szkoly powszechnej. Woluntarystyczne, a wiec antyin-
telektualistyczne tendencje nowego wychowania oslabily warto$¢ projek-
towanego wyksztalcenia powszechnego, jak i $redniego ogélnoksztalcgce-
go. Jesli do tego uswiadomimy sobie, ze wyksztalcenie ogélne wedlug pla-
néw ministerstwa nie stanowito jednego dwustopniowego ciggu ksztalce-
nia, lecz raczej bylo dwojakiego rodzaju, tzn. osobno powszechne i osob-
no gimnazjalne, to wtedy wystapi tradycyjnos¢ rozwigzan oswiatowych
i ograniczona ich warto$é spoteczna.

1. Wyksztalcenie ogdlne w programach szkoly powszechnej jako pod-
stawa wychowania

Programy szkoly powszechnej z lat 1919—1922 sg rozwinieciem za-

2 J. Gralewski, Zasady ogélne organizacji szkolnictwa, [w:] O szkole
poiskaq, cz. I, s. 6—1.
23 Wychowanie w Domu i Szkole”, t. 1, 1915, s. 636.
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Yozen projektu Ministerstwa WRiOP, referowanego czeSciowo na Sejmie
Nauczycielskim. Realizacja tego wyksztalcenia przebiegala w kilku wa-
riantach, zaleznie od stopnia organizacyjnego szkoly?4: od szkél 7- i 6-
klasowych, o pelnym programie z jezykiem obcym, do szké! najnizszych
1-klasowych, o skréconym programie nauczania 4 klas w ciggu 7 lat.
Wszystkie szkoly najnizej zorganizowane byly na wsi, natomiast wyzej
zorganizowane — w miastach, osadach i wiekszych wsiach.

Siatka godzin dla szkét 7-klasowych przewidywala w ciggu tygodnia
191 godzin dla 11 przedmiotow. Z tego dla przedmiotéw humanistycznych
(religia, historia, j. polski, j. obcy) — 74 godziny (okoto 39%), na przed-
mioty matematyczno-przyrodnicze (geografia z nauka o Polsce, rachun-
ki z geometrig, przyroda) — 51 godzin (okolo 26%) oraz na przedmioty
techniczno-artystyczne (rysunki, roboty, Spiew, gry i gimnastyka) — 66
godzin (okolo 35%). W strukturze tego programu dwie pierwsze klasy (I
i II) stanowily pierwszy cykl nauczania, zawierajacy cala grupe przed-
miotéw techniczno-artystycznych i trzy przedmioty z dwéch innych grup:
jezyk polski, religie i rachunki. Natomiast od klasy III wprowadzone byly
wszystkie przedmioty nauczania oprécz jezyka obcego, ktéry zaczynal sie
dopiero w klasie V.

Material nauczania ilosciowo byl duzy. W tym programie przebijalo
wyrazne dazenie, szczegdlnie w przedmiotach przyrodniczych, aby da¢
elementy wspélczesnej wiedzy naukowej w podstawowym zarysie. Dlate-
go tez stosunkowo wczesnie, bo juz od klasy III, odchodzilo si¢ od nau-
czania caloSciowego, epizodycznego na rzecz pewnej systematycznosSci
w ukladzie tresci, pewnego analitycznego ujmowania rzeczywistosci. Stato
sie to chyba wbrew ogélnym tendencjom, sugerowanym w przyjetych za-
lozeniach, omawianych na Sejmie Nauczycielskim?5, jak i w .ogélnych
wskazowkach metodycznych do programéw, ktére stwierdzaly, ,ze zada-
niem nauki elementarnej jest poda¢ uczniowi niewielks ilos¢ wiedzy, lecz
da¢ mu mozno$é przyswojenia tej wiedzy mozliwie gruntownie”’?6, Odno-
si sie wrazenie, ze twércy programéw, nie majac $cistych i wigzgcych wy-
tycznych, lecz tylko zalecenia, postgpowali wedlug wlasnego zrozumienia
miejsca swego przedmiotu w wyksztalceniu, a takze stosowali sie do 6w-
czesnego rozumienia wyksztalcenia ogélnego jako zdobycia wiedzy w réz-
nych zakresach, ale o calo$ci Swiata i zgodnie z wiedzg naukows.

24 Byly szkoty 7-, 6-klasowe siedmiooddzialowe o pelnym programie; 5-, 4-,
3-klasowe, tez majgce siedem oddzialéw i program bez jezyka obecego; oraz 2-kla-
sowe pieciooddzialowe i 1-klasowe czterooddzialowe o skroconym materiale nau-
czania. :

2 Program naukowy dgzy do wyrobienia pewnej sprawno$ci umyslowej sto-
sownie do wieku”, [w:] O szkole polskg, cz. I1I, s. 79—81.

28 Program mauki: w szkole powszechnej siedmioklasowej. Wskazéwki meto-
dyezne, Warszawa 1922, s. 11.
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Program tradycyjnie jest ramowy, tzn. wymienione sg tre§ci w po-
staci skondensowanych hasel, np. ,,A. Mickiewicz — Grazyna, Pan Ta-
deusz; H. Sienkiewicz — Latarnik, Trylogia” (kl. VII, jezyk polski)®?, czy
w nauce o Polsce (kl. VII) — ,najwazniejsi pisarze polscy. Ich rola w zy-
ciu narodu. Praca naukowa w Polsce”?8 itd. Interpretacje tych hasel prze-
prowadza podrecznik i nauczyciel, majacy pewng swobode w opracowy-
waniu tematéw, swobode, zdeterminowang jakoscig swego wyksztalcenia.

2. Przedmioty humanistyczne

W opracowywaniu tych przedmiotéw najwyrazniej wystgpito kierowa-
nie sie przyjetymi zalozeniami wychowania narodowego. Wedtug tej kon-
cepcji wychowania specjalng role przeznacza sie przedmiotom humani-
stycznym: jezykowi polskiemu i historii. Maja one w elementarnym za-
kresie wprowadzié¢ ucznia w kulture jezykows, historyczno-literackg oraz
historyczng narodu. Stagd w nauczaniu jezyka polskiego dominujg cele
praktyczne: wyéwiczenie sprawnosci jezykowych, tj. opanowanie jezyka
literackiego w mowie, piSmie, rozumienie jezyka ksigzkowego (proza i po-

ezja) oraz akcent wychowawczy — ,rozbudzenie $wiadomej milosci je-
zyka ojczystego’’29.
Cele — zgodnie z wymaganiami nowoczesnosci wyksztalcenia — sa

tylko formalne i wychowawcze. Jednak twoércy programéw, doceniajac
potrzebe wiedzy o narodowej kulturze literackiej, umies$cili skromng uwa-
ge w ,,rezultatach nauczania” o ,.koniecznosci zdobycia [przez uczniéw] ele-
mentarnego pojecia (na podstawie lektury dziel) o najwybitniejszych au-
torach polskich i ich dzietach’39.

Natomiast w nauczaniu historii, ktéra w klasach III i IV obejmuje hi-
storie Polski, a w klasach V i VI historie Polski w zwigzku z najwazniej-
szymi faktami z historii powszechnej, akcentowana jest wiedza — cele
materialne. Dotyczg one poznania najwazniejszych momentéw z przesz-
losci narodowej, ustroju spotecznego, politycznego i roli wybitnych Pola-
kéw oraz najwazniejszych tre§ci z historii powszechnej i wyrobienie po-
jecia o zbiorowym zyciu narodu. Nadto jest wymieniony cel wychowaw-
czy — wzbudzenie miloSci ojczyzny i wspoélobywateli, rozwijanie uczué
i wyobraznis!.

Cele wychowawcze obydwu tych przedmiotow, tj. jezyka polskiego

2 Program nauki w szkolach powszechnych siedmioklasowych. Jezyk polski,
Warszawa 1922, s. 13. )

28 Program nauki w szkolach powszechnych siedmioklasowych. Geagrafia wrez
z naukqg o Polsce, Warszawa 1922, s. 16.

29 Op. cit., Jezyk polski, s. 3.

3 Op. cit., Jezyk polski, s. 13.

31 Op. cit., Historia, s. 3.
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i historii, znajdujag wzmocnienie w nauce o Polsce wspoélczesnej (kl. VII).
Znaczng wage przywigzywano do tej nauki, o czym swiadczy¢ moze to,
ze wysunieto ja ponad inne przedmioty i spelnia¢ miata role syntezy tres-
ci wychowania obywatelskiego. Nauka o Polsce skupia¢ miata wokél po-
jecia ojczyzny i Rzeczypospolitej wiadomosci rozproszone niemal po
wszystkich przedmiotach nauczania i uzupelniala je podstawowymi dany-
“mi z zakresu wiedzy obywatelskiej. Pod wzgledem moralnym zadanie
tej nauki polegalo na wychowaniu czynnego patriotyzmu przez ukazanie
zaleznosci miedzy bytem kazdego obywatela a losem kraju, a takze od-
powiedzialno$ci kazdego obywatela za zycie zbiorowe32.

W zwigzku z wyeksponowang wychowawcza rolg tych przedmiotow,
programy jezyka polskiego i historii doczekaly sie ostrej krytyki za tra-
dycyjna ,literacko$é” (j. polski), a historia za nieécisty naukowo, dyletan-
cki sposdb ujecia tresci.

W. Grabski3® krytykowal szkole powszechng za to, ze wyksztalcenie
podstawowe nie mialo na celu podniesienia kultury éospodarczej kraju,
ze szkola ta, obejmujgc swym zasiegiem cale spoleczenstwo, nie dbala
o rzeczy najwazniejsze. Krytyce tej poddal on gléwnie nauyczanie jezyka
polskiego oraz czytanki, w ktorych wiele bylo ,,wlasciwej literatury, a za
malo tematu do urabiania mysli i usposobienia. Za malo przyrody i usto-
sunkowania sie do niej czlowieka, za malo czynnika walki czlowieka
z przyrodg i za malo zwyciestwa czlowieka nad przeciwienstwami natury,
za malo odzwierciedlenia wartosci potegi ducha ludzkiego”. W rezultacie .
wiec T-klasowa szkola powszechna wiejska przygotowywala mlodziez
do czytania wierszy i powieSci, a nie do rozumienia najprostszych facho-
wych broszur lub pism rolniczych, nawet popularnych34.

Natomiast w dziedzinie wychowawczej zamiast zwalcza¢ nasze wady
narodowe, wyplywajace z nadmiernej miekkosci, uczuciowosci, miast har-
towaé nasz charakter, urabia¢ wytrwalo§¢, nieugietosé, pracowitosé, do-
kladno$¢, upbr przy przezwyciezaniu trudno$ci, samodzielno$¢ w pracy
itp. zalety owe czytanki, wrecz przeciwnie, urabiaty strone uczuciowg mto-
dziezy: wrazliwosé¢, szlachetno$¢ uczué, milo$¢ ojczyzny, dobro¢ serca’s.
Jest to bardzo piekne, ale podreczniki szkolne, przepelnione poezjg, robig
wrazeni jakby byly przeznaczone dla panienek ze Sredniozamoznej in-
teligencji. A przeciez tu idzie o wychowanie mas ludowych, silnych i zdol-
nych do walki zyciowej, nieugietych wobec trudnosci i niepowodzen.

82 Op. cit., Geografia z naukq o Polsce wspédiczesnej, s. 29.

38 W. Grabski, O wilasnych sitach, Warszawa 1925, rozdz. Wychowanie pub-
liczne jako czynnik sanacji gospodarczej. '

3 W. Grabski, op. cit., s. 97.

3% W. Grabski, Kultura wsi polskiej i nauczanie powszechne, Warszawa
1929, s. 20
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»W szarzyznie codziennosci ta szlachetnosé uczué stanie sie niezrozumiala
i obojetna dla mas ludowych, a na dnie duszy pozostanie mazgajstwo’’3,

Podreczniki do nauki jezyka polskiego, tj. czytanki i wypisy, skryty-
kowala réwniez W. Weychert-Szymanowska za to, ze sg luZnym zbiorem
roznych powiastek, wierszykéw, opisow i rozpraw dotyczgcych spraw
dawnych, a przy tym nie najwazniejszych; nie ma w nich wspolczesnosci,
nie ma spraw, dotyczacych ,,zycia wolnego i szczesliwego w ojczyznie’”37.
Za duzo w tych ksigzkach przestarzalych tresci, moraléw, katechizmowego
stylu. Autorka stwierdza: ,przestanmy zwraca¢ sie¢ do Lecha, Kraka,
Piasta i $w. Wojciecha dla zaznaczenia, ze ksigzka jest w duchu narodo-
‘wym pisana’38, Istnialo wiec zapotrzebowanie na nowe podreczniki, ktére
stuzylyby nauce jezyka polskiego i réwnoczesnie wprowadzaly w zagad-
nienia panstwa, narodu, obowigzkéw obywatelskich, jednym stowem po-
trzebne byly podreczniki, majace wplyw wychowawczy na ksztaltowanie
sie charakteru mlodziezy.

Program nauki historii skrytykowano za nieScistosé naukowg3®. Po-
wstala ona z dwoch zrodel. Przede wszystkim w okresie niewoli historia
wydarzen rzeczywistych przeobrazila sie w legende. Idealizowano przesz-
1cé¢, wyrabiano uczuciowy stosunek do Polski, a to ze wzgledéw samo-
obrony. Chodzilo o to, aby przez budzenie i podsycanie miloSci ojczyzny
ocali¢ naréd od zaglady, utrzymujac go w statej gotowosci do walki o wol-
Tnos¢.

Drugim powodem, ktéry obnizyl naukowo$é programu historii, bylo
nieuwzglednienie zmian, jakie zaszly w historiozofii. Na przetomie XIX
i XX w., pod wplywem postepujgcej emancypacji politycznej szerokich
mas ludowych, zmienia si¢ poglad na przedmiot badan historycznych. Nie
tylko, jak dotychczas, dzieje polityczne, panstwo, wybitne osoby, ale spo-
leczenstwo staje sie przedmiotem historii. Tak wiec w nauczaniu historia
wojen i dyplomacji, historia panstw i dynastii, wybitnych os6b ustepuje
miejsca historii kultury, mas spolecznych. Tymczasem w omawianym
programie historii uprzywilejowane byly wojny, wodzowie, rycerze i cno-
ty rycerskie. Tak wigc w doborze tresci historycznych znalazly sie za-
starzale bledy, a w ukladzie tejze treSci brak bylo wewnetrznej logiki,
obok siebie pomieszczono sprawy istotne i anegdotyczne dobiazgi®. Nie

.

% W. Grabski, op. cit., s. 96.

3% W. Weychert - Szymanowska, Czytanki i wypisy dla szkoly po-
wszechnej i nizszych klas gimnazjum, ,Rocznik Pedagogiczny”, seria II, t. 1, 1921,
s, 225—232.
© % QOp. cit., s. 227.

¥ N. Ggsiorowska, Historia, ,,Rocznik Pedagogiczny”, seria II, t. 1, 1921,
s. 293.

40 Np. Program mnauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych, Warszawa
1920. Historia, oddzial III, § 3 s. 3—4; Boleslaw Chrobry, wielki rycerz, naznacza
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tylko program historii Polski nie stanowil logicznej calosci i mial tresci
blahe, czesto nieistotne, ale réwniez i historie¢ powszechng (klasa V, VI)
opracowano w postaci luznych opowiadan, nie dajacych obrazu ani epok,
ani narodéw, ani kultury zachodnioeuropejskiej.

Tak wiec dwa najwazniejsze przedmioty humanistyczne, o duzych wa-
lorach wychowawczych, a przez to waznych dla wychowania obywateli
wspolczesnego panstwa polskiego, zostalty znieksztalcone przez dziewiet-
nastowieczng interpretacje wychowania narodowego. Byla ona zawarta
nie tylko w programach, ale i w starych podrecznikach j. polskiego i hi-
storiil. Nowych podrecznikéw woéwczas nie bylo, trzeba je bylo dopiero
pisa¢. Tq wlasnie drogg w nastepnych latach poprawiono program i pod-
reczniki.

3. Przedmioty matematyczno-przyrodnicze

Druga grupe przedmiotéw nauczania stanowily rachunki z geometrig,
geografia i przyroda. W opracowanym programie, jego celach i wynikach
nauczania, jak tez i w uwagach metodycznych wystepuja dazenia, aby
uczen zdoby! wiedze o $wiecie przyrodniczym, rozwingt przy tym swoje
funkcje psychiczne i byl wychowany zgodnie z tre§ciami tych nauk i sto-
sowanymi metodami nauczania.

Programy tych przedmiotéw opracowane byly bardzo starannie, wie-
dza narastala stopniowo, od najblizszego otoczenia dziecka (geografia,
przyroda), do coraz dalszych terenéw (geografia), czy coraz trudniejszych
treéci (przyroda, rachunki). Wiedza ta dotyczyla‘?: z geografii — poznania
kraju ojczystego, najwazniejszych wiadomosci z geografii Europy i innych
czeSci $wiata oraz poznanie podstawowych wiadomos$ci z geografii ogdl-
nej. Z przyrody uczen winien zaznajomié¢ sie z najwazniejszymi zjawis-
kami i prawami przyrody zywej i martwej oraz z ich zastosowaniem prak-
tycznym (botanika, zoologia, fizyka z chemig oraz higiena). Natomiast ra-,
chunki z geometrig da¢ mialy uczniom takie wiadomosci arytmetyczne
i znajomosé tych prawd geometrycznych, ktére pozwolityby im pewnie
i szybko zorientowac sie W zjawisgdacn otaczajgcych Je przez ujecie ich
cech iloSciowych. Wiadomosci z tego przedmiotu narastaly powoli przez

granice Polski. Podanie o zelaznych slupach. Zjazd w GnieZnie. Szczerbiec. Albo
oddziat III, § 6: O krolowej Jadwidze. Po§wiecenie Jadwigi. Slub z Jagiellg. Dobroé
krélowej. Ofiarowanie kosztowno$ci na wyzszg szkole w Krakowie. Smieré krélowe]
i zal Polakéw. Grunwald. Podobnie w programie historii dla oddzialu IV. Np.
§la (s. 9): W stuzbie Ojczyzny: wybrani ksigzeta polscy i wodzowie narodu. Wanda,
Piast; Mieczyslaw I i Bolestaw Chrobry; Boleslaw Krzywousty itd.

41 Spis podrecznikéw szkolnych dozwolonych do uzytku w szkotach powszech-
nych na rok szk. 1922/23, Warszawa 1922, Ministerstwo WRiOP.

42 Program mnauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych, Warszawa 1922.
Geografia, s. 3; Przyroda, s. 3; Rachunki z geometriq, s. 2, 13.

Rozprawy z dziejow oS§wiaty, t. XII 2



18 MARIA LIPOWSKA

7 lat: od czterech dzialan w zakresie 20 (kl. I), przez dzialanie na ulam-
kach zwyklych, dziesietnych, procentach, do liczb ogdlnych, réwnan
pierwszego i drugiego stopnia i diagramu funkcji * = y2? (w klasie VII).
Rowniez z geometrii wiadomo$ci narastaty od figur ptaskich do bry? i ich
przekroju plaszczyzng prostopadlg do jednej z plaszczyzn rzutu i rysowa-
nia modeli technicznych w trzech rzutach.

Cele formalne i wychowawcze zalezg z jednej strony od tresci, ale
jeszcze bardziej od metody ich zdobywania. Dlatego tez w uwagach meto-
dycznych® sy wyrazne stwierdzenia: ,za podstawe nauczania musimy
przyjaé czynny i bezposredni stosunek ucznia do nauki (obserwacje, sa-
modzielne éwiczenia, doswiadczenia), ktéry pobudza dziecko do myslenia,
nie tylko utrwali zdobyte wiadomosci, ale w wysokim stopniu rozwija
zainteresowanie ucznia (przyroda)”. W geografii za$ ,nalezy przyjaé¢ za
zasade, ze pierwszorzedne znaczenie dla dziecka ma nie tylko pewna ilos¢
nabytych wiadomosci geograficznych, ale podobnie jak przy nauczaniu
w ogbéle — i wysitek umystowy, ktéry ono musialo wykona¢ przy naby-
waniu tych wiadomosci”. Podobne stwierdzenia znajdziemy i we wska-
zéwkach metodycznych do nauczania rachunkéw: ,z nauki rachunkoéw
nalezy uczyni¢ narzedzie ogdélnego rozwoju ucznia”.

Cele formalne i wychowawcze!4 sformulowano nastepujgco: 1 ,ksztal-
cenie zdolnos$ci obserwacji, rozumowania i doktadnosci przez gromadzenie,
zestawianie i wigzanie szczegolow” (geografia); 2 ,,zaprawianie do bystrej
i Scistej obserwacji i wyrobienie zdolno$ci logicznego myslenia, wyrobie-
nie inicjatywy i samodzielno§ci w pracy, zr¥ecznoSci i praktycznosci’”
(przyroda); 3 ,,wyrabianie sprawnos$ci w dzialaniach na liczbach calkowi-
tych i ulamkowych, zaprawianie do samodzielnego wnioskowania” -(ra-
chunki); 4 ,rozbudzenie w dziecku milto$ci do ziemi rodzimej i rodakow
oraz uczu¢ humanitarnych i poczucia obowigzkéw obywatelskich” (geo-
grafia); ,rozbudzenie zamilowania do przyrody, dbanie o ochrone roslin,
zwierzat” (przyroda).

Na tres¢ tych przedmiotéw skladal si¢ wybor elementarnych, ale pod-
stawowych wiadomos$ci naukowych, do ktérych dzieci dochodzily droga
do$wiadczen i uogélnien. ,Naukowos¢” wyksztalcenia na tym poziomie
w przedmiotach owej grupy nie byla niczym znieksztalcona, zachowana
byla w celach rownowaga miedzy treSciami a rozwojem umystu, jak
i charakteru. Przyrodnicy nawet w uwagach metodycznych stwierdzali,
7e ,,uczen ma pozna¢ prawdziwg przyrode, wolng od wszelkich przesgdéw
i szablonéw. Wszystkie mylne poglady nalezy zatem tepié, wykazujgc
ich niedorzeczno$¢’45. Jednak przemilczana byla sprawa rozmnazania sie

4 QOp. cit., Przyroda, s. 18—19; Geografia, s. 16—17; Rachunki z geometriq, s. 13.

4 Op. cit., Geografia, s. 3; Przyroda, s. 3, 38; Rachunki z geometrig, s. 2.

4 Op. cit., Przyroda, s. 317.
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organizmoéw. Przy roslinach przygodnie méwi sie o zapylaniu przez wiatr
i owady, mowi sie takze o mlodych zwierzetach i opiece nad nimi rodzi-
céw, w nauce higieny sg przewidziane zajecia dodatkowe (klasa VII) dla
dziewczgt na temat rozwoju cielesnego i duchowego dziecka w wieku nie-
mowlecym?6, tylko nie wiadomo skad si¢ te mlode stworzenia biorg. Pro-
blem powstania nowego zycia nie nalezal w owych czasach do zagadnien
nauczania na poziomie szkoly powszechnej ze wzgledow wychowawczych.
Dzieci do lat 14 byly za mlode, zeby o tym z nimi méwié. To byly spra-
wy wstydliwe. Zawazyly na takim stawianiu sprawy przede wszystkim
wzgledy wychowania religijnego. %

4. Przedmioty techniczno-artysiyczne

Przedmioty grupy trzeciej — techniczno-artystycznet?, jak: rysunki,
roboty, $piew, gry i gimnastyka — wilgczajg sie skutecznie do realizacji
celé6w wychowawczych szkoty. Chodzi w nich: o rozwéj organizmu (wy-
¢wiczenie zrecznosci, opanowanie ruchéw, prawidlowsg postawe i oddech,
wzmocnienie serca, ptuc i nerwow), o rozwd6j stuchu i pamieci stuchowej,
rozwdéj glosu, wymowy, oddechu (Spiew), jak tez ksztalcenie zmystow
(wzrok i dotyk), rozwiniecie zdolno$ci twoérezych, praktyczne zaznajomie-
nie sie z uzyciem narzedzi, materialéw, jak rowniez stosowanie w prak-
tyce wiadomosci z matematyki, fizyki, chemii i rysunkéw (roboty).

Ponadto przedmioty te przyczyniajg sie do ksztalcenia charakteru:
a wiec rozwijania dzielnosci, karnosci, poczucia tadu, wytrwatosci, szyb-
kiej orientacji i decyzji, umiejetnosci wspoétdziatania (gry i gimnastyka); do
rozbudzania wrazliwo§ci na piekno, zamilowania do $piewu, muzyki,
a szczegblnie do pie$ni ojczystej, a przez to budzenie i rozwijanie uczué
narodowych (Spiew), oraz do ksztalcenia poczucia pigkna, wytrwalosci,
samodzielnosci, spostrzegawczosci i doktadno$ci w pracy, jak tez i rozbu-
dzenia zamilowania do pracy fizycznej i wyrobienia do niej szacunku
(roboty).

Tak wiec w wyksztalceniu powszechnym, masowym, trzy grupy
przedmiotéw nauczania tworza tresciows podstawe dla wychowania. Tresci
te stwarzajg okazje wycwiczenia nie tylko myslenia i innych procesow
intelektualnych, ale i charakteru. Dobér tych tresci, ich wzajemne zwigzki
decyduja o jakosci wychowania czlowieka. Ujawnione braki w tych tres-
ciach programowych oczywiscie wplywajg na pewne znieksztalcenia wy-
chowania.

Z punktu widzenia wychowania zasadniczym brakiem jest brak sy-
stemu. Coz z tego, ze sa rézne wartosciowe elementy wychowania naro-
dowego, wartosci wychowawcze, tkwigce w treéciach przedmiotéw nau-

46 Op. cit., s. 18. 2
4 Op. cit., Rysunki, s. 3; Roboty, s. 3; Spiew, s. 3; Gry i gimnastyka, s. 3.
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czania, gdy nie ma mysli syntetyzujacej te elementy. Wprawdzie w pro-
gramie religii podano ogélny cel, ktéry pretenduje do roli syntezy wycho-
wawczej w ,nadaniu calemu wychowaniu szkolnemu charakteru religij-
no-moralnego”#¥, to jednak jest on centrum zbierajgcym inne cele wy-
ksztalcenia. :
Natomiast rozrzucono w celach wielu przedmiotéw nauczania elemen-
ty wychowania narodowego: ,$wiadome umilowanie jezyka polskiego,
rozwijanie uczu¢ narodowych” ($piew); ,,aby dla spolecznosci wyrastali
z dziatwy pozyteczni ludzie, dla ojczyzny dzielni obywatele” (gry i gim-
nastyka); ,rozbudzenie zamilowania do pracy fizycznej i wyrobienie dla
niej szacunku” (roboty); , wyrobienie poczucia odpowiedzialnosci obywa-
telskiej, wzbudzenie miloSci do ojczyzny i wspdirodakéw” (historia), czy
tez ,rozbudzenie w dziecku milosci do ziemi rodzinnej i rodakéw oraz
uczu¢ humanitarnych i poczucie obowigzkéw obywatelskich” (geografia).
W ten spos6b w wyksztalceniu powszechnym sg polozone akcenty wy-
chowania narodowego, skupione czeSciowo w treSciach nauki o Polsce,
ktéra ,,pockazuje zwigzek zycia narodu z ziemia, zycie jednostki z zyciem
spoteczenstwa, przygotowuje do zrozumienia zadan obywatela Rzeczypo-
spolitej”’49, oraz drugi akcent wychowania religijno-moralnego, jednak tyl-
ko w nauczaniu religii. Oba te rodzaje wychowania uwazane sg raczej za
niezalezne od siebie i w ten spos6b widoczny jest brak jakiego$ systemu
wychowawczego, zawartego w pojmowaniu celéw wychowawczych.

5. Poréwnanie wyksztatcenia ogdlnego szkoty powszechnej z gimna-
zjum nizszym

Oproécz T-klasowej szkoly powszechnej istniato réwniez 8-klasowe gim-
nazjum, w ktérym trzy najnizsze klasy (I, II, III) byly réwnolegte z kla-
sami V, VI i VII szkoly powszechnej. Ministerstwo okreslalo te sytuacje
jako ,,przejSciowg”, bo teoretycznie przyjmowalo opracowang przez nau-
czycieli na Sejmie Nauczycielskim strukture szkoly jednolitej (7-+5).

Dla gimnazjum nizszego osobna komisja opracowata program. Global-
na ilo§¢ godzin nauczania podobna byla w tych trzech poréwnywanych
klasach, gdyz w gimnazjum wyhosila 96 godz. tygodniowo, a w szkole po-
wszechnej 90 godz. Na.przedmioty teoretyczne przeznaczono w gimna-
zjach 63 godz., a w szkole 61 godz., z czego na przedmioty humanistyczne
w obydwu wypadkach wypadalo po 34 godziny®®. Wigksze roéznice byly
w przydziale godzin na przedmioty matematyczno-przyrodnicze. Szkola
powszechna miata przeznaczonych dla geografii 6 godz., matematyki 12
godz. i przyrody 12 godz., natomiast w gimnazjum przydzielono dla tych

48 Op. cit., Religia rzymsko-katolicka, s. 3.
49 Op. cit., Geografia i nauka o Polsce, s. 29. *
5 Cho¢ sg roéznice w przydziale godzin na poszczegdlne przedmioty.
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przedmiotéw: dla geografii 6 godz. i 2 godz. wycieczek, dla matematyki
14 godz., a dla nauki o przyrodzie wprowadzono podzial na przyrodoznaw-
stwo 6 godz. i 5 godz. éwiczen oraz chemie z fizykg 3 godz. plus 5 godz.
¢wiczen. W przedmiotach techniczno-zreczno$ciowych nie ma istotnych
réznic poza iloSciowymi.

W siatce godzin niiszego gimnazjum podkreslona jest metoda pracy
przez wyodrebnienie specjalnych lekecji na éwiczenia i wycieczki oraz
wieksza specjalizacja przedmiotéw przyrodniczych.

W strukturze ilo$ciowej poréwnywanych trzech klas w obydwu szko-
lach zasadniczg réznice stanowig przedmioty matematyczno-przyrodnicze.
Gdyby poréwnaé z kolei, w mys$l postulatow Sekcji Szkolnictwa Srednie-
go Ministerstwa WRIOP, klasy IV, V i VI szkoly powszechnej (ktore
w przysztosci mialy przygotowywac¢ do gimnazjum) z gimnazjum nizszym,
to sytuacja jest podobna, cho¢ w szkole powszechnej mniej jest o 4 go-
dziny jezyka obcego, a wiecej o 2 godziny historii, w przedmiotach
przyrodniczych za$ jest ta sama rozbiezno$¢. Zasadnicza réznica miedzy
tymi szkolami sprowadza sie do historii, jezyka obcego i przedmiotéw
matematyczno—przyrbdniczych.

Gimnazjum nizsze bylo etapem przygotowujacym umyst ucznia do
nauki systematycznej w gimnazjum wyzszym. Program jego musial wiec
spelnia¢ wymagania dotyczgce naukowosci. Z tych tez wzgledoéw zostal
zakwestionowany program nauczania historii’l. Postawiono mu podobne
zarzuty, jak historii w szkole powszechnej, tzn. zakwestionowano nauko-
wosé tego programu i podrecznikéw polecanych do tej nauki. Przede
wszystkim krytyk stwierdzal, ze nie ma historii w klasie I, przez co przer-
wany zostal cigg uczenia sie tego przedmiotu2. W programie brak historii
starozytnej, ktéra jest szkolg historycznego myslenia, jej material stuzy
bowiem do tworzenia poje¢ o elementarnych czynnikach zycia historycz-
no-spolecznego. Nie mozna tego robi¢ na tresciach historii polskiej, gdyz
poczatki panstwa polskiego sg nam nie znane.

5t K. Krotowski, Nauka historii w naszych szkolach srednich w programach
i podrecznikach pod wzgledem metodycznym i maukowym, zob. Pamietnik IV Po-
wszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w Poznaniu 6—8 grudnia 1925, Lwow
1927, t. 1. Referaty, sekcja VII, s. 1—14. Zakwestionowane podreczniki: B. Gebert
i G. Gebertowa, Opowiadania z dziejéw ojczystych, Lwéw-Warszawa 1920;
M. Janelli, J. Kisielewska, Z dziejéow ojczystych, Lwow—Warszawa 1924;
C. Bogucka, C. Niewiadomska, Wypisy polskie na klase pierwszq, War-
szawa 1919; M. Reiter, Czytanki polskie na klase pierwszq, Lwow 1922 i inne.
Zob. Program gimnazjum panstwowego. Gimnazjum nizsze, Warszawa 1921, Histo-
Tia, s. 25.

52 W podzniejszych poprawkach programu historia juz miala we wszystkich kla-
sach gimnazjum nizszego po 2 godz. tygodniowo. Zob. Plan zajeé¢ szkolnych dla
gimnazjum nizszego. Program gimnrazjum panstwowego. Gimnazjum nizsze (Jezyk
polski, Historic, Jezyki nowd2ytne), s. 48, Warszawa 1821.
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W programie historii klas II i III sg.bledy naukowe3. Program ten
zaczyna sie w klasie II od dziejéw pierwotnej Polski, ktérych nauka hi-
storii nie zna. Skad wiec twoércy programu i podrecznikéw wiedzieli, jak
wygladal nasz kraj w IX wieku albo Wielkopolska w tym czasie (klasa II,
§ II)? Basniami sg wiadomosci o Lechu i trzech braciach albo Krakuikré-
lewnie Wandzie. Po co powtarza sie w naukowym programie domysly
i bajki Dlugosza o Habdanku i Psim Polu, czy tez legendy o Szczerbcu
i zlotej bramie, ktéra dopiero po $mierci Bolestawa Chrobrego zostala zbu-
dowana? Takze tresci § IX, klasa II, . ,juwalnianie Stowian potabskich”
(przez Chrobrego) sg bledne — twierdzono — wykazujg one nierozumie-
nie stosunkéw XI wieku. Ci Slowianie pomagali Niemcom przeciw Po-
lakom, wiec jak Boleslaw Chrobry mégl ich uwalnia¢? Nie mozna dla
udokumentowania faktéw historycznych postugiwaé sie literaturg, np.
(klasa II, § V)%, méwigc o pogrzebach stowianskich, program zaleca prze-
czytaé J. Kraszewskiego Starq baén — pogrzeb Wisza — gdy wiemy od
prof. Kostrzewskiego, ze u nas od VII do IX w. cial nieboszczykéw nie pa-
lono. Podobnie (k1. ITI, § XXIV)% poleca sie przeczyta¢ wyjatek z poema-
tu J. Stowackiego Rozmowy z Matka Makrynrg, ktéra badania historyczne
(O. Urban) zdemaskowaly jako oszustke. W programie jest wiec wiele
bledéw naukowych, niedopuszczalnych w nauce szkolnej, dyskwalifiku-.
jacych podreczniki i program. W tych bledach, jak juz wiemy, sg za-
starzale, przebrzmiale, nienaukowe reminiscencje wychowawcze XIX
wieku.

Wyksztalcenie ogélne gimnazjum nizszego, mimo tego blednego pro-
gramu historii, w swej calosci jest bardziej naukowe, teoretyczne i inte-
lektualistyczne. W dziedzinie tresci chodzi o wytworzenie podstawowych
poje¢ i przyswojenie elementarnych praw naukowych, np. z jezyka lite-
rackiego®6, stopniowe opanowanie poje¢ o elementarnych czynnikach zy-
cia historyczno-spolecznego (historia)®?, poznanie pojecia liczby i ugrunto-
wanie go jako cechy og6lnej wszelkich zbioréw przedmiotéw, zdobycie zna-
jomosci praw rzgdzacych liczbami®®, zapoznanie z ksztaltem jako cecha
kazdej wielko$ci rozcigglej, uporzadkowanie, sprostowanie, uzupelnienie
wiadomosci dzieci z doswiadczenia pozaszkolnego® itd. Tresci te sa moz-

53 Op. cit., Historia, s. 25—31.

54 Op. cit., s. 26—29.

55 Op. cit., s. 32.

56 Op. cit., Jezyk polski, s. 13.

57 Op. cit., Historia, s. 33.

58 Program. gimnazjum panstwowego. Gimnazjum nizsze. Matematyka, Warsza-
wa 1919, s. 24, 25.

% Program gimnazjum panistwowego. Gimnazjum nizsze, cze$é III, Przyrodo-
znawstwo, wyd. 6, Warszawa 1925, s. 10. i
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liwie ograniczone iloSciowo i wsrod nich majg przewage treSci matema-
tyezno-przyrodnicze.

W dziedzinie mys$lenia idzie o wyrob1en1e myslenia naukowego, lo-
gicznego, abstrakcyjnego, a wiec podkresla sie rozwijanie wyobrazni
i samodzielnosci myslenia (j. polski), ¢wiczenie w mySleniu logicznym
{matematyka, geometria), ¢wiczenie w trafnym ujmowaniu calosci i czesci,
chwytanie zwigzkéw przez wnioskowanie z formy o funkeji i Srodowisku,
tworzenie pojeé¢, sagdéw, definicji (przyrodoznawstwo), wyrobienie badaw-
czego stosunku do zjawisk natury (fizyka i chemia), wytworzenie nawyku
mys$lenia realnego, tj. ujmowania rzeczy i zjawisk nie w odosobnieniu,
lecz w zywym ich splocie (geografia), rozw1Jan1e wyobrazni i myslenia
historycznego (historia) itd.

Naukowosé tego wyksztalcenia byla troskg pedagogoéw, ktérzy, kry-
tykujac jego realizacje, wplywali na poprawienie programéw®. Szkoly
uzywaly dawnych podrecznikéw galicyjskich, ktére pod wzgledem nauko-
wym byly raczej ‘jeszcze przydatne (szczegélnie matematyka, chemia, fi-
zyka i przyrodoznawstwo).

W wyksztalceniu szkoly powszechnej natomiast przeciwnie, nie cho-
dzilo o cele naukowe, teoretyczne, lecz o to, zeby uczniowie zdobyli pew-
13 ilo$¢ wiedzy potrzebnej im w zyciu. Wyksztalcenie to bylo raczej prak-
tyczne, a nie teoretyczne, podkreSlano to w réznych uwagach metodycz-
nych, aby wiedze podawaé praktycznie, bez teoretyzowania. W tresciach
winna dominowaé wiedza humanistyczna, o zwiekszonym oddzialywaniu
wychowawczym, a nie matematyczno-przyrodnicza, o wiekszym znacze-
niu poznawczym $wiata. Wybér treSci naukowych dokonany zostal dla
potrzeb elementarnego i praktycznego wyksztalcenia. Nowych podreczni-
koéw nie bylo, wykorzystano wiec istniejace, nie zawsze dostosowane do
potrzeb szkoly.

Pod wzgledem wychowawczym tez sg réznice. Gimnazjum nizsze rea-
lizuje cele wszechstronnego rozwoju dziecka, gdyz jest w nim uwzglednio-
ny nie tylko rozwéj umyslowy, ale tez rozwdj uczué i woli. W celach wiec
akcentuje sie wychowanie religijne, moralne i estetyczne. Osrodkiem
wychowania w tym ukladzie tresci jest jezyk polski, ktéry ,,powinien wy-
wieraé gleboki wplyw wychowawczy na ksztaltowanie sie charakteru mlo-
dziezy” i ma pielegnowaé¢ rozwoj uczué religijnych, moralnych, estetycz-
nych®, Inne przedmioty maja role uzupelniajacg, np. historia ,ksztaltuje

® Zob. artykuty: S. Tync, Wypisy polskie dla gimnazjum, s. 141—153;
B. K. Chodowicki, Geometria w programie matematyki dla gimnazjéw pai-
stwowych, s. 169—172; S. Pawlowski, Uwagi krytyczne o programie nauczania
yeografii w szkole $redniej ogdlnoksztaicqcej, s. 192—202; wszystkie w: ,,Roczniku
Pedagogicznym”, s. II, t. 2, 1924. Takze w tym roczniku Bibliografia pedagogiczna
za lata 1922 i 1923, podajaca wiele artykuléw na tematy dydaktyczne, s. 429—557.

61 Program gimnazjum panstwowego., Gimnazjum nizsze. Jezyk polski, s. T—9.
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poczucie narodowe, spoteczne i moralne; u$wiadamia wiec uczniom przy-
naleznosé do narodu®?, geografia ma rozwija¢ zainteresowanie ziemis oj-
czystg®3, a przedmioty techniczno-artystyczne majg ,,wychowaé poczucie
i umilowanie piekna ksztaltéw i barw’’®¢, wyrobi¢ smak estetyczny, wzbu-
dzi¢ zamilowanie i szacunek do pracy fizycznej®s oraz rozbudzi¢ zamito-
wanie do muzyki jako podstawowego czynnika kultury®s.

Wychowanie, realizowane w gimnazjum nizszym, jest wychowaniem
ogbélnych wlasciwosci psychicznych dziecka, mozliwie licznych, nie ma
w nim zacie$nienia, jest ono przygotowaniem do nastepnego etapu pracy
umyslowej i pracy nad charakterem. Natomiast w szkole powszechnej
wychowanie ma wyrazny akcent wychowania narodowego, ktore jest
przygotowaniem szerokiego ogélu do praktycznego zycia obywatelskie-
go. Wychowanie to, a w nim wyksztalcenie ogdlne, jest masowe. Nie od-
powiada ono idei szkoly jednolitej, bo w realizacji nie jest jednakowe
dla wszystkich (szkola 7-klasowa, a 1-klasowa szkola wiejska), jest wiec
ono niedemokratyczne. Wychowanie to lgczy w sobie elementy wycho-
wania narodowego z treSciami naukowymi, ale, nie majgc idealu wycho-
wawczego, nie jest koncepcjg wychowania szerokich mas narodu polskie-
go. Nic dziwnego wiec, ze go krytykowano zaréwno za to, ze nie od-
powiada potrzebom spolecznym (postepowy obodz), jak i gospodarczym
(W. Grabski).

Tych klopotéw nie mialo wyksztalcenie ogdélne na poziomie gimna-
zjum nizszego, bylo ono tylko pierwszym etapem umyslowego i fachowe-
go przygotowania uczniéw do gimnazjum wyzszego, etapem zaplanowa-
nym, nie wymagajacym tworzenia syntezy wychowaweczej.

6. Wychowanie i wyksztalcenie ogélne w programach gimnazjum wyz-
szego

a) Charakterystyka tendencji w rozumieniu wyksztalcenia ogélnego
$redniego

Koncepcja wyksztalcenia ogolnego sredniego wyrosta z krytyki szkoty
$redniej klasycznej, nie odpowiadajgcej zyciu ekonomicznemu formacji
kapitalistycznej, ,,szkoly wychowujgcej rozestetyzowang, nieproduktywna
spotecznie mlodziez, szukajgcg schronienia w urzedach, szukajgcg zycia
w miernosci i nedzy byle ta miernos¢ zabezpieczona byla od wszelkich

82 Op. cit., Historia, s. 29.

6 Program gimnazjum panstwowego. Gimnuzjum mnizsze. Przyrodoznawstwo.
Fizyka i chemia. Geografia, Warszawa 1919; Geografia, s. 62.

8¢ Program gimnazjum pafnistwowego. Gimnazjum nizsze. Nauka pisma. Rysu-
nek. Praca reczna. Spiew, Warszawa 1925; Rysunki, s. 6.

85 Op. cit., Prace reczne, s. 28.

66 Op. cit., Spiew i muzyka, s. 33.
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wstrzasnien i niespodzianek, np. emeryturg urzedniczg’6?. Tymczasem
spoleczenstwo potrzebuje ludzi, ktérzy by byli wychowani inaczej, aby
posiadali przygotowanie do spelnienia naczelnego zadania naszej narodo-
wej polityki: wychowawczego usamodzielnienia narodowego, przezwycie-
zenia ,,naszego usposobienia narodowego, naszej nieporadnosci, obojetnos-
ci, przesagdéw na polu gospodarczym”.

Do przeprowadzenia tych zmian nie wystarczy szkola zawodowa. Po-
trzebne jest wychowanie nowej inteligencji, o szerokich pogladach spo-
lecznych, pionieréw, tworcow i kierownikéw nowej formacji spotecznej.
Zaproponowano wiec utworzenie szkoly sredniej ogoélnoksztalcgcej, zbu-
dowanej na nastepujgcych zasadach:

1. Ograniczy¢ ilo$¢ i zakres nauczanych przedmiotéw, aby ,,pewnej,
niewielkiej grupie przedmiotéw pokrewnych da¢ znaczenie dominujgce,
wyposazy¢ je jak najlepiej w czas, metody i $srodki naukowe, traktowac
je nie szeroko, lecz gruntownie i gleboko i w ten spos6b uczynié je na-
rzedziem rozwoju umyslowego ucznia. Przedmioty te, stanowigce tzw.
podstawe wychowawczg szkoly, bedg zarazem przez swo6j dobdér nadawaty
umystowosci, zainteresowaniom i woli uczniow okre$lony kierunek. Inne
przedmioty bedg mialy z koniecznosci znaczenie informacyjne”®. Dla pro-
ponowanej szkoly przewiduje sie jako podstawe wychowawczg grupe
nauk przyrodniczo-matematycznych.

2. Drugga zasadg budowy programu nowej szkoly jest zmiana celé6w na-
uczania, czego wyrazem jest takze wymieniona podstawa wychowawcza.
Celem szkoly jest nie zdobywanie wiedzy, ale osiggniecie mozliwie wy-
sokiego rozwoju umystowego ucznia. Wobec tego nad zdobywaniem tres-
ci zaczyna gérowac¢ metoda nauczania tak dobrana, aby uczniowie uczyli
sie my$le¢ $ci§le i samodzielnie, uczyli sie obserwowaé¢, by ksztalcili
sobie ,,intuicje przyrodniczg”, zaradno$¢ i praktyczno$e®®. Ten spos6b pra-
cy wymaga wiecej czasu na roéznego rodzaju ¢wiczenia, wycieczki, stwa-
rzajgce mozliwosci samodzielnego i aktywnego my$lenia.

3. Trzecig zasadg tworzenia nowego programu jest potraktowanie
przedmiotéw spoza podstawy wychowawczej jako przedmiotéw informa-
cyjnych. : ’

Wszystkie te tendencje tak formuluje memorial: ,,chodzi o stworzenie
szkoly, ktéra wychowywalaby nie rozestetyzowanych urzednikéw, nie
ludzi wpatrzonych w przesztos¢, lecz ludzi terazniejszos$ci i przyszlosci,

67 Memorial Zarzqdu Giownego TNSW 2z dn. 15 II 1913 (ldz. 593) i zalgczony
do niego Projekt planu naukowegc 8-klasowej szkoly realnej w Galicji; dodatek
dc ,,Muzeum” nr 11, 1913, s. 4.

8 Ibid., s. 7.

6 Ibid., s. 9.
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ludzi ‘praktycznej dzialalno$ci i czynu, goracych- i rozumnych obywateh
narodu’’?0.

Wyrazone w tym memoriale poglady majg swe zrodlo w filozofii po-
zytywizmu, ktéra na gruncie warszawskim i polskim utworzyla w koncu
XIX w. doktryne spoleczno-ekonomiczng rozwijajgcego sie kapitalizmu,
‘walczacego z feudalizmem. Nic wiec dziwnego, ze w dziedzinie wychowa-
nia znajdzie uznanie H. Spencer, gloszgcy kult nauk przyrodniczych, my-
$Slenia indukcyjnego, kult zdrowia i rozwoju fizycznego czlowieka, jego
sukcesu w walce o byt i utylitaryzm w wyksztalceniu. Oprécz tych ten-
dencji XIX w. mamy réwniez dwudziestowieczne woluntarystyczne poj-
mowanie czlewieka, nadmiernie podkreslajgce strone uczué, ‘woli i dzia-
lania, a umniejszajgce znaczenie wiedzy i intelektu. To stanowisko wyra-
zitlo sie w celach szkoly i metodach pracy, w nadmiernym uleganiu psy-
chologizmowi - wspélczesnych prgdéw pedagogicznych nowego wychowa-
nia.

b) Zalozenia projektu Ministerstwa WRiOP

Takie same poglady znajdziemy w referacie T. Lopuszanskiego na
Sejmie Nauczycielskim. Zresztg nic dziwnego. Uczestniczyl on w pracach
poprzednich komisji, bedgc ich gtéwnym inspiratorem, a pdzniej jako kie-
rownik Sekcji Szkolnictwa Sredniego przedstawil w skrécie jej dorobek.

Projektowana szkola srednia, przedstawiona w swych zalozeniach na
Sejmie Nauczycielskim i zrealizowana w programach nauki z lat 1919—
1922, opiera si¢ na nastepujacych zasadach: po pierwsze celem szkoly
$redniej jest ,rozwijanie fizycznych, intelektualnych i moralnych sit mto-
dziezy. Wszystkie inne cele majg byé¢ o tyle tylko podejmowane przez
nig, o ile nie utrudniajg osiggniecia celu gtéwnego, ktérym jest rozbudza-
nie intelektualnych zamilowan, uzdolnienie do samodzielnej pracy
i wszechstronny rozwéj duchowy?. Cel ten przeciwstawia sie wyraZznie
idealom dawnej szkoly, gdyz kladzie nacisk nie na ilo$¢ i rodzaj zdobytej
wiedzy, ale na rozwo6j psychiki i organizmu ucznia.

Drugg zasadg nowej szkoly jest przeksztalcenie struktury programu
nauczania wedlug podstawy dydaktycznej (dawniejsza ,,podstawa wycho-
wawcza”), zadajacej ograniczenia liczby réwnocze$nie nauczanych przed-
miotéw i zakresu ich tresci po to, aby mozna bylo zastosowaé wolniejsze
tempo pracy i osiggngé¢ przez to poglebienie procesu nauczania. Przedmio-
ty nauczania zostaly w ten sposoéb pcdzielone na dwie grupy. Jedne
z nich, stanowigce podstawe dydaktyczng, majg spelnié¢ gléwng role
W rozwoju umyslowym ucznia, tzn. majg uksztaltowaé nie tylko jego
myslenie, ale rozwingé zamilowania do nauk, objetych podstawg dydak-
70 Ibid., s. 12.

71 O szkole polska, cz. I1I, s. 93—95.
72 Op. cit., s. 93.
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tyczng. Druga grupa przedmiotéw jest tylko uzupelnieniem wyksztalce-
nia. 'W projekcie Ministerstwa dla przedmiotéw podstawy dydaktycznej
przewiduje sie wiekszg ilos¢ czasu po to, aby ulepszyé metody nauczania
w kierunku zwiekszenia samodzielnosci ucznia. Funkcje mys$lenia w ten
sposéb zdobyte ulatwig mu opanowywanie tresci innych przedmiotéw
‘W spos6b rozumowy.

Podstawa dydaktyczna staje sie w ten sposob jakby psychologlcznym
oérodkiem nauczania, poniewaz podporzgdkowuje sobie inne przedmioty
mnie tylko w sensie tresci, ale i funkcji myslenia. Narzuca im ona niejako
swoj styl myslenia (przyrodniczego, humanistycznego), przez co wyksztal-
cenie staje sié jednolite, ale i jednostronne. Ta jednostronnosé¢ projekto-
‘wanego wyksztalcenia, wynikajgca z supremacji przedmiotéw, spelnia-
jacych funkcje podstaw dydaktycznych, zacie$nia, a przez to znieksztalca
Tozumienie caloci otaczajacego $wiata. Owa jednostronno$é najostrzej
‘wystepuje w przyrodoznawstwie, na ktére w gimnazjum matematyczno-
-przyrodniczym przydzielono 13 godz. wraz z ¢wiczeniami i wycieczkami,
‘w humanistycznym 5 godz., a 2 godz. w gimnazjum klasycznym. W wy-
ksztalceniu humanistycznym i klasycznym goérujg treSci humanistyczne
mnad przyrodniczymi. Powoduje to nadmierne przesycenie §wiatopoglagdu
tymi élementami i niedocenienie zagadnien przyrodniczych, a wiec i gos-
podarczych oraz technicznych kraju. Natomiast w wyksztalceniu mate-
‘matyczno-przyrodniczym uprzywilejowanie przedmictéw przyrodniczych
sprawia z kolei to, ze nie rozumie sie problematyki zycia spotecznego,
czlowieka, jego odrebnosci od swiata przyrodmczego i ksztalci sie nie-
wlasciwy stosunek do czlowieka.

W wyksztalceniu tym podkres§lony zostal w pewnej mierze indywidu-
alizm. Uczeh uwiklany jest nie tylko w metode zdobywania wyksztalce-
nia, ktéra ma by¢ drogg samodzielnego jego wysitku przez ¢wiczenia, ana-
lizowanie zrédel historycznych, dyskusje, obserwacje, eksperymenty itp.
:samodzielne badania, ale takze w koniecznosé¢ wyboru dla rozwoju wias-
nej osobowosci odpowiedniego typu szkoly $redniej. Przejawia sie wiec
tutaj dgzenie do tego, aby w mys$l idei ,,szkoly na miare ucznia” zapew-
ni¢ mu indywidualng droge rozwoju i 1ndyw1dualny poziom i rodzaj wy-
ksztalcenia.

Trzecig zasadg szkoly S$redniej, wplywajgca réwniez na dobér tresci
nauczania, jest zasada kultury, ze szczegdlnym podkresleniem narodowej
kultury polskiej. Przy okazji jej zrealizowania wynikly podstawowe
trudnosci, w jaki sposéb pogodzi¢ ze sobg dwie kolidujace zasady. Jedna
z nich dazyla do mozliwie jak najwiekszej jednostronnosci prograinu
1 utworzenia kilku jego wariantéw, druga natomiast chciala jak najwiekszej
wszechstronnosci tresci i mozliwie jednego programu. Pierwsza z nich
byla wyrazem tendencji psychologizmu i formalizmu dydaktycznego, dru-
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ga za$ raczej obiektywizmu pedagogicznego i materializmu dydaktycz-
nego. Szkoly narodowej, a wiec i wyksztalcenia o takim charakterzg, do-
magato sie nauczycielstwo na wszystkich poprzednich zjazdach i fa za-
sada byla uznana jako najwazniejsza i bezsporna wytyczna projektow
szkoly polskiej. Ministerstwo za$, stajgc na gruncie zasady dydaktycznej
i uznajgc jg za wyraz postepowych hasel wspoélczesnych prgdéw pedago-
gicznych uwazalo, ze mozliwie jak najpelniejsza realizacja tej zasady po-
stawi polskie szkolnictwo Srednie wysoko w hierarchii wspélczesnych sy-
stemoéw pedagogicznych.

W tej sytuacji zinterpretowano pojmowanie kultury w taki sposob,
aby dala sie pogodzi¢ z zasadg podstawy dydaktycznej. Nauczycielstwo
chcialo szkoly, w ktorej treScia nauczania i wychowania bedzie kultura
ndrodowa w mysl jeszcze bardzo zywych woéwczas idei wychowania na-
rddowego. Ten wychowawczy charakter szkoly polskiej byt jednak bardzo
silnie akcentowany. W interpretacji zasady ,kultury ze szczegdlnym
uwzglednieniem kultury narodowej” postgpiono w ten sposéb, ze rozdzie--
lono jg na zasade kultury ogélnej i kultury narodowej. Pierwszg czes¢
tej zasady rozumiano jako wszechstronng kulture ucznia, ktéra nie jest
encyklopedyczng erudycjg, ale rozwojem wrodzonych sil w kierunku fi-
zycznym, moralnym, estetycznym i intelektualnym™. I to rozumienie kul-
tury w sensie wychowawczym wzmocnilo zasade podstawy dydaktycznej
w dziedzinie kultury myslenia i wychowania.

Natomiast druga cze$¢ zasady — ,kultura narodowa” — stata
sie klopotliwym problemem. Wymagala ona wprowadzenia do programu
tresci humanistycznych, spotecznych do wszystkich typéw gimnazjum,
a takie postawienie zagadnienia wzmacniato podstawe dydaktyczng szko-
ly humanistycznej, natomiast znieksztalcalo jg w szkole matematyczno-
-przyrodniczej.

c¢) Wyksztalcenie ogélne w programach szkoly sredniej z 1919—
1922 roku.

1. Przyjrzyjmy sie blizej programom szkoly s$redniej z lat 1919--
192274 i sprawdzmy, o ile zostaly spelnione zalozenia stawiane w refero-
wanych poprzednio projektach, jak wyrazaja potrzeby spoleczno-kultu-
rowe, na jakich stojg pozycjach ideologicznych.

Zasadniczo programy sg dwustopniowe. Gimnazjum nizsze, obeJmu-
jace klasy I do III, jest jedno, o jednym programie, ktéry jest wstepem
i ogdlng podstawé dla gimnazjum wyzszego piecioletniego (klasy iV—
VIII), zréznicowanego wedlug podstaw dydaktycznych na trzy wydziaty:

73 Op. cit., s. 96. :

74 Program gimnazjum panstwowego. Wydziat matematyczno-przyredniczy,.
Warszawa 1922; Program gimnazjum panstwowego. Wydziat humanistyczny, War-
szawa 1922; Program gimnazjum panstwowego. Wydziat klasyczny, Warszawa 1922.
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matematyczno-przyrodniczy, humanistyczny z tacing i klasyczny. Program
dla nich przedstawia sie nastepujaco: podstawe dydaktyczng w gimna-
zjum matematyczno-przyrodniczym stanowia: matematyka, fizyka z kos-
mografig, chemia i przyrodoznawstwo; w gimnazjum humanistycznym -——
jezyk polski, historia, jezyk lacinski, a w gimnazjum Kklasycznym tzw.
filologia klasyczna, tj. jezyk grecki, jezyk lacinski i kultura klasyczna.

Idea podstawy dydaktycznej byla spelnieniem zasady unowoczesnienia
szkoly polskiej, opartej na wykorzystaniu 6wczesnych teorii nowego wy-
chowania, wynikajacych z woluntarystycznych tendencji epoki. Dlatego
tez dazono (w programach) do uzyskania wyksztalcenia ogélnego na mo-
zliwie jednostronnie dobranych tresciach wyksztatcenia o charakterze for-
malnym, czyli zrealizowania celéw og6lnych, tj. rozwijania fizycznych,
intelektualnych i moralnych sil mlodziezy. Mialo w zwigzku z tym nasta-
pi¢ ograniczenie tresci nauczania na rzecz metod pracy, wymagajacych
wiekszego poglebienia. Chodzilo wiec o stworzenie szkoly wychowujgcej
mlodziez o skupionych umystach i szlachetnych charakterach. Jednak
w praktyce to ograniczenie nie bylo zbyt duze, skoro w toku realizacji
atakowano programy za nadmierne przeladowanie i przeksztalcono je,
zmniejszajac ilos¢ materialu?™ i wprowadzajac nowe przedmioty (higie-
na)®, czy tez przestawiajac tresci.

Przykladowo mozna by zilustrowaé¢ ten proces ograniczania ilo§ci ma-
terialu nauczania zar6wno w przedmiotach podstawy dydaktycznej, jak
i w drugiej grupie. Np. wezmy program historii w gimnazjum humani-
stycznym. W 1922 r. w klasie V bylo 19 ramowych hasel, dotyczacych
historii Polski i historii powszechnej w okresie Sredniowiecza do wieku
XV, natomiast w wydaniu czwartym z 1928 r. bylo juz tylko 7. W pro-
gramie geografii poznanie Europy przerzucono z klasy IV do V, natomiast
lekcje geografii Polski przeniesiono z klasy V do IV. Ograniczono liczbe
godzin wszystkich przedmiotéw, i z podstawy dydaktycznej tez, ktéra
krytykowali nauczyciele za przesadne poglebianie matematyki (w gimna-
zujm matematyczno-przyrodniczym), za przesadng jednostronnosé podsta-
wy dydaktycznej, za ,,daltonizm przyrodniczy” (gimnazjum humanistycz-
ne i klasyczne), ktory moze okaza¢ sie katastrofa dla rozwoju kultury gos-
podarczej kraju, co bylo tym bardziej alarmujace, ze do tych szk6l cho-
dzilo okolo 87% mlodziezy. Tak wiec zasada podstawy dydaktycznej zo-.
stala podwazona przez zycie.

% Rozporzadzenie Ministra WRIiOP z dn. 17 lipca 1925 r. w sprawie programéw
gimnazjum wyzszego, Dziennik Urzedowy Ministerstwa WRiOP, 1925, s. 260; Roz-
porzgdzenie Ministra WRiOP z dnia 3 lipca 1926 w sprawie programéw gimnazjéow
panstwowych, Dziennik Urzedowy Ministerstwa WRiOP, 1926, s. 291.

" Zarzadzenie Ministerstwa z dnia 1 lipca 1927, nr O. H. fiz. 584/27 w sprawie

systematycznego nauczania higieny i ratownictwa w szkolach ér’nich, Dziennik
Urzedowy Ministerstwa WRiOP, 1927, s. 266.
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Drugim akcentem programéw szkoly Sredniej byla zasada kultury na-
rodowej. Wyksztalcenie ogélne na tym poziomie winno dawaé znajomosé
kultury wlasnego narodu na tle kultury ogélnoludzkiej. Wyraznie o tym
moéwilo Ministerstwo WRiIOP w przedmowie do programéw: ,w kazdym
z tych wydzialéw zwrdécono baczng uwage na przedmioty ojczyste,
a zwlaszcza na jezyk polski”77. Tak wiec wyksztalcenie $rednie ma dwa
akcenty w matematyczno-przyrodniczej szkole, a jeden w obydwu gimna-
.zjach humanistycznych. Oslabila sie w ten spos6b zasada podstawy dy-
daktycznej w gimnazjum matematyczno-przyrodniczym, wykazala sie jej
matla realnos¢, niedostosowanie do potrzeb zyciowych, ktére wymagaly
szkoly, dajgcej wiedze o calym Swiecie, bez znieksztalcen.

2. Charakteryzujgc budowe tresci programu, nietrudno stwierdzié,
ze jest to program ramowy, tzn. nie ma w nim szczegélowych zagadnien,
lecz tylko ogdlne. Wprawdzie podane jest ,,przykladowe rozwiniecie pro-
gramu”, ale nie jest ono obowigzujace, nauczyciel moze to zrobié¢ inaczej.
Np. w klasie IV gimnazjum humanistycznego program przyrodoznawstwa
dla 3 godz. tygodniowo sformulowany jest nastepujaco: ,,pojecie o zyciu
organizmu w zwigzku z jego budowg i w zaleznosci od srodowiska na
przykladach konkretnych roslin i zwierzgt. Proste éwiczenia anatomiczne
(dysekcyjne, mikroskopowe i najprostsze fizjologiczne)”’s. Programy
sq tak lakoniczne, gdyz wowczas jedyng ich interpretacjg mogla by¢ tylko
interpretacja naukowa, zgodna z ukladem systematycznym tresci, obowia-
zujgcymi podrecznikami opracowanymi zgodnie z tymi wymaganiami;
wymagalo to takze naukowego przygotowania nauczyciela. Szczegélnie to
podejscie daje sie zauwazy¢é w przedmiotach matematyczno-przyrodni-
czych, w ktorych Sledzono zdobycze nauki i wlgczano je sukcesywnie do
programu. Np. w dziedzinie chemii i fizyki dokonano w tych czasach od-
krycia pierwiastkdw promieniotwoérczych (badania wielu uczonych, w tym
M. Sklodowskiej-Curie) i znalazlo to odbicie w programach z 1922 r.
w hasle: ,Pierwiastki promieniotwdrcze” — klasa V chemia, i klasa
VIII — fizyka: ,elementarne wiadomo$ci o cialach promieniotwoérczych
i ich przemianach”?. W gimnazjum humanistycznym fizyka w klasie VIIL
zawiera zagadnienie: wiadomo$ci elementarne o cialach promieniotwor-
czych, przedstawienie promieniowania jako procesu elektromagnetyczne-
go80. W przyrodoznawstwie jest pelna wiedza o czlowieku, tj. i o narza-

77 Programy nauki wszystkich trzech wydzialéw gimnazjum wyzszego, s. IV.
. 7 Program gimnazjum panstwowego. Wydzial humanistyczny, Warszawa 1922,
s. 73.
7 Program gimnazjum panstwowego. Wydziat wmatematyczno-przyrodniczy,
Warszawa 1931 (wyd. 5), s. 57, 61.
80 Program gimnazjum panstwowego. Wydzial humanistyczny, Warszawa 1922,
s. 80.
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.

dach rozrodczych8l. Réwniez Ministerstwo wydalo okélnik o uswiadamia—
niu seksualnym mlodziezy gimnazjalnej82. Natomiast w programie historii
jest wiedza o najnowszych dziejach pierwszej wojny $wiatowej i zwig—
zanych z nig przemianach politycznych (klasa VII), jak i zagadnienie pan-
stwa polskiego w ,nauce o Polsce wspoélczesnej” (klasa VIII). W progra-
mie historii wymaga sie vuzasadnienia tych wiadomosci na podstawie le~
ktury réznych Zrédet historycznych (dekrety, konstytucje, traktaty itp.
umowy). Jedynie jezyk polski jest do$é tradycyjnie potraktowany, gdyz
historia literatury, ktéra jest podstawsg tej nauki, konczy sie na B. Prusie
(Lalka); nie ma Swiezszej, wspodlczesnej literatury, cho¢ wymienia sie
wyjatki z prozaikéw polskich wieku XIX i XX, m.in. A. Swietochowskie-
go, S. Szczepanowskiego, S. Witkiewicza$. Z tej analizy wyraznie wyni-
ka, ze twoércy programoéw wiecej liczyli sie z nowoczesno$cig tresci
w przedmiotach matematyczno-przyrodniczych niz humanistycznych. Do
nauki uzywano podrecznikéw z dawnej szkoly galicyjskiej, odpowiadaly
one bowiem nowej szkole.

Ta charakterystyka {reSci nauczania nie ukazuje nam zmian, jakie
wprowadzito w wyksztalceniu $rednim zastosowanie zasady podstawy dy-
daktycznej i kultury narodowej. Te rdéznice bowiem wskazujg dopiero
cele nauczania, podkreslajgce formalng, merytoryczng czy wychowawczy
strone wyksztalcenia. Poréwnajmy wiec najpierw cele prgedmiotéw pod-
stawy dydaktycznej w trzech gimnazjach: matematyczno-przyrodni-
czym — przedmiotéw przyrodoznawstwa, matematyki i fizyki z kosmo-
grafig i chemig; w humanistycznym — j. polskiego, laciniskiego, historii,
a w gimnazjum klasycznym — j. greckiego, lacinskiego i kultury kla-
sycznej. Okazuje sie, ze przewazajg cele formalne. W gimnazjum ma-
tematyczno-przyrodniczym celem okreflajgcym wiedze jest w przyrodo-
znawstwie przyswojenie naukowego systemu poje¢ o istocie zywej oraz
o zyciu ustroju w zwigzku z jego budows i w zalezno$ci od Srodowiska,
nadto wstepne przygotowanie do pojecia pokrewienstwa i ewolucji; w fi-
zyce natomiast lacznie z kosmografiag i chemiq dgzy sie do gruntownego
poznania najwazniejszych zjawisk i praw mechanicznych oraz fizycznych
wraz ze wstepnym zaznajomieniem si¢ ze zjawiskami i prawami chemicz-
nymi, gléwnie na podstawie pracy w laboratorium i przyswojenia w ten
spos6b systemu poje¢ naukowych w dziedzinie zjawisk materialnychs.

8 J, Nusbaum, Zoologia dla klas wyzszych szkét $rednich, rozdzial II. Bu-

dowa i czynnosci ciata ludzkiego, Lwow 1908.

82 Okolnik nr 23329/II. Do Dyrekcji szk6t $rednich. Wskazania zdrowotne,
Dziennik Urzedowy Ministerstwa WRiOP, 1920, poz. 156.

8 Program gimnazjum panstwowego. Wydzial humanistyczny, Warszawa 1922,
s. 11—12.

8 Program gimnazjum panstwowego. Wuydzial matematyczno-przyrodniczy,
Warszawa 1931; Przyrodoznawstwo, s. 66—87; Fizyka z chemia, s. 7. '
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Natomiast inne cele majg charakter formalny, jak np. wyrobienie sto-
sunku badawczego wzgledem zjawisk natury, ksztalcenie w trafnym uj-
mowaniu caltosci i czeSci, zdolnosci interpretacji, poré6wnywania, uogdl-
niania itp. (przyrodoznawstwo), czy wyrobienia badawczego, jak i anali-
tycznego stosunku do zjawisk, zaprawianie do dokladno$ci i ostroznosci
‘'w mySleniu i pracy, umiejetne zastosowanie wiedzy do konkretnych fak-
tow w naturze i zyciu, a zwlaszcza do techniki. Matematyce przyswieca
rowniez tylko cel formalny: winna ona wdrozy¢ ucznia do $cistego rozu-
mowania, a szczeg6lnie dedukcyjnego, przyzwyczai¢ do dostrzegania zwig-
zk6w funkcjonalnych miedzy znanymi zjawiskami i ujmowania tych za-
lezno$ci w postaci wzoréw analitycznych; rozwingé u ucznia ,,intuicje”
‘geometryczng oraz wyrobi¢ sprawno$¢ w stosowaniu matematyki ele-
mentarnej do zagadnieh innych nauk oraz zjawisk zycia codziennego?s.
Przedmioty podstawy dydaktycznej gimnazjum matematyczno-przyrodni-
czego nasycone sg gldwnie celami formalnymi, trafnie wigec wyrazajg in-
tencje projektow Ministerstwa, akcentujacych celowosé rozwijania pro-
ces6wW mys$lenia jako najwazniejszych zadan szkoly.

Cele wychowawcze, zwigzane z zasadg kultury narodowej, wyrazaja
‘mys$l, aby jezyk polski i historia nie réznily sie zakresem tres$ci i celami
w tych trzech szkotach. Przy pomocy owych przedmiotéw szkota realizuje
okreslony ideal wychowania czlowieka, obywatela polskiego poprzez wpa-
janie uczniom $wiadomego umilowania jezyka ojczystego i kultury naro-
dowej. Na tym podlozu dokona¢ sie ma zaszczepienie i pielegnacja ogoélno-
ludzkich idealéw religijnych, etycznych, naukowych, estetycznych (j. pol-
ski). W trakcie nauczania historii uczen winien przyswoi¢ sobie zasady
nauki obywatelskiej, wyksztalci¢ $wiadomos$é nierozerwalnego zwigzku
z narodem i ludzkos$cig, ,przejaé¢ sie glteboko duchem polskim, a szcze-
gblnie idealem obywatela polskiego, zrosnietym w jedno z idealem czlo-
wieka”86, Tak wiec gimnazjum matematyczno-przyrodnicze zyskalo dru-
gi akcent, oslabiajacy ,,czystosé” podstawy dydaktycznej i opartego na
niej wyksztalcenia. '

W celach gimnazjum humanistycznego przejawia sie raczej dazenie
do pewnej réownowagi miedzy wymienionymi celami. Sformulowane sg
one nastepujgco: w jezyku polskim nalezy doprowadzi¢ do zrozumienia
jego podstawowych wlasciwosci wspotezesnych z uwzglednieniem rozwoju
w ciggu ubieglych wiekdéw oraz gruntownego przyswojenia wybranych
arcydziet literatury polskiej i powszechnej, za ich poSrednictwem wpro-
wadzi¢ ucznia w dziedzine kultury narodowej i ogdlnoludzkiej. Ponadto
nalezy nauczy¢ bieglosci jezykowej, zaprawi¢ do jasnego, rzeczowego
i mozliwie samodzielnego myslenia, ksztalci¢c wyobraznie i smak estetycz-

8 Op. cit., s. 89.
8 Program gimnazjum panstwowego. Wydzial humanistyczny, s. 4 i 37.
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ny, uszlachetnia¢ i rozwija¢ uczucia$?. Historia ma da¢ wiedze o stosun-
kach ludzkich, o twérczosci czlowieka gléwnie w przesziosci, zapoznac
z przeszloScig i teraZniejszoscig narodu i panstwa polskiego oraz zaznaJo-
mié z pojeciami gospodarczymi, spotecznymi i politycznymi. Od strony
formalnej idzie o wyrobienie myslenia historycznego w u]mowamu zycia
spolecznego i politycznego oraz zainteresowanie sprawami ogdélnoludzki-
mi 4 narodowymi. Ta tendencja réwnowagi celéw nauczania ma. swoje
jak by uzgodnienie na grunecie kultury narodowej;w celach wychowaw-
czych. W ten sposob podstawa dydaktyczna humanistyczna wbrew zalo-
zeniom teoretycznym Ministerstwa i T. ELopuszanskiego najtrafniej wy-
raza tendencje wychowawcze Owczesnego spoleczenstwa polskiego, godzi
sprzecznosci teoretyczne, istniejgce miedzy zasada podstawy dydaktycznej
a kultury narodowej. ey

W gimnazjum klasycznym sprawa wyglada jeszcze inaczej. Prawie nie
dostrzega sie tutaj w podstawie dydaktycznej i jej-celach formalizmu dy-
daktycznego. Sg natomiast w tym wyksztalceniu cele inne, ckreslane
jako ,,wprowadzenie mlodziezy w $wiat kultury klasycznej, stanowigcej
podstawe cywilizacji europejskiej, i wyrobienie w ten sposéb glebszego
zrozumienia duchownej strony zycia wspolczesnego. Osiaga sie -to przez
nauke i greckiego i lacinskiego, czytanie arcydziel literatury starozytnej
oraz zapoznanie ucznia z najbardziej warto$§ciowymi pierwiastkami kultu-
ry klasycznej’$8. Gimnazjum to najlepiej realizuje cele wyksztalcenia
klasycznego zgodnie z tradycja historyczng. Zasada kultury narodowej
wzmacnia strone wychowawczg tego wyksztalcenia..

Koncepcja wychowania, ktora realizowala polska szkola ogolnoksztal-
cgca w programach z 1919—1922 r., nie byla systemem wychowawczym,
nie miata okreSlonego celu naczelnego — idealu wychowawczego. W prak-
tyce realizowala ona szczegbly wychowania narodowego, lgczone z ide-
ami nowego wychowania i nie byla zdolna do wcielenia w zycie dwdoch
wytycznych Sejmu Nauczycielskiego: zdemokratyzowania spoleczenstwa
oraz przeksztalcenia psychiki inteligencji polskiej. .

Postulat szkoly jednolitej, globalnie ujmujacy sprawy oswiaty i wy-
chowania narodu, cho¢ rozwazany by! tylko od strony organizacyjnej
(a nie merytorycznej), to i tak w tej postaci, jako zbyt radykalny poli-
tycznie i wykraczajacy poza polityczne potrzeby panstwa burzuazyjnego,
nie mogt aktualnie liczy¢ na realizacje. Mogto to nastgpi¢ dopiero w przy-
sztosci, a tymezasem zachowano tradycyjny ustréj szkolny.

.Takze szkola Srednia zréznicowana, ulegajac ,,nowoczesnosci” nowego
wychowania, w swej strukturze oparta na zasadzie podstawy dydaktycz-
nej, nie spelnila wyznaczonego jej zadania. Doprowadzila ona do tego, ze

87 Op. cit., s. 3—4.
88 Program gimnazjum panstwowego. Wydziat klasyczny, s. 20.

Rozprawy z dziejow of§wiaty, t. XII
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87% mlodziezy uczylo sie w zacie$nionej tresciowo szkole humanistycznej,
o niéwielkim zakresie treSci przyrodniczych i matematycznych. Pro-
blem przeksztalcema psychiki inteligencji polskiej nie doczekal sie prak-
tycznego rozwigzania. W dalszym ciggu szukano w walkach ideologicz-
nych nowej szkoly polskiej.

III. KONCEPCJA WYCHOWANIA W PROGRAMACH ZREFORMOWANFJ
W 1932 R. SZKOLY POLSKIEJ

1. Ogélne zalozenia

Druga koncepcja wychowania, sformulowana w dwudziestoleciu
miedzywojennym, jeszcze bardziej niz pierwsza ulegla wplywom oOwczes-
nych tendencji filozoficznych i psychologicznych. Wczesniejsza koncepcja
zabiegala o naukowo$¢ swych podstaw, tj. wyksztalcenia, pézniejsza za$
- skoncentrowala sie na wychowaniu obywatela, po$wiecila tresci naukowe

na korzys¢ wychowawczych. Nadaje sie¢ humanistyczng interpretacje tres-
ciom programowym wyksztalcenia szkoly powszechnej i gimnazjalnej.
_Organizuje sig trojakiego rodzaju szkole powszechng w my$l hasta ,szko-
la na miare dziecka”, a liceum wedlug zasady podstawy dydaktycznej itp.
Proces woluntarystycznego pomniejszania naukowego wyksztalcenia jest
teraz bardzo wyrazny. Twoércy zreformowanej szkoly polskiej wyekspo-
nowali w jej programach i zalozeniach nowoczesnos¢, przejawiajgcg sie
m.in. w uleganiu szkoly réznym haslom nowego wychowania i wolunta-
ryzmu o ile tylko wzmacnialy one tendencje wychowawcze, tak bardzo
pozadane dla realizacji wychowania panstwowego. Istotg tego wychowa-
nia sa odpowiednio zhumanizowane tresci przedmlotu ,,Polska i jej kul-
tura”, stanowigcego 0§ programows szkoty.
 Wychowanie panstwowe mialo opracowany ideal wychowawczy
w sformulowaniu ogélnym?®®, a potem i szczegélowym we wstepie do pro-
gram6éw nauczania. Wychowanie to zawarte w treSciach wyksztalcenia
ogélnego nie stanowilo systemu wychowawczego, nie sprecyzowano bo-
wiem pojecia panstwa, ktére mialo wytycza¢ i ksztaltowaé kierunek
zabiegow wychowawczych. Nie wiadomo bylo, dla jakiego panstwa odby-
wa sie to wychowanie? Wprawdzie 6wczesni socjologowie zinterpretowali
pojecie panstwa, ale bylo to ogélne, formalne okreslenie, wymagajgce
- z kolei wypelnienia trescig bardziej szczegoélows. Obodz sanacyjny daleki
byl od idei panstwa liberalno-demokratycznego (z koncepcji wychowania
narodowego) i w praktyce ograniczal wszelkie instytucje i ich uprawnie-
nia na rzecz wladzy wykonawczej (Konstytucja kwietniowa z 1935 r.).
Zdazano wiec w kierunku panstwa autorytatywnego, nie okreSlajgc go

8 S Czerwiniski, O nowy ideat wychowawczy, Warszawa 1931." -
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wyraznie. Te luki teoretyczne nie przeszkadzaly jednak w praktycznej
realizacji wychowania panstwowego.

Koncepcja wychowania zreformowanej w 1932 r. szkoly polskiej byla
opracowywana starannie i konisekwentnie. Ustawa o ustroju szkolnictwa
(z dnia 11 marca 1932 r.) stworzyla ogélne ramy dla dalszych dziatan
Ministerstwa WRiOP. Wydano wiec trzy-zbiory wytycznych dla autorow
programéw szkoél ogolnoksztalcgcych®, ktoére uszezegdlowialy podstawy
reformy: ideal wychowaweczy i tre$é programu ,,Polska i jej kultura”.

Ideal wychowawczy byl najpierw ujmowany w postaci ,,bojownika-
-pracownika” (S. Czerwinski), ktéry mialby walczyé dla Polski, lub ,czto-
wieka zdolnego braé $wiadomy udzial w spotecznym zyciu zbiorowosci’?!.
W oficjalnym sformulowaniu ideal ten podany byl we wstepie do Usta-
wy o ustroju szkolnictwa, a interpretowany we wszystkich programach
nauczania w czesci wstepnej pt. Podstawy ideowe szkoly ogdlnoksztalcq-

cej. Sformutowany on jest jako: wychowanie i ksztalcenie ogélu na swia--
~ domych swych obowigzkéw i tworczych obywateli Rzeczypospolitej , kto-
rym szkola miala zapewni¢ jak najwyzsze ,,wyrobienie” religijne, moral-
ne, umystowe i fizyczne oraz jak najlepsze przygotowanie do zycia®. Tak
wiec miat to by¢ obywatel o §wiadomym i twérczym stosunku do pan-
stwa. Po drugie, obywatel ten ma by¢ wszechstronnie rozwiniety przez
wielostronne wyrobienie uczué spolecznych, - moralnych, estetycznych
i cech woli: karnosci, odpowiedzialnosci, wytrwalosci, zdolnosci pokony-
wania trudno$ci itd. Jako trzecig strone tego idealu wymienione jest
przygotowanie do zycia, pracy na polu gospodarczym i dzialalnosci prak-
tycznej.

Charakteryzujac te trzy cele, tworzace ideal wychowawczy, widzimy
wyraznie ich cel polityczny; wychowanie obywatela lgczy w sobie zara-
zem cel psychologiczny, tj. wszechstronny rozwoj osobowosci (z akcento-
‘waniem uczu¢ i woli), z celem utylitarnym. Wzmocniona tu jest strona
‘woluntarna, co w programach wyrazono w tzw. ,,nachyleniu humanistycz-
nym”, wplywajacym na dobér treSci w ten sposob, ze wychowawcze kry-
terium jest wazniejsze niz naukowe.

Przesuniecie akcentu w wychowaniu z jego podstawy, tzn wyksztal-
cenia naukowego, na wychowanie ideologiczne otwieralo, z jednej strony,

9 1. Wytyczne dla autorow programéw szkél ogdblnoksztatcqgcych. Szkola po-
wszechna i gimnazjum, Warszawa 1932; 2. Wytyczne dla autoréw programéw szkét’
ogdlnoksztalcacych. Szkoly powszechne I i II stopnia; Szkoly powszechne III stop-
nia 0 5 i 6 nauczycielach, Lwéw 1934; 3. Wytyczne dla autoréw programéw szkot
ogodlnoksztalcgcych. Liceum, Warszawa 1936.

% J. Jedrzejewicz, Wspdlczesne zagadnienia wychowawcze, Lwéw 1930,
$.10. .
92 Dziennik Urzedowy Ministerstwa WRiOP, 1932, s. 182.
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droge do propagowania w szkole kultu réznych prorzagdowych hasetl
i sloganéw, z drugiej za$ prowadzilo w praktyce do ograniczenia szero-
kim masom ludowym mozliwosci rozwoju Kulturalnego.

- TreScig wyksztalcenia i wychowania realizowanego we wszystkich
szkolach ogodlnoksztalcgcych byla Polska i jej kultura w znaczeniu panstwa
polskiego, kultury duchowej i materialnej.” Program nauczania zbudowa-
hy byt na 6wczesnym rozumieniu kultury jako struktury wartosci, w kto6-
rej goéruja wartosci duchowe nad materialnymi i psychicznymi. Takie ro-
zumienie kultury odpowiadalo tezom pedagogiki kultury. Program na-
uczania, opracowany zgodnie z tymi zasadami, miat by¢ tresciowg pod-
stawg wychowania panstwowego. TreSci nauczania narastaly w postaci
trzech stopni: Pierwszy z nich — naiwnego, emocjonalnego i irracjo-
nalnego przezywania kultury, unaocznianej na przykladach regional-
nych — obejmowal szkole powszechng, szczegllnie pierwszego szczebla
programowego. Kolejny etap — zmystowego ujmowania przesztosci w po-
staci ,,obrazéw kultury” polskiej w lgcznosci z ogélnoludzkg — zapoczat-
kowany byl treSciowo w szkole powszechnej szczebla drugiego, ale wlasci-
wa jego realizacja odbywala sie w gimnazjum. Natomiast trzeci stopien,
najwyzszy — tworzenia syntezy abstrakcyjnej ujetej kultury polskiej na
tle ogélnoludzkiej — obejmowal liceum ogélnoksztalcace. .

W ten spos6b o§ programowa ,Polska i jej kultura” stala sie trescig
reformy szkolnej. Realizowala ona w trzech interpretacjach ideal wycho-
wawczy na trzech poziomach ksztalcenia.

2. Charakterystyka wyksztalcenia ogdlnego szkoly powszechnej

Zgodnie z Ustawaq o ustroju szkolnictwe z 1932 r. szkola powszechna
realizowala pierwszy poziom wyksztalcenia ogblnego, obowigzkowego dla
wszystkich. W programie tej szkoly material nauczania inaczej dobrano
niz w szkole z 1919 r., bo nie chodzilo tu o obiektywizm naukowej wie-
dzy, lecz o polityczno-wychowawcze cele panstwa. Po raz pierwszy tak
wyrazny akcent polityczny zostal wyrazony w programach nauczania pol-
skiej szkoly?®. Wyksztalcenie ogélne, powszechne mialo przyczyni¢ sie do
prawidlowego ksztaltowania sie psychiki przysziego obywatela panstwa.
Najwazniejszg wiec zasadg doboru treSci nauczania stala sie zasada wy-
chowawcza, wynikajgca z realizacji programu nauczania ,,Polski i jej kul-
tury”. Dlatego tez wzgledy wychowawcze dominowaly nad naukowoscig
tresci.

Druga zasadg doboru tre$ci nauczania byla zasada zyciowosci, liczaca
sie z praktycznymi potrzebami ucznia.

8 S Czerwinski, op. cit.,, s. 47; Program mnauki w publicznych szkolach
powszechnych pierwszego stopnia, Lwéw 1936, s. 267.
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Stad pojawily sie wymagania aktualizacji w  nauczaniu, srodowmkowy
uklad materialu nauczania itd. .
.W doborze ilosci i jako$ci tresSci postulowano :takze -zasade psycholo-
gicznego dostosowania do faz rozwojowych dzieci®, jak najdiuzszego:po-
dawania wiedzy w postaci obrazéw, nasycania jej uczuciowymi i wolun-
tarnymi elementami, dostarczania jak najwiegcej okazji do. réznerakich
przezy¢ itd. Brak jest natomiast akcentowania zasady naukowosci. -

Program nauczania szkoly powszechnej: dzielit si¢ na trzy szczeble;
ktére realizowaly sie' w szkotach trzech stopni erganizacyjnych.

Szczebel pierwszy realizowal elementarny zakres wiedzy, drugi byl
poszerzeniem i poglebieniem pierwszego, natomiast trzeci stanowil synte-
ze wychowawczg z punktu widzenia obywatelskiego i gospodarczego.

Trescig tych trzech szczebli byla ,Polska i jej kultura”, dlatego tez
j. polski nabieral specjalnego ‘znaczenia jako przedmiot -,0gniskowy”.
Przedmiot ten na pierwszym szczeblu miat tresci elementarne, pochodza-
ce z doswiadczenia osobistego dziecka (geografia, przyroda, jezyk, histo-
ria). O$rodkiem by! ,dom i szkola” (kl. I), potem wie$, male miasto czy
dzielnica (II kl.), okolica, kilka sgsiednich miejscowosci (III kl.) wreszcie
(w kl. IV) Polska, ]E] zycie wspoélczesne, krajobraz. i Wybrane zagadmema
z przesztosci. ,

Szczebel drugi opieral sie na przedmlotach da;qcych ,»,Zzblizenie do
rzeczywistosci”’; dotyczyl poznania Polski i jej zwigzku ze Swiatem. Je-
zyk polski zajmuje sie czlowiekiem i jego stosunkiem do $wiata, jego
postawg wobec zycia; z tego powodu tematy o charakterze historycznym,
geograficznym, przyrodniczym, ekonomicznym muszg wystepowa¢ w uje-
ciu” humanistycznym, tzn. ukazywaé¢ je w Swietle potrzeb czlowieka’'?.
W ten sposéb mial by¢ realizowany wszechstronny program wychowaw-
czy — wychowanie religijne, etyczne, obywatelsko-panstwowe, gospodar-
cze, estetyczne i techniczno-utylitarne.

Trzeci szczebel programowy mial specjalne zadanie przygotowania
ucznia ‘do obywatelsko-spotecznego i gospodarczego zycia we wlasnym
srodowisku. Tak wiec program przeprowadza ucznia od $rodowiska
(I' szczebel) do Polski i swiata (II szczebel), aby znéw wroéci¢ do srodowi-
ska, ale juz w roli przyszlego obywatela. ;

Szkotla I stopnia realizuje pierwszy szczebel programowy z elementa-
mi drugiego i trzeciego szczebla (w ukladzie tzw. cyklicznym), szkola
IT stopnia — szczebel pierwszy, drugi i elementy trzeciego, za$ szkola

4 S. Bakowski, Zasady konstrukcji nowego programu szkoty powszechnej
i gimnazjum, ,,O$wiata i Wychowanie”, 1933, s. 346, 354.

9% Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia,
[Lwéw 1934], s. 279; Program mauki w publicznych szkotach powszechnychk drugie-
go stopnia, Lwow 1936; s. 314; Program nauki w publzcznych szkotach powszech-
nych pierwszego stopnia, Lwow 1935, s. 252.
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II1 stopnia — wszystkie trzy szczeble programowe. Oczywiscie, ze sg du-
ze roznice merytoryczne w wyksztalceniu tych trzech szkél ale nie tresci
sq najwazniejsze w owym wychowaniu.

Cele, okreslajgce zakres wiedzy wyksztalcenia pdwszechnego, sg doac
ogélnikowe, zgodnie z ,,Wytycznymi”, ktére 'sugerujg debranie materiatu
,Jkonkretnego, latwego wzglednie prostego”, gdyz dziecko winno mie¢ ra-
czej mozno$é (zgodnie z fazg rozwojowa) przyswajania treSci niz ich wer-
balnego czy rozumowego opanowania. Dziecko bowiem jest istotg zywa,
dzialajgcg, trzeba wiec opiera¢ nauczanie najegosdazeniach, instynkto:
‘wych zainteresowaniach i przezyciach%. Sformulowanie celéw jest na-
stepujace: zapoznanie z kulturg polskg na materiale wielostronnie i sta-
rannie dobranym, zgodnym z celami wychowania panstwowego, elemen-
tarne uporzgdkowanie znajomosci budowy jezyka polskiego. Uczen ma zy-
skaé¢ ,znajomo$¢ najwazniejszych wydarzen z dziejéw Polski”, poznac
,,przeszlo§¢ lokalng i regionalng oraz odpowiednie pojecia historyczne”
(historia), ,,uczen ma zdobyé¢ najwazniejsze zyciowo wiadomosci geogra-
ficzne o okplicy, Polsce, Europie i $wiecie (geografia), czy zdoby¢ elemen-
tarne wiadomos$ci o zyciu pospolitych roslin i zwierzat, o czlowieku i hi-
gienie, najwazniejszych zjawiskach przyrody martwej oraz takie, ktére s
wazne dla przyszlego zawodu rolnika” (przyroda), a z arytmetyki i geo-
metrii ,,opahowaé material przepisany programem”.

Cele formalne okre§laja rézne funkcje psychiczne, ktére nalezy roz-
wingé w nauce wymienionych przedmiotéw. Natomiast cele wychowaw-
cze akcentujg rozwijanie uczué, milosci ojczyzny, kult wielkosci i boha-
terstwa, wpajanie idealéw narodowych itp., czyli cele zwigzane sg z wy-
chowaniem panstwowym, ponadto z realizacja wychowania wszechstron-
nie rozwinietej osobowo$ci czlowieka. Sposéb sformulowania celéw na-
‘uczania, jednakowych dla wszystkich szkét powszechnych sugeruje iden-
tycznosé wyksztalcema, gdy tymczasem jest to identycznos¢ rezultatow
ideologiczno-panstwowego i praktyczno—zycwwych umiejetnosci.

Trudno Ocenia¢ ten  program nauczania pod wzgledem naukowym,
gdyz w zalozeniach jego bylo dgzenie, aby nie kierowaé sie tymi wyma-
ganiami; nie ma wiec w programach systemu wiedzy, lecz sg wiadomosci
o swiecie ciekawie podane z zakresu historii, przyrody, geografii, kultury,
literatury itp. Tre$é podrecznikéw, dobrana pod kgtem wymagan tych
programéw, stwarzala okazje do przezywania, zaciekawiania oraz ksztal-
towania uczu¢ i postaw. Uklad materialu nie pozwalal na elementarne ro-
zumienie $wiata.. Natom1ast wychowawcze wymagania spelmono‘ dobrze??.

9% Wytyczne dla autoréw programow szkéit ogélnoksztalcqcych Szkola powszech-
na. Gimnazjum, Warszawa 1932, s. 13, 17.

97 Program mnauki w publzcznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia,
s. 248, 284, 299, 331, 341.
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Zgodnie wiec z zalozeniami szkola powszechna, zwlaszcza nizej zor- -
ganizowana, nie spelniala zadan demokratyzacji spoleczenstwa i rozwija-
nia umyslowego zaniedbanej kulturalnie wsi polskiej. Nic dziwnego, ze
byla krytykowana za infantylizm przez nauczycieli postepowych dostrze-
gajagcych owg niesprawiedliwosé spoleczna,

3. Charakterystyka wyksztalcenia $redniego szkoly ogdlnoksztatcqcej

Drugi poziom wyksztalcenia ogélnego stanowi szkola srednia. Obej-
muje ona 6 lat nauczania, w dwoéch szkolach: czteroletnim gimnazjum
i dwuletnim liceum. Gimnazjum stanowi nizszy stopien szkoly $redniej,
opartej na drugim szczeblu programowym szkoly powszechnej, liceum zas
jest jego nadbudows. Kazda z tych szkél stanowi calo§é o swoistych za-
daniach.

Podzial ten uzasadniano wzgledami zyciowymi. Artykul 19 Ustawy
o ustroju szkolnictwa okreslal cel szkoly s$redniej nastepujaco: ,,Szkola
frednia ogélnoksztalcaca ma za zadanie da¢ mlodziezy podstawy pelnego
rozwoju kulturalnego, przygotowaé jg do czynnego udzialu w Zyciu zor-
ganizowanego w ramach panstwowych spoleczenstwa oraz przygotoWaé
do studiow w szkolach wyzszych”%. Z tego gimnazjum realizowalo dwa
zadania. Jedno z nich to przygotowanie mlodziezy do praktycznego zy-
cia, drugie za$ przygotowanie do szkoly licealnej. Chodzilo wiec o takie
wyksztalcenie i wychowanie, ktore stanowiloby wystarczajacg podstawe
do pracy zawodowej, wymagajacej $redniego wyksztalcenia ogélnego
i rownocze$nie stanowilo przygotowanie do dalszej nauki w liceum. Po-
dobnie liceum przygotowywalo do zycia i studiow wyzszych. W tym po-
dziale szkoly $éredniej jest wyrazne nawigzanie do koncepcji S. Grabskie-
go z 1925 roku. g

a) Charakterystyka wyksztalcenia ogblnego gimnazjalnego

Gimnazjum w swym programie jest jednolite, obejmuje nauke j. la-
cinskiego, opiera sie na drugim szczeblu programowym szkoly powszech-
nej i uwzglednia w realizacji wyksztalcenia ogélnego praktyczne potrzeby
zycia?®. Opracowano go w gotowej postaci w 1934 roku; przewazaly przed-
mioty humanistyczne. W siatce godzin przewidziano przedmioty obowigz-
kowe i nadobowiagzkowe. Do pierwszej grupy nalezg: przedmioty huma-
nistyczne (j. polski, j. lacinski, j. obcy nowozytny, historia) w ilosei
66,5 godz. (54,5%); przedmioty przyrodnicze (geografia, biologia, fizyka
z chemig i matematyka) obejmuja 39,5%, a wiec okolo 32,4%, reszte za$
16 godz. (13,1%) przeznaczono na zajecia praktyczne i ¢wiczenia cielesne. -
Ponadto do tej grupy nalezy 10 min. codziennej gimnastyki, 2 godz. ty-

98 Dziennik Urzedowy Ministerstwa WRiOP, 1932, s. 125.
 Ibid., s. 126.
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‘godniowo gier i zabaw sportowych oraz 1'godz. miesiécznie audycji mu-
Zycznych Do nadobowmzkowych przedmmtéw zahczono ‘drugi Jezyk no-
wozyiny, rysunek i muzyke
‘W swej struktirze wyksztaléenie ogélne tej szkoly nabralo charakte«-
rystycznych cech. Stalo sie ono wyraznie humamstyczne 0 czym §wiad-
.czy nie tylko siatka godzin (54,5%) ale i tres¢ osi programowej ,,Polska
ijej kultura” (]ezyk polski oraz historia). Dobrany material humanistycz-
ny obe]muje poznanie kultury Polski"dawnej i okresu miedzywojennego
‘nia tle kultury europerkleJ Na]prerw ‘bedzie to poznanie w obrazach sta-
rozytnosc1 i’ kultury ‘$redniowiecza’ do 963 r. ‘(historia, j. polski, j. tacin-
ski ‘“— w klasie I); potem’ chronologiczme od 963 r.'do konca XVII w.
"(II klasa); historia i kultura czaséw nowozytnych'do wybuchu pierwszej
- wojny $wiatowej (klasa III) i zagadnienia Polski wspoliczesnej, odzyska-
nie niepodlegloéci na tle wojny, rola dziejowa J. Pilsudskiego, bohaterskie
wysilki legionéw i odradzajaca sie panstwowo$¢ polska wraz z zagadnie-
‘niami kultury i literatury (klasa IV) Tre$ci'te uzupelniajg od strony
kuftury starozytnej jezyk lacinski, za$ jezyki obce nowozytne wspétcze-
sng problematyke kultury narodéw europejskich. e
Cele nauczania, zawarte w programach tych przedmiotéw i okreslajace
zakres wiedzy, rozwoj zdolnoSci i cech charakteru uczniéw, koncentruja
. sie w' celach nauczania jeZyka polskiego, ktére stanowig jakby jakas
synteze wychowawcza. Wéréd nich cel gléwny sformulowano jako ,,po-
glebienie wewnetrzne mlodmezy przez uSwiadomienie jej wartosci du-
chowych jakie tkwig w polsklm dorobku ‘ kulturalnym, zwlaszcza za$
w dzielach literatury dawnej i wspolczesnej. Ukryte w nim skarby wiel-
kich czynéw mysli, uczué winny przyczyni¢ si¢ do wzbogacenia i pogle-
bienia w duszach mlodziezy uczu¢ religijnych, moralnych, estetycznych
i narodowo-panstwowych oraz do’ wychowania jednostek silnych, rozu-
mlejqcych swe obowigzki obywatelskie i zdolnych ‘do’podjecia trudéw dla
do'bra panstwa”mo W ten spos6b wyeksponowane zostalo nastawienie wy-
choWaWcze programow ktére zresztg jest i'w innych' przedmiotach. Ideo-
log1c2ne problemy Wy‘chowania paristwowego - ‘wzmacnia historia’ (wycho-
wanie postawy obywatelskw], rozwijanie mitosci: Ochyzny, przywigzanie
do panstwa, Wlai'y w idealy itp.),: a zna]omoéé problemow kulturalnych
dan jezyki obce. Natomiast” drugi akcent’ wychowawczy, odnoszacy sie
raczej do celow bardz1e3 osobistych, indywidualnych, wszechstronnego
rozwoju osobowosm ucznia, jego kultury moralnéj, estetycznej, gospodar-
czej, Jezykowe], loglczne] itd., realizujg wszystkie przedmioty nauczania.
Np. uczen mial zyskaé poglebleme kultury moralnej, estetycznej, jezy-
kowej (jezyki), zrozumie¢ warto$¢ czyndéw ludzkich (historia) i wartosé

100 Program nauki w gimnazjach paristivowych (tymczasowy), Ministerstwo
WRIiOP, (b. r. i m. w.). Jezyk polski, s. 193.



WYCHOWANIE W PROGRAMACH NAUCZANIA 41

'zwyciestwa nad przyrodg (geografia). Mial on takze szanowaé zycie we
wszelkich jego przejawach (biologia), wyksztalcié staranno$é, porzadek,
cierpliwo$é, inicjatywe, samodzielnoéé, umiejetno§é wspblpracy (prace
laborétory]ne) itd. Méwige inaczej, uczen miat wychowa¢ w sobie rézne
cechy charakteru z’podkresleniem hartu woli, dzielnosci duchowej, kar-
nosci, zaradnosci i wrazliwosci estetycznej.

Przedmioty przyrodnicze (biologia, fizyka z chemia, geografia) wraz
z matematyka nastawione sg na podkreslenie ich zwigzku z zZyciem, zwlasz-
cza gospodarczym. Z tej racji odrzucono ,balast teorii i szczegélow”, za-
stepujgc je praktycznymi tresciami: w geografii — elementami geografii
Polski, w biologii — zagadnieniami przemystu rolnego, w fizyce z chemiy
— wprowadzeniem do zagadnien przemystu chemicznego, a w matematyce
— dostepnymi wiadomosciami o zagadnieniach gospodarczych, w ktérych
ma zastosowanie liczba i miaral®. Oprdocz nastawienia praktycznego
przedmioty te majg takze nachylenie humanistyczne, gdyz ich programy
naswietlone s3g od strony czlowieka i jego pracy.

W ten sposéb grupa przedmiotéw przyrodniczych wlqcza sie w pro-
blematyke wychowawczg — rozwoju- osobowosci ucznia i praktycznego
przygotowania go do zycia. Niektérzy pedagogowie mieli watpliwosci, czy
w tresciach wyksztalcenia ogélnego na poziomie gimnazjalnym nie za sil-
nie wystepujg cele praktyczne i czy wobec tego nie zrezygnowano zbyt
pochopnie z teoretycznego przygotowania mtodziezy102.

W celach nauczania, okreslajacych wiedze, formulowano niesmialo ta-
kie elementy, jak ,,znajomos$¢”, ,u$wiadomienie”, a tylko czasem silniej
,zdobycie” (biologia). Wydaje sie, ze tworcy programéw chcieli wybrnaé
z trudnej sytuacji. Jako ludzie wyksztalceni zdawali sobie sprawe z tego,
ze wiedza naukowa potrzebna jest w wyksztalceniu i wychowaniu czto-
wieka, a réwnoczesnie chcieli byé w zgodzie z antyintelektualistycznymi
tendencjami woluntaryzmu nowego wychowania i chyba dlatego prze-
niesli dokladniejsze wymagania z zakresu opanowania tre$ci do wynikow
nauczania. Stgd ta chwiejnos¢ okreslen celow. W przedmiotach humani-
stycznych chodzito o wiedze o elementach kultury jako podstawie dla wy-
chowania panstwowego, zas§ w przedmiotach przyrodniczych wybrane za-
gadnienia dawaly znajomos¢ kultury materialnej wspoélczesnego panstwa
polskiego. Tresci te mialy byé wprowadzeniem ucznia w problematyke
gospodarczg, aby na nich wychowaé obywatela, znajgcego i cenigcego
znaczenie tych zagadnien w zyciu panstwa.

Charakteryzujac program gimnazjum od strony naukowej, nalezy pod-
kresli¢, ze nie chodzi w nim o danie wiedzy, bedgcej ukladem systema-

101 S, Bgkowski, op. cit., s. 366.
102 B, Nawroczyhski, Projekty nowych programow, ,Przeglad Pedago-
giczny” 1933, s. 282.
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tycznym tresci nauki, lecz o wybér tresci dostosowanych do potrzeb wy-—
chowaweczych. Ale wykorzystane sg w'nim najnowsze naukowe ujecia ma-
terialu, np. w. historii — jako historii kultury i panstwa, a nie waojen
i dynastii. W programie fizyki w klasie IV jest z najnowszych -osiggnieé
nauki ,,wzmianka o cialach promieniotwérczych”193; Natomiast w dalszym
ciggu w biologii w nauce o czlowieku, podobnie jak w programach .
z 1919—1922 r., nie ma pelneJ wiedzy i chyba z tych samych powodow
wychowawczych

Tak wigc wyksztalcenie ogélne na poziomie - glmnazJum jest kontynu—
acjg na wyzszym szczeblu celéw szkoly powszechnej w jej nastawieniu
praktycznym oraz wstepem do dalszego ksztalcenia. Jako wyksztalcenie
kulturoznawcze jest pelne problematyki wychowawczej, akcentujgcej ro-
le czlowieka w $wiecie, a wiec jest $wiatopoglgdowe, dostosowane do
potrzeb burzuazyjnego panstwa polskiego, dgzgcego do utworzenia silnej
wladzy autorytatywnej.

b) Charakterystyka wychowania i wyksztalcenia ogélnego w liceum

Drugim poziomem wychowania i wyksztalcenia $§redniego og6lnego -jest
dwuletnie liceum ogolnoksztalcgce, zréznicowane pod wzgledem progra-
mowym na wydzialy, oparte na zasadzie podstawy dydaktycznej!%4. Po-
wstaly w ten sposéb cztery typy szkél: klasyczny, humanistyczny, mate-
matyczno-fizyczny i przyrodniczy, realizujgce kilkukierunkowe wyksztal-
cenie specjalistycznel®, spajane waznym wezlem ideologicznym w postaci
wychowania panstwowego. Wyksztalcenie to wedlug zalozen ogélnych mia-
1o byé pojmowane dynamicznie jako ,rozbudzanie i wychowanie sil in-
telektualnych w zwigzku z okreslong wiedzg zywg1%, a wiec zgodnie
z intencjami nowoczesnych teorii pedagogicznych, akcentujacych indywi-
dualizm (w podstawie dydaktycznej), jak i woluntarystyczne tendencje
pomniejszania znaczenia tresci naukowych w wychowaniu czlowieka. - ,

108 Program nauki w gimnaziach panstwowych, s. 157.

104 Art. 22 Ustawy o ustroju szkolnictwa, Dziennik Urzedowy Ministerstwa
WRIOP, 1932, s. 123.

105 Rozporzgdzenie Ministra WRiOP z dnia 17 pazdziernika 1938 r. w sprawie
przyjmowania oséb, ktére ukonczyly licea do szko6l akademickich. Dziennik Urze-
dowy Ministerstwa WRIiOP, 1938, s. 443. Dotyczy ono uzupelnien wyksztalcenia
licealnego w wypadku poOjscia na studia niezgodne z typem szkoly. Najbardziej
wszechstronne bylo liceum humanistyczne, zob. Program nauki w liceum ogdlno-
ksztalcacym, Wydzial humanistyczny, Lwoéw 1937; Program nauki w liceum ogol-
noksétalcqcym, Wydziat klasyczny, Lwoéw 1937; Program nauki w liceum ogélno-
ksztatcgcym, Wydzial przyrodniczy, Lwéw 1937; Program nauki w liceum ogélno-
ksztalcqeym, Wydziat matematyczno-fizyczny, Lwoéw 1937, '

106 Zob. Uwagi wstepne do projektéw programéw nauki w liceum ogélno-
ksztatcgcym, Lwow 1937, s. 10. Uwagi te sg umieszczone we wszystkich programach
nauki w liceach ogdlnoksztalcacych jako wstep.
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Zgodnie z tymi tendencjami program nauki w liceum dzielit przedmio-

&}; na cztery grupy: 1. przedmioty podstawy dydaktycznej, 2. przedmioty

upelniajace, zmniejszajace jednostronnosé podstawy dydaktycznej, 3
przedmioty wspélne, jednakowe dla wszystkich wydzialéw, pelnigce waz-
na role syntezy wychowaweczej i'ideologicznej wychowania obywatelsko-
panstwowego (m. in. nauka o panstwie, filozofia), 4. przedmioty nadobo-
wigzkowe, ktore poglebialy i poszerzaly kulturalny rozwéj ucznia, lub na-=
wet dopelnialy podstawe dydaktyczng (np. drugi jezyk obcy w liceum hu-
manistycznym, zaJecxa praktyczne w liceum matematyczno-flzycznym
i przyrodniczym). :

W obydwu liceach humanhistycznych podstawe dydaktyczng stanowﬁy
jezyki i historia. W liceum humanistycznym — jezyk polski, lacinski, je-
zyk obcy (nowozytny) i historia (34 godz.), a w liceum klasycznym: jezyk
grecki, lacinski, polski i historia (32 godz.). Przedmiotami uzupelniajgcymi
w liceum humanistycznym byly: matematyka, fizyka z chemig i astrono-
mig oraz biologia (12 godz.), zas§ w klasycznym: matematyka, fizyka z as-
tronomig i biologia (8 godz.). Podstawe dydaktyczng liceum matematycz-
no-fizycznego stanowita fizyka z astronomia, chemia z mineralogig i geo-
logig, matematyka (24 godz.), a uzupelnialy ja: biologia, j. polski, historia,
rysunki (16 godz.). Plan zaje¢ w liceum przyrodniczym przewidywal w-za-
kresie podstawy dydaktycznej: biologie, geografie, chemie z mineralogia,
fizyke z astronomig i matematyke w wymiarze 26 godz., za$ z przedmio-
t6w uzupehiajgcych: j. polski, historie i rysunek (godz. 14). Przedmioty
wspblne, wazne wychowawczo i jednakowe dla wszystkich typéw szkoét,
obejmowaly religie, filozofig, zagadnienia zycia wspélczesnego, przyspo-
sobienie wojskowe, éwiczenia cielesne, a ponadto précz liceum humani-
stycznego pozostalym typom szkét dodano jezyk obcy nowozytny!%?. Przed-
mioty nadobowigzkowe obejmowaly drugi jezyk obcy, muzyke i $piew,
przysposobienie sportowe oraz w dwéch liceach humanistycznych rysunek,
1 w dwoch przyrodniczych zajecia praktyczne. .

Material nauczania w programach tych szkél wystepowal w réznym
zakresie, zaleznie od tego, do jakiej grupy przedmiotéw nalezal: ,,podsta-
wy dydaktycznej”, ,,uzupelniajgcej” czy ,,wspoélnej”. Zakres i jako§¢ tego
materiatlu uzalezniano od dwéch kryteriow doboru: poznawczego i wycho-
‘wawczego, z ktérych wychowawczy byl wazniejszy, co stwierdzaly pro-
gramy. ,,W niektérych przedmiotach pominieto wiadomosci, moze nawet
wazne pod wzgledem poznawczym, a umieszczono inne, mniej wazne ze
stanowiska $ciSle naukowego, niezbedne jednak z punktu widzenia wy-
chowawczego w stosunku do jednostki jako osobowosci, jak rowniez jako

107 Wymiar godzin podany wedlug okoélnika nr 59 z dnia 19 czerwca 1937 r.,
Dziennik Urzedowy Ministerstwa WRiOP, 1937, s. 283.
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czlonka spoleczenstwa, narodu i panstwa”1%. Obydwa te kryteria doty-
czyly tresci osi programowej ,Polska i jej kultura” w trzecim stadium
jej realizacji. Ostatnie, najwyzsze ogniwo wyksztalcenia ogdlnego przez-
naczone bylo na syntetyczne ujecie historii kultury polskiej na tle pow-
szechnej i uchwycenie jej zaréwno jako intuicyjno-irracjonalnej, jak i naus
kowej cato$ci ‘duchowej, zrozum1en1e jej ducha i jej wspdlczesnego
ksztaltu. :
Dlatego tez program liceum we wszystkich przedmiotach teoretycz-
nych ulozony by! zagadnieniowo w postaci syntez, ktére miaty przyczy-
nia¢ sie do poglebiania wyksztalcenia ogdlnego uczniéw przez lgczenie
dotychczas poznanej przez nich wiedzy w calo$é, dajacg zrozumienie prze-
mian §wiata przyrodniczego, spolecznego i kulturalnego. Szczegdlnie
w tych zagadnieniach akcentowane byly syntezy o charaterze ideologicz~
nym, wychowaweczym oraz te, ktére byly zgodne z przedmiotami podsta-
wy dydaktycznej. W historii (powszechnej i polskiej) bylo takich zagad-
nien osiemdziesiat, z czego nauczyciel mogl wybraé ‘po dziesie¢ dla kaz-
dej klasy (np. ,kultura duchowa i artystyczna Swiata antycznego-w jej
najpowazniejszych przejawach”, ,jednoczenie i umacnianie panstwa pel-
skiego X—XV w.”)100. W jezyku polskim wyznaczono na klase I szes¢ te-
matéw z historii literatury, a dla klasy II — pie¢ z wypunktowaniem
tresci szczegblowych: np. w klasie II temat 4 zawierat ,gléowne problemy
ideowe i artystyczne okresu neoromantycznego — nowy stosunek do zy-
cia, odrodzenie metafizyki, irracjonalizm, walka z determinizmem. Cha-
rakterystyka na]wazme]szych kierunkéw literackich tego okresu. Lektura
wybitnych utworéw piSmiennictwa polskiego, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem tworezosci S. Wyspianskiego i S. Zeromskiego”. Przewidziano réw-
niez w klasie II ostatni temat jako dokonujgcy syntezy calej dwuletniej
nauki w postaci zagadnienia ideologicznego: ,,Jdea narodu i panstwa w pis-
mlenmctW1e polskim jako podstawa orientacji dazen Polakéw w $wiecie
lczesnym”110

obnie jest w biologiilll, np. ,,ewolucja $wiata organicznego i proby:

jej Wyjasnienia”, czy w fizyce: ,zjawisko fotoelektryczne, komoérka - fo-
toelhmtyczna wzmianka o prawach rzgdzacych zjawiskiem fotoelektrycz—

: 108 bwagi wstepne do projektu programéw nauki w liceum ogdlnoksztateacym,.

S. 8n » -

m_h‘ogram nauki w liceum ogdlnoksztatcqcym. Historia. Wydziat matematycz-
r0- ﬂl tzny. Wydzial przyrodniczy. Wydzial Humanistyczny. Wydzial klasyczny,.
s. 1@l

11 p‘rogram nauki w liceum ogolnoksztathcym Jezyk polski (wszystkie wy-
duai#"p 8. 1—8.

1 Op. cit., Biologia, s. 4, Fizyka z astronomiq na Wydziale matematyczno-fi-
zycéﬁﬂh, s. 11, Chemia z mineralogiq ¢ geologig, s. 9.
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nyim, pojecie o kwantach (fotonach), wzmianka o dwoistej naturze $wiatta
(falowej i kwantowej)”” czy ,,promieniotwoérczos¢, jonizacja powietrza przy
pomocy promieni Roentgena oraz pierwiastkéw promieniotwérczych; ko-
mora Wilsona. Historia odkrycia radu. Rozpad jader atomowych. Wzmian-
ka o sztucznej promieniotwoérczosci”, czy w chemii: ,systematyka pier-
wiastkéw i budowa materii. Uklad okresowy pierwotny. Odkrycie pier-
wiastkéw promieniotworczych (M. Sklodowska-Curie) i wplyw jego na
rozwdj pojecia o pierwiastku i atomie (Rutherford i Soddy, Bohr). Uklad
okresowy nowoczesny”’.

Wymienione przykladowo zagadnienia w przedmiotach humanistycz-
nych (j. polski, j. obce, historia, a takze i wiadomosci o $wiecie wspélczes-
nym) sg zagadnieniami-syntezami wychowaweczo-ideologicznymi wychowa-
nia panstwowego, natomiast w przedmiotach przyrodniczych sg to synte-
zy o charakterze naukowym i w nich sg uwzglednione tresci dotyczgce
najnowszych zdobyczy nauki (fizyka, biologia, chemia). W programach li-
cealnych postulowano tak dobiera¢ material nauczania, aby zapewnial
on opanowanie niezbednego zakresu wiedzy o charakterze poznawczym.
W zwigzku z tym winno bylo nastgpi¢ poglebienie sprawnosci intelektual-
nej ucznia i wyrobienie wlasciwej obywatelskiej postawy wobec panstwa.

Ujecie programéw w postaci probleméw-struktur réznego rodzaju mo-
globy doprowadzi¢ do scalenia i poglebienia wyksztalcenia, pod warun-
kiem jednak, ze uczen zdobyl systematyczng wiedze, potrzebng do tych
syntez. Tymczasem poprzednie etapy ksztalcenia (szkola powszechna i gim-
nazjum) mialy raczej nastawienie praktyczne i wychowawcze. Wartosé
poznawcza tych struktur zostala jeszcze obnizona w swej naukowosci przez
interpretacje realizacji trudnych zagadnien (np. wspoélczesne poglady na
budowe materii, rola literatury w zyciu narodu w okresie niewoli itd.)
W ten sposob, ze ,nie chodzi o dokonanie syntezy $ci$le naukowej, lecz je-
dynie o wazne wychowawcze zetkniecie mlodziezy z wielkimi problemami,
podanymi jednak poprawnie naukowo’’112,

Coz wiec zostalo z wyksztalcenia? Pozory naukowosci, btyskotliwe
sformulowania zagadnien? Tak silne podporzadkowanie tre$ci programoéow
licealnych wychowaniu ideologicznemu wprowadzitlo do wyksztalcenia
czynniki irracjonalne i przesuneto akcent z ksztalcenia inteligenta na wy-
chowanie obywatela o psychice zolnierza karnego i lojalnego wobec pan-
stwa. Ta sytuacja uzasadnia pseudonaukowy charakter programéw przed-
miotéw humanistycznych, opartych na nieufnosci do nauki i nie dajgcych
uczniom moznosci zdobywania rzeczowej, naukowej wiedzy o rzeczywi-
stosci spolecznej w podobny sposéb, jak to jest w przedmiotach przyrod-

12 Uwagi wstepne do projektéw programéw nauki w liceum ogélnoksztatcgcym,
s. 10. 4
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niczych. Takie postawienie sprawy ,,jest niebezpieczne dia narodu, ktéry
powinien sie zacza¢ uczy¢”!13, zresztg nie tylko w szkole Sredniej.

* *

Koncepcja wychowania, zawarta w programach nauki zreformowanej
ogdlnoksztalcacej szkoly polskiej, podobnie jak poprzednia, nie byla sy-
stemem wychowawczym, nie miala bowiem okreslonego pojecia panstwa,
dla ktérego wychowywatloby sie mtodziez, choé w praktyce takie panstwo
tworzono. Wychowanie to akcentowalo polityczne potrzeby sanacyjnego
panstwa oraz potrzeby indywidualnego rozwoju osobowosci ucznia. Teo-
retycznie silnie ulegalo ono wspdlczesnym tendencjom irracjonalizmu
i woluntaryzmu nowego wychowania, wykorzystanych dla wzmocnienia
reakcyjnych tendencji politycznych wychowania panstwowego. Nie stu-
zylo ono demokratyzacji spoteczenistwa, nie realizowalo idei sprawiedli-
wosci spolecznej, uposledzato kulturalny rozwéj wsi, dla ktérej przezna-
czono wyksztalcenie o malej tresci naukowej. Dlatego tez nic dziwnego,
7e poddano krytyce w 1939 r. realizacje tego wychowania.

Obydwie koncepcje wychowania, realizowane w okresie miedzywojen-
nym, przeznaczone byly dla potrzeb burzuazyjnego panstwa polskiego.
Pierwsza z nich, bedgc pod wplywem wychowania narodowego, opierala
wychowanie na systematycznym, naukowym wyksztalceniu i wychowy-
wala ,,nar6d polski” w o$wieconych jego warstwach. Druga zas, jako wy-
chowanie panstwowe, tak wkroczyla w treSci wyksztalcenia ogblnego, ze
znieksztalcila jego naukowosé, wyolbrzymita to, co potrzebne bylo wy-
chowawczo, a wiec wprowadzila do programéw nauki elementy irracjo-
nalne i praktyczne. W koncepcji wychowania, opartego na elementach wy-
chowania narodowego, raczej chodzilo o ksztalcenie i wychowanie inteli-
genta Polaka, natomiast w koncepcji wychowania panstwowego dgzono
do wychowania obywatela karnego i postusznego.

Obydwie te koncepcje wychowawcze nie stuzyly szerokim masom na-
rodu polskiege. Wychowanie panstwowe doczekato sie w 1939 r. wnikliwej
i gruntownej krytyki, ktora stata sie podstawg reformy wychowania, zrea-
lizowanej dopiero w Polsce Ludowej. v

~m3J Kulczycka-Saloni, O liceach ogélnoksztaicgcych, ,,Ogniwo”,
1938/39, nr 1—2, s. 6—10. ®
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MAPHS JIMTIOBCKA

KOHLIEMLIMM BOCIUTAHHMS B TMPOTPAMMAX TIPEMOJABAHUSI TMOJIBCKOM
OBILEOBPA30BATEJ/IbHOM IIKOJIbI B T'OMbl MEXBOEHHOTO
JBALLIATUJIETHSI

Coxpameﬂﬂoe H3JMOXEHHE
3 JatiKikais = 8

I[TobCKOH ‘O6ILIECTBEHHOCTH MEeXXBOEHHOTO BPEMEHH MPEACTOS/IO PEllMTh [Ba BAaXKHBIX
OGIIEeCTBEHHBIX BONPOCA: JAEMOKDPAaTH3aLHI0O OGLIeCTBa MOCPEACTBOM pallHOHAJbHOH MocTa-
HOBKH BceoGllero o6pa3oBaHHusl, 0Gs3aTeNbHOrO MJIsi BCeX TpaxaaH, H mnpeo6GpasoBanue
CTPYKTYpbl HapoAa IyTeM CO3LAHHS MOJBbCKOH HHTE/VIMTEHUHH, Heo6XOAUMOH IJs ynpas-
" JIeHHsI TOCYJapCTBEHHOH KH3HBIO.

C 3r1ofi Uesabl0 ABaxKAbl ObliM BbHIpaGOTaHbl B TO BpeMs INpOrpaMMbl MpenofaBaHHUsA
(1919—1922 u 1932—1937 roasl) H OCHOBAaHHBIE HAa HHX JBe KOHIENUHH BOCIHHTAHHSA.
IMepBasi M3 HHUX OCYIIECTBJsia 3JEMEHTH HANHOHAJbLHOTO BOCNHTAHHS, BTOpas xe Obl1a
rOCYAapCTBEHHBIM BOCMHTaHHeM. KoHlenuus HallMOHAJIBHOrO BOCHHTaHHA Oblia NOCTPOEHA
Ha TOHATHH Hapoja B GHOJIOrHYeCKOM JIHGO MNEHXOJOTHYECKOM CMbIC/e, BTOpas XKe — Ha
MOHSAITHH TOCYAapCTBa, NOHHMAaeMOro COLHOJIOrHYEeCKH, B KayecTBe BhlllecTosilleil ofuie-
CTBEHHOH Tpynmnbl. ’ )

HaunonanpHoe BocmHTaHHe omHpaJsoch Ha ofliee o6pa3oBaHHe, KOTOPOE OXBaThIBAJIO
BCIO COBOKYNHOCTb COBPEMEHHBIX HAYYHBIX 3HAHHH O MHpPe M MOJBCKOH KyJbType B 3ie-
MeHTapHOM o0beMe (B HayaJbHOM IIKOJE) M B OCHOBHOM oGbeMe (B CpelHell IIKoJe),
HCKaXKEHHOM nnn‘axmqecxoﬁ OCHOBOH. 3/lecb HMeeTCsi B BHJY COOTHOIIEHHE TyMaHHUTap-
HBIX M €CTECTBEHHBIX NpEIMETOB B THIAX MIKOJBL KJIAacCHYeCKOH, FyMaHHTApHOH M ecre-
tTBEHHO-MaTeMaTHYECKOH.

TocynapcTBeHHOe BOCHHTAHHE CTOJMb r.ny6oxo NPOHMKAJNO B CyMMYy 3HAHHH, J1aBaeMbiX
06pa3oBaHHeM, YTO B INpPOrpaMMax 4YacTo 3By4aJ OTKa3 OT Hay4YHbHIX 3HAHHH B MOJB3Y
BOCMHTATeJbHbIX, a NPHHUHN AHZAKTHYECKOH OCHOBHI ellle CHJbHee HCKa)aJ MNpPONOPHHK
MeXJy TYMaHHTApHBIMH M €CTeCTBEeHHBHIMH MpefiMeTaMu H3yueHHs (4eTblpe ¢aKyJbrera:
KJ1aCCUYECKHH, TyMaHHTapHBIA, ecTecTBeHHbIH, (H3HKO-MaTeMaTnueckuil). CocTaBuTensm
nporpaMM TOrAa Kasaloch, 4YTO Takasl WIKOJA Jyuylle BCEr0 BOCIHTAeT COBPEMEHHYIO
MHTE/JIKTEHUHI0. B 3TOM 3aMeTHO BJIMSIHHE TOTJALIHHX BOJIOHTAPHCTCKHX H HPPaLUO-
HaJbHBIX TEHJAEHIHA HOBOrO BOCIHTAHHS, KOTOPBlE YaCTHYHO INPOCKAJb3bIBAIOT B MEPBOIL
KOHLeNUHUH BOCMHTAaHHs, 3aTO OYeHb CHJIbHO MNPEBAJHPYIOT BO BTOPOH, HCKa)Kasi HayYHbIH
xapakTep 06pa3oBaHHSL. :

XoTsi 06e KOHUENMUHH W BHECJH HEKOTOPble LEHHBe BOCIHTATEbHbE 3/EMEHTHl, TeM
He MeHee OHH He CMOIVIH Pa3pellHTb ABYX KOPEHHBIX 3aMpOCOB IOJbCKOH O6IIeCTBEHHOCTH:
He CO3/IaJH TO TOJNMTHYECKHM COOGDAKeHHM XOpomIel BceoGliell WKOMbI /s LIHPOKHX
HapOAHBIX Macc, AH(pGepeHUHpPOBaHHAS »Ke CPeJHssl LIKOJAa He BOCMHTaJa HHTEVIMIeHUHH
NpPH HaJHYMK DACIUMPEHHBIX €CTECTBEHHBIX NpeAMETOB, H60 B OGOMX CJAydYasX TyMaHHTap-
Has wKosia Gbia AOMHMHHpYoOWed. B nepswmit mepuon (mo 1932 roma) ee mocemano 87%
y4aluxcsi, a Bo Bropoit (mocie 1932 roma) nepen aGHTypHEHTaMH 3TOH IUKOJBI OTKPBI-
BaJUChb HaHGOJbIIHE BO3MOXKHOCTH BbiGOpa TOrO HJHM HHOrO THNA BbiCUIEro O6Gpa3oBaHuA.

ITepesen Cepeed Keavruu
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MARIA LIPOWSKA

THE EDUCATIONAL CONCEPTIONS IN THE CURRICULA OF POLISH
SCHOOLS OF GENERAL EDUCATION IN THE INTER-WAR PERIOD

Summary

Poland in the inter-war period (1918—1939) was confronted by two major
social questions: the democratization of society by the promotion of good elemen-
tary education for everybody, and transformations in social structure by creatmg
an educated middle class (intelligentsia) which could administer the country.

With this end in mind school curricula and the associated educational concep-
tions were twice worked out in the period: 1919 — 1922 and 1932 — 1937. Under
the first conception, elements of nationalist upbringing were put in the forefront,
and under the second, the citizen was to be brought up with awareness of the
interests of the State. The nationalist conception leaned on the concept of nation
as a biological, or psychological, entity; the second conception leaned on the con-
cept of State in a sociological sense, i.e., as the wider social group.

The nationalist education relied on imparting general knowledge comprising the
entire range of contemporary scientific knowledge of the world and of Polish cul-
ture in its rudiments (in the primary school) or in its fundamentals (in the secon-
dary school). A didactic deformation was introduced into this system by a peculiar
distribution of elements of the humanities and the natural sciences in the three
types of schools: classical, humanistic and mathematical-naturalistic.

The state-oriented upbringing interfered with the scientifie principles of edu-
cation to such an extent that the curricula tended to abandon scientifjc knowledge
in favour of tutorial elements indoctrination. The underlying didactic principle re-
sulted in a even greater deformation of the ratios between humanistic and natura-
listic elements (four faculties: classical, humanistic, naturalist, and mathematical-
physical). The authors of this curriculum acted under the impression that such
a system would even more contribute to producing a modern, educated middle
class. The influence of the then current voluntarist and irrationalist trends of the
new education, apparent in the first educational conception to a limited degree,
was very pronounced in the second conception, to the detrlment of the scientific
principles of education.

Though each contributed some valuable educational details, neither of the two
conceptions could solve the two fundamental problems facing the Polish nation,
and both failed, for political reasons, in the two undertakings: to create a good
primary school for the widest sections of the community, and to educate the intelli-
gentsia by means of the extended naturalist approach in a highly differentiated
secondary school in which the humanistic faculty prevailed, after all. (Until 1932,
it was attended by 87 per cent of the pupils; after 1932, this faculty offered the
best choice of university studies).

Translated by B. Jankowski



