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Rozprawy z dziejow oSwiaty, t. XVII/1974

RYSZARD PALACZ

JANA Z SALISBURY KONCEPCJA FILOZOFII I NAUCZANIA

»JesteSmy jak gdyby kartami, ktorzy dostali si¢ na ramiona olbrzy-
méw, aby mogli widzieé¢ wiecej i dalej niz oni, wprawdzie nie dzigki
bystrosci wlasnego wzroku lub wzrostowi ciala, ale dlatego, ze wznosi
ich i wywyzsza wielko$¢ olbrzyméw”!. Znane to slowa, ale warto je
jeszcze raz przypomnie¢, gdyz sg one znakomitym symbolem jednosci
kultury i tradycji naukowej. Wypowiedzial je Bernard z Chartres, kan-
clerz szkoly katedralnej w Chartres, za§ poglad tego ,,najznakomitszego
platonika wieku” odnotowal jego uczen Jan z Salisbury.

Tych kilka stéw doskonale takze oddaje szacunek, jaki zywili f1lozo-
fowie i nauczyciele tego okresu dla odkrywanego dziedzictwa kultural-
nego antyku. Z szacunkiem tym wigzala sie takze gleboka Swiadomosé
wspélnoty intelektualnej i naukowej, a takze glebokie przekonanie
o jednosci kultury, ktéra nie tylko wyrosla ze wspélnego, bo greckiego
i tacinskiego pnia, ale ponownie wracala do swych poczgtkéow.

Dzialalno$¢ Jana z Salisbury wypelnia pierwsze sze$¢ dziesiecioleci
XII stulecia, ktére w dziejach Europy bytly okresem wyjatkowym. Histo-
rycy tej epoki zgodnie podnoszg przelomowosé tego okresu, bogatego

1 Dicebat Bernardus Carnotensis non esse quasi nanos, gigantium humeris
insidentes, ut possimus plura eis et remotiora videre, non utique proprii visus
acumine aut eminentia corporis, sed quia in altum subvehimur et extollimur ma-
gnitudine gigantes”, Jan z Salisbury, Metalogicon, III, 4, s. 136, 23—26. Ko-
rzystam z wydania krytycznego tego dziela: Ioannis Saresberiensis Metalogicon,
wyd. C. C. J. Webb, Oxford 1929, ktére dalej cytuje¢ jako Met. z podaniem od-
powiednich stron i wierszy tej edycji. Zdaniem R. Klibanskiego w przytoczonej
sentencji wystepuje obok okre$lenia stosunku nowego wieku do czaséw antycznych
takze przekonanie o wyzszo§ci nowego stulecia wobec przesziych. Sentencja Ber-
narda zyskala wielkg popularno$¢ i byla cytowana nie tylko w XII w., ale takze
w XVII stuleciu, chociaz juz w odmiennych kontekstach znaczeniowych. Zob.
R. Klibansky, Standing on the Shoulders of Giants, ,Isis”, t. XXVI, nr 71,
s. 147—149.
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w wydarzenia kulturalne i polityczne, byt to bowiem wiek nowych za-
interesowan filozoficznych, teologicznych i humanistycznych, wiek, w
ktérym poczeto systematycznie zbieraé materialy, poszukiwaé nowych
wzorcow, wyrabia¢é odmienne metody, terminologie naukowg i filozo-
ficzng. Wszystkie te przemiany wywarly rowniez wplyw na refleksje
uogoblniajgcg w zakresie programoéw nauczania i istniejgcej koncepcji
filozofii i nauki. Zanim jednak przejdziemy do omoéwienia wymienio-
nych probleméw, zapoznajmy sie blizej z epoka, w ktérej tworzyl Jan
z Salisbury, a takze z jego ujeciem filozofii i artes liberales, ktére sta-
nowilo podstawe jego programu i teorii nauczania.

Jak wiadomo, Europa zachodnia i jej najbardziej rozwiniete pod
wzgledem ekonomicznym ziemie: stara Francja, rzgdzona przez Ludwi-
ka VI, Normandia, Lombardia i Prowansja, przezywaly w tym okresie
swoiste ozywienie zycia gospodarczego, ktérego zewnetrznym wyrazem
byl rozwdj kultury miast, rozwoj szkolnictwa i recepcja kultury antycz-
nej. Proces ten otrzymal od historykéw do$é nieprecyzyjng nazwe re-
nesansu XII-wiecznego.

W zwigzku z tym nalezy wyjasni¢ kilka istotnych watpliwosci, jakie
nasuwajg si¢ przy takiej charakterystyce osiggnie¢ kulturalnych i in-
nych tego wieku?. Zwykle termin ten wigze sie z epokg Odrodzenia,
ktérg, zgodnie z XVI-wieczng tradycjg reformacji, przeciwstawiano wie-
kom $rednim3. Obecnie coraz szerzej i glebiej uswiadamiamy sobie zrodla
przeciwstawienia tych dwoéch epok i wiekszo$¢ badaczy jest sktonna
uzna¢, ze miedzy Odrodzeniem wloskim a $redniowieczem nie ma ostrych
i wyraznych granic, jak to swego czasu uwazal Burckhardt. Dokladniej-
sza analiza osiggnie¢ naukowych tych epok, a takze skomplikowanego
ukladu zrodetl wskazuje, ze okresy, chociaz posiadajg charakterystyczng
dla swoich wiekéw kulture i filozofig, tworzg swoisty ewolucyjny ciagg
w dziejach kultury europejskiej’. Zwazmy jednak, ze skrajna interpre-
tacja takiego stanowiska prowadzi do stwierdzenia, ze je$li recepcja
antyku i powrét ad fontes, gloszony przez humanistéw wloskich XIV w.,
nie byl pierwszym odkryciem starozytno$ci w kulturze europejskiej, to

2 Podstawowg pozycjg jest tu niewgtpliwie praca W. F. Fergusona, The
Renaissance in historical thought. Five centuries of interpretation, Cambridge,
Mass., 1948. Obok tej pracy zob. Ch. H. Haskins, The Renaissance of the twelfth
centruy, Cambridge 1927; W. A. Nitze, The so called twelfth century Renais-
sance, ,Speculum”, t. XXIII (1948), s. 464—471; H. Liebeschiitz Medieval Hu-
manism in the life and writings of John of Salisbury, London 1948.

$ Zob. G. L. Burr, How the middle ages got their mame, ,,American Histo-
rical Review”, t. XVIII, s. 710—727.

4 E. Gilson, Sredniowiecze a mnaturalizm staroiytny. Wyktad inauguracyjny
kursu filozofii §redniowiecznej wygloszony w Collége de France 5 kwietnia 1932 r.,
[w:] E. Gilson, Heloiza i Abelard, Warszawa 1956, s. 220—230.
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nalezy przyja¢ istnienie co najmniej dwéch okreséw Odrodzenia, ktére
poprzedzilty humanizm wloski. Chodzi w tym wypadku o Odrodzenie
karolinaskie i Odrodzenie w XII w.

Koncepcja ta, chociaz w historiografii europejskiej nienowa, zostala
rozwinieta przez L. J. Peatowa, ktory owe trzy okresy i etapy przyswa-
jania spadku starozytno$ci przez Europe nazwal obrazowo ,trzema fa-
lami tego samego przyptywu’”s. Nie wdajgc sie na tym miejscu w szerszg
analize ukrytych w tym twierdzeniu tresci metodologicznych i innych
trzeba jednak dodaé, ze niektérzy badacze, jak E. Gilson i W. Jaeger,
uzasadniali powyzszg koncepcje nader szerokim materiatem Zroéditowym,
ktéry mial dowodzié, ze z jednej strony termin ,renesans XII wieku”
jest historycznie uzasadniony, z drugiej strony natomiast mial on wyka-
zaé, ze klasyczny okres humanizmu wloskiego nie stanowi w dziejach
kultury europejskiej zjawiska jakoSciowo nowego, lecz jest rozwinieciem
i poglebieniem tradycyjnych i chrzescijanskich ze swej istoty renesanséw
kultury s$redniowiecznej, jakie mialy miejsce w IX i XII stuleciu®.

Powréémy jednak do XII w., ktérego dziela z zakresu kultury ma-
terialnej jeszcze dzisiaj mozemy podziwia¢ na terenach poludniowej
Francji i w jej dzielnicach centralnych. Dzietem tego okresu sg bowiem
piekne pomniki kultury $redniowiecznej: katedra w Chartres, czesciowo
takze katedra Notre Dame w Paryzu, w poezji natomiast saga o Nibe-
lungach, legenda o Tristanie i Izoldzie, piesni trubaduréw i goliardéw.
Na naszych ziemiach i w dziejach naszej kultury duchowej posrednim
tworem tego okresu jest Kronika Kadlubka. Odrodzenie kultury, jakie
obserwujemy w tym stuleciu w swoich najwazniejszych dziedzinach,
zaczelo sie juz u schyltku XI w., by w pierwszej polowie XII w. znalezé
swéj indywidualny wyraz w szkolnictwie, filozofii, budownictwie, rzez-
bie i poezji.

Gléwnym jednak terenem tego ozywienia byla Francja, za$ jego twier-
dza Paryz i pobliskie Chartres, gdzie podobizny Donata, Cycerona
i Arystotelesa dotychczas jeszcze siedzg, pograzone w rozmyslaniach,
na zachodnim frontonie katedry. Paryz XII-wieczny to zywy i prezny
o$rodek handlowy z licznymi szkolami skupionymi na historycznej wy-
spie, przy mostach i na pobliskim Wzgérzu $§w. Genowefy. Obok miast
francuskich rozwinely sie takze miasta péinocnych Wtoch, ktére bezpo-
$rednio korzystaly z zywych i rozwijajacych sie kontaktéw handlowych
ze Wschodem, stajac sie cenionym posrednikiem nie tylko w handluy,
ale réwniez w stosunkach dyplomatycznych i kulturalnych. Kupiectwo
i handel torowaly w tym czasie droge na Wschéd uczonemu i ttumaczo-

5 L. John Peatow, The art course at medieval universities with special re-
ference to grammar and rhetoric, Cambridge 1911, s. 2.
8 E, Gilson, Idées et lettres, Paris 1947, s. 192,
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wi, ktorych cate zespoly juz w poczatkach XII stulecia pracowalty nad
przekladami nie znanych dotychczas dziel arabskich i greckich, pism
Arystotelesa, Galena, Hipokratesa i innych autoréw.

Nowe elementy kultury Sredniowiecznej znalazlty swo6j wyraz i indy-
widualny ksztalt we wszystkich formach o6wczesnej kultury. W archi-
tekturze styl romanski jest stopniowo wypierany przez gotyk, a obok
poezji sakralnej pojawia sie swawolna i pelna zycia ‘poezja goliardow.
Ale odradzajgca sie kultura miejska wplywa takze na wychowanie no-
wego czlowieka, ktéry bedac czlowiekiem $wieckim mial byé uzyteczny.
Nowe horyzonty intelektualne warstw spoltecznych, ktére poczely te
kulture rozwijaé, przejawialy sie tez we wszystkim, czym czlowiek tego
wieku sie postugiwal i czym zyl’. Jednym z przejawdéw tych zaintereso-
wan jest Swiadoma recepcja kultury antycznej, ktéra poczela przenikaé
do osrodkow naukowych juz w XI stuleciu. Forma jej byla arabska, ale
rdzen grecki, gdyz przedmiotem uwagi byly dziela i dorobek autoréw
greckich, ktére przekladano z arabskiego bgdz z oryginalu w mauretan-
skim Toledo, w sycylijskim Salerno, a takze w Chartres, aby nastepnie
je komentowa¢ w szkotach. Przykladem, a zarazem dowodem szerokiego
zasiegu tego procesu mogg by¢ teksty zamieszczone w dziele pt. Hepta-
teuchon Teodoryka z Chartres, w ktorym w jedng calo$¢ zebrano wszy-
stkie woéwczas dostepne teksty przyrodnicze i filozoficzne®. W encyklo-
pedii tej, godnej nie tylko uwagi specjalistow, znalazty sie m.in. nowe
przeklady lacinskie pism Arystotelesa, ktére tradycyjnie zaliczano do
Organonu, i w ten sposéb poprzez dzielo Teodoryka zaréwno osrodek
paryski, jak i szkola Chartres mogly sie zapozna¢ z calym zbiorem pism
logicznych Stagiryty. Zapewne ta drogg takze dziela logiczne Arysto-
telesa poznal Piotr Abelard i jego uczen Jan z Salisbury.

Dzieki tym i innym przekladom filozofowie tego okresu mogli na-
wigzaé do bogatego dorobku naukowego i filozoficznego starozytnosci.
Nowa nauka dawata takze odmienng od tradycyjnej wizje swiata, po-
znawane za$ dziela i poglady przestawaly sie mieSci¢ w ramach trady-
cyjnego i niewagtpliwie jednostronnego programu nauczania, ktére spro-
wadzalo sie w zasadzie do wyksztalcenia religijnego, program za$ tego
wyksztalcenia opieral sie¢ jeszcze w X w. na wizji zawartej w De doctrina
christiana Aureliusza Augustyna. Wedle biskupa Hippo Regius caty do-

7J. le Goff, Inteligencja w wiekach $rednich, Warszawa 1966.

8 A. Clerval, L’enseignement des arts libéraux a Chartres et d Paris dans
la premiere moitié du XII¢ siécle d’apres »l’Heptateuchon« te Thierry de Chartres,
[w:] Congrés scientifique internationale des catholiques tenu d Paris, 1888; G. P a-
re, A. Brunet, P. Tremblay, La renaissance du XII¢ siécle, les ecoles et
Uenseignement, Paris 1933, s. 24—130; E. Jaunmneau, Le »Prologus« in »Epta-
teuchon« de Thierry de Chartres, ,Medieval Studies”, t. XVI (1954), s. 171—175.
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robek naukowy i kulturalny starozytnosci, ktéra temu teologowi byla
chronologicznie blizsza, mial spelnia¢ przede wszystkim funkcje pomoc-
nicze wobec studium Pisma Swietego, w ktérym zawarta byla cata praw-
da o $wiecie i zbawieniu, bedgcym gléwnym celem ziemskiej wedrowki
cztowieka. Instrumentalne ujecie nauczania i dyscyplin $wieckich nale-
zgcych do artes gwarantowalo jednak ograniczone wykorzystanie i opa-
nowanie potepianej wiedzy $wieckiej, ktora chociaz poznawana jedno-
stronnie miala pomagaé w zrozumieniu sensu alegorycznego zawartego
w Pi$mie Swietym, wymagajgcego nie tylko stoscwnego o$wiecenia bo-
skiego, ale takze pewnej wiedzy. W $Swietle takiego programu naucza-
nia, ktérego celem bylo poznanie i zglebienie zawartej w Pi§mie Swie-
tym alegorii, cala wiedza przyrodnicza i dorobek naukowy starozyt-
nosci stuzyé miaty jedynie lepszej wykladni tekstow Sswietych?. Jednak-
ze wiedza ta chociaz wydobyta ze studium tekstow S$wietych, musiala
byé przekazana w okreS§lonej formie innym  ludziom i do tego po-
trzebna byla sztuka, ktéra glownie — z uwagi na stojgce przed nig
obowigzki — jest kréolowg wszystkich dyscyplin. Sztuka tg jest reto-
ryka, gdyz zadaniem retoryki jest nie tylko przekazanie prawdy za-
wartej w Pi§mie Swietym, ale takze pobudzenie ludzi w mitosci do tej
prawdy. I chociaz byla to retoryka uproszczona, to jednak musimy przy-
znaé, ze jej zasluga bylo przekazanie $redniowieczu pi$miennictwa cyce-
ronianskiego i twoérczosSci Seneki. Program ten do$é szybko jednak wy-
czerpal swojg inspirujgcg site tak dalece, ze juz w X w. zmalalo zna-
czenie zaréwno pism Aureliusza Augustyna jak i tych teologéw,
ktérzy wzorowali sie na augustynskich koncepcjach. W praktyce wy-
ksztalcenie Sredniowieczne wyrazalo sie¢ w przewadze klasztoréw w roz-
woju caltej $redniowiecznej kultury. Byé moze z tych wlasnie powodéw
okres ten czesto jest zwany benedyktynskim okresem rozwoju kultury
zachodnioeuropejskiej. Gléwne bowiem inspiracje wychodzity wlasnie
z klasztoré6w benedyktynskich. Tam tez przepisywano traktaty i dziela
filozoficznie, zmudnym wysitkiem iluminowano cenne rekopisy, pielegno-
wano wiare ludu i u$miechano sie nad nig. Uczono$é i pobozno$é, pro-
stota i przebieglosé, mgdro§¢ Ewangelii i madro$¢ Grekéw, biata i czarna
magia — wszystko to tkwito tu po trosze, na wszystko tez znajdowano
czas i miejsce.

Dopiero wielka reforma zapoczgtkowana przez papieza Leona IX
wywarla korzystny wplyw na tworczo$¢ umystowsg zakonéw. Wyniki
tych dziatan zostaly spotegowane w XII w., kiedy to mnozy¢ sie poczety
liczne szkoly i biblioteki klasztorne, przykatedralne i miejskie. O roz-

9H de Lubac, Exégése médievale, Les quetre sens de U»Ecriture«, Paris
1959, t. I, passim. .



8 RYSZARD PALACZ

woju szkolnictwa i nauki w poczgtkach XII w. pisal w swej biografii
Guibert z Nogent!?, ktérego zdaniem za jego mlodoSci, a nawet przed
narodzinami narzekano powszechnie na nagminny wprost brak nauczy-
cieli i dobrych szkét. Nauczycieli mozna bylo spotkaé¢ tylko w wiek-
szych miastach. Kilkana$cie lat pézniej, czyli w pierwszym dwudziesto-
leciu XII w., ,liczba szk6! byla tak wielka, ze staly sie one dostepne
nawet dla ubogich”, stwierdza ten sam autor. Zewnetrznym wyrazem
zachodzgcego procesu ozywienia zycia gospodarczego i kulturalnego byt
njewatpliwie znaczny wzrost szkolnictwa i liczby studiujgcej mlodziezy.

Rozwd6j handlu, nowe odkrycia techniczne i rozw6j technologii przy-
spieszaly zaréwno rozwoj jak i specjalizacje dyscyplin naukowych. Po-
trzebni bowiem byli specjaliSci, a wiec geografowie, poniewaz od ich
umiejetnosci zalezalo powodzenie wypraw handlowych, nieodzowni stali
sie takze legisci, ktorych pomoc szybko tez oceniono w rozwijajgcych
sie kontaktach handlowych. Pod wplywem tych wszystkich przemian
i zapotrzebowan na nowe programy nauczania poglebial sie takze kon-
trast miedzy nauka nowego stulecia a tradycyjnymi schematami. Do-
skonale widoczny jest ten kontrast w dyskusji Adelarda z Bath, po-
dréznika, tlumacza i filozofa, z siostrzencem. Krewniak Adelarda jest
tradycjonalista i w dyspucie tej wykorzystuje znane argumenty, kté6-
rych metryka jest co prawda stara, ale warto$§¢ znikoma. Adelard za$
zajmuje stanowisko o$wieconego naukowca, ktéry duzo widzial, dajgc
takze Swiadectwo glebokiej znajomosSci pisSmiennictwa arabskiego i grec-
kiego. Swiadczy o tym chociazby ten fragment dyskusji, w ktérym
Adelard przedstawia prawa rzadzace rozchodzeniem sie $wiatta i dzwie-
ku i analizuje niektére zjawiska meteorologiczne. Zakres i liczba Zréddet
naukowych znanych siostrzenicowi Adelarda jest skromna, ogranicza sie
w zasadzie do tekstow Ojcow Kosciota i pism Kasjodora, Izydora z Se-
willi i innych, niemniej jest on typowy dla wiekszo$ci umystéow tej
epoki.

Wiedza przyrodnicza opierala si¢ gtéwnie na zrédlach rzymskich, nie-
podzielnym autorytetem byl w tym zakresie Pliniusz; w zakresie filo-
zofii, a nawet matematyki korzystano z pism Boecjusza (480—525), ktory
obok licznych kompilacji o tre$ci przyrodniczej przelozy! na lacine nie-
ktore pisma logiczne Arystotelesa i napisal do nich stosowne komen-
tarze. Wsér6d pism tego ostatniego rzymianina znajdujemy takze prze-
klad Isagogi, czyli Wstepu do Kategorii, napisanego przez Porfiriusza,
dziela cieszacego si¢ w Sredniowieczu szczegblng popularnoscig, a to ze
wzgledu na szereg interesujgcych probleméw, ktore postawiono w tym

¥ Guibert z Nogent, De vita sua, [w:] J. P. Migne, Patrologia Latina,
t. 156, k. 944 A,
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piSmie a ktére doczekaly sie dalszego rozwiniecia w toku dyskusji na
temat pojeé ogdlnych. I chociaz Boecjusz nie pozostawil pdézniejszym po-
koleniom zadnego gotowego schematu nauczania, jak to uczynili Augu-
styn i Kasjodor, to jednak swoimi przekladami i komentarzami dostar-
czyl bogatego materialu, ktory zostal wykorzystany w tworzeniu Swiec-
kiego programu nauczaniall. Roli tego filozofa w dziejach nauczania
trudno tez nie doceni¢, jesli uswiadomimy sobie rozmach jego planéw,
w ktéorych zamierzal udostepni¢ najwiekszg cze$¢ dorobku naukowego
starozytnosci poczynajac od dziet Platona i Arystotelesa/ Ale i ta czastka
przektadow, jakiej dokonal, zapoznala lacinnikéw z flowymi Zrédlami,
ktérych znaczenie dostrzegal dopiepe nauczajgcy w X¥v. Gerbert z Auril-
lac. I rzecz zastanawiajgca, chociaz Gerbert byl pigfwszym czycielem
na Zachodzie, ktéry w tak szerokim zakresie wprowadzit dz logicz-
ne Arystotelesa i logike do nauczania, to jednak nie logika byla w jego
klasyfikacji dyscyplin i programie naukg naczelng, lecz retoryka. By¢
moze dostrzec mozemy w tym fakcie jeszcze wplyw tradycji augustyn-
skiej, ale w ujeciu Gerberta retoryka miala juz odmienne funkcje. Jej
zadaniem jest bowiem ukazanie wszystkich osiggnie¢ dawnych autoréow
i mistrzéw. ,,Umie¢ wystawiaé sie trafnie, przekonywaé¢ i powstrzymywac
wlasciwymi stowami wole ludzi tamigcych prawo, jest sztukg w naj-
wyzszym stopniu pozyteczng”. Ostateczng zmiane w ujeciu dyscyplin
przyniost dopiero XII w., ktéory w logice, a wiec w dyscyplinie ksztaltu-
jacej zasady poprawnego myslenia, dostrzegt nowe wartosci, uzyteczne
réwniez dla pozostatych artes.

W okresie dzialalnosci Piotra Abelarda i Jana z Salisbury z pism Ary-
stotelesa znano przede wszystkim jego pisma logiczne, m. in. takze Ana-
lityki pierwsze i Analityki wtére. Pisma przyrodnicze Stagiryty byly
jeszcze nie znane, pierwsze przeklady tych pism pojawig sie ok. 1180 r.
Pomocy stuzyly w zakresie nauczania logiki liczne komentarze Boecju-
sza, ktorego inne dzielo pt. Geometria, bedgce zreczng kompilacjg réz-
norakich tekstéw matematycznych stanowilo podstawe nauczania ma-
tematyki i geometrii, a wiec przedmiotéw zaliczanych do quadrivium.
Wszystkie wymienione pisma Boecjusza oraz pisma Izydora z Sewilli, Ka-
sjodora oraz Augustyna wypelniaty tradycyjny schemat nauczania, ktéry
w zasadzie sprowadzal sie do programu artes liberales. W zakresie tego
programu, ktérego proweniencja siega glebokiej starozytnosci, wyroéz-
niano dwa dzialy: trivium i quadrivium. Dzial pierwszy obejmowat reto- -
ryke, ktora dbala o piekne i zywe stowo, gramatyke i dialektyke. Po
ukonczeniu nauki w zakresie tego pierwszego dzialu studiowano dyscy-

11 Zob. na ten temat studia wydane przez J. Kocha, Artes liberales. Von
der antiken Bildung zur Wissenschaft der Mittelalter, Leiden—Ko&ln 1959,
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pliny nalezgce do quadrivium, a wiec arytmetyke, muzyke, geometrig
i astronomie.

W pierwszej cze$ci obok wspomnianych juz tekstow studiowano i czy-
tano kompendia gramatyczne Prisciana i Donata, za§ w zakresie pozo-
stalych umiejetnos$ci pisma Seneki Starszego, Wergiliusza i- Cycerona.
Miejsce dialektyki, jak sie wydaje, bylo bardziej eksponowane dopiero
pod koniec XI stulecia oraz w pierwszej potowie nastepnego wieku, kie-
dy to pod wplywem nowych przekladoéw nie znanych dotychczas pism
logicznych Stagiryty narodzit si¢ ruch dociekan dialektycznych. Pro-
gram taki nie byl jednak w pelni i wiernie realizowany w kazdej szko-
le. Od osoby mistrza i kanclerza zalezalo najczesciej, jaka dyscyplina na-
lezgca do artes byla uprawiana z wiekszym zapatem od innych. W ten
spos6b z czasem doszlo nawet do pewnej specjalizacji szk6l, szkoty pa-
ryskie staly sie osrodkiem studiow dialektycznych i czeSciowo teologicz-
nych, Chartres natomiast sklanialo si¢ bardziej ku dyscyplinom przyrod-
niczym. Kazdy osrodek naukowy tego okresu mial wiec wlasne oblicze
i nie jest przypadkiem, ze indywidualno$¢ Piotra Abelarda ksztaltowala
oblicze naukowe szkét paryskich, dziatalno$¢ zas takiego Bernarda z Char-
tres i Teodoryka ksztaltowatla z kolei osrodek w Chartres.

Dla wiekszo$ci uczonych zyjacych na przetomie XI i XII stulecia
staje sie coraz bardziej oczywiste, ze postep wiedzy zalezy w duzej mie-
rze, jesli nie przede wszystkim, od zasiegu i gleboko$ci recepcji kultury
antycznej. W wiekszosci tez wypadkéw uczeni ci odczuwali i wyrazali
swoéj gleboki podziw dla osiggnie¢ starozytnych (auctores), ktérych opinie
i poglady cytowane byly jako auctoritates. Jan z Salisbury nalezal do
pokolenia mlodszego od Bernarda z Chartres. Urodzit sie miedzy 1110
a 1120 r., w saksonskim Old Sarum dziedziczgc takze specyficzng angiel-
skg wrogo$¢ do wszelkich pustych spekulacji, ktére zwalczano w tzw.
kole kanterberyjskimi?. Wczesnie tez wyruszy! na kontynent, czyli do
Galii, aby zdoby¢ tam nieodzowne wyksztalcenie, ktére w rdéznych dzie-
dzinach i w réznych szkolach paryskich doskonalil przez dwanascie lat.
W czasie swych studiow we Francji Jan z Salisbury poznal najlepszych
nauczycieli i filozoféw tego wieku, a m. in. takze ksiecia logikéw i dia-
lektykow — Piotra Abelarda. ,,Udalem sie do perypatetyka z Palais,

12 Zob. W. Stubbs, Seventeen lectures on medieval and modern history,
London 1884, s. 142—144. Janowi z Salisbury w literaturze polskiej poswiecono do-
tychczas nastepujace prace: R. Palacz, Bezposrednia recepcja arystotelizmu w
»Metalogiconie« Jana z Salisbury, ,,Studia Mediewistyczne”, t. V (1964), s. 193—251;
tegoz Les manuscrits du »Policraticon« de Jean de Salisbury en Pologne, ,Me-
diaevalia Philosophica Polonorum”, t. X (1961), s. 55—58; tegoz, Jana z Salisbury
koncepcja wolnosci teokratycznej, [w:] Antynomie wolnosci, Warszawa 1966, s. 135—
147; B. Lapis, Jana z Salisbury rozumienie zadan historiografii, ,,Studia Zré6dlo-
znawcze”, t. XV (1971), s. 85—108,
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filozofa cieszgcego sie powszechng stawsg, ktory w tym czasie na Gorze
$w. Genowefy mial swojg siedzibe. Tam, u jego nog, otrzymalem pierw-
sze nauki, wprowadzajgce w te trudng sztuke, i o ile méj umyst to po-
trafil, chwytalem kazde slowo pochodzgce z jego ust, przyjmujac je
z wielkg zarliwo$cig ducha”!%. Po odejsciu Abelarda na wedréwke, ktéra
zakonczy¢ sie miala goscing u- Piotra Czcigodnego w opactwie Cluny,
Jan z Salisbury studiuje u innych mistrzéw: Alberta z Reims, Roberta
z Melun, Wilhelma z Conches, Roberta zwanego Biskupem, Gilberta de
la Porrée i Szymona z Poissy!4. Polecony na koniec przez Bernarda
z Clairvaux prymasowi Anglii, zostaje po powrocie na wyspe mianowa-
ny sekretarzem Teobalda z Canterbury. Stanowisko to, bardziej politycz-
ne i dyplomatyczne niz duchowne, piastuje Jan z Salisbury takze za na-
stepnego prymasa Anglii Tomasza Becketa, dzielgc z nim wspoélne losy
i wygnanie, jakie bylo owocem dilugotrwalego sporu prymasa z krélem
Anglii Henrykiem II. Jest takze naocznym $wiadkiem narastania tego
konfliktu i loséw prymasa, ktéry w 1173 r. konsekrowal Jana na biskupa
Chartres. W roéznych misjach dyplomatycznych podrézowal nie tylko
do Francji, ale takze do Rzymu, co pozwolitlo Salisburczykowi zebra¢ nie
tylko duze doswiadczenie polityczne, ale takze uksztaltowalo jego po-
stawe wzorowang na cyceronianskich wzorach akademika. W czasie po-
bytu na wygnaniu we Francji, tj. w 1159 r., napisal na prosbe swoich
przyjaciél dwa gléowne dziela: Metalogicon i Policraticus. Dzielo pierw-
sze szybko stalo sie popularne i poczytne nie tylko dlatego, ze stanowilo
obrone¢ humanistycznego programu studiéw, ale takze z uwagi na piekno
stylu lacinskiego, ktory byl przedmiotem podziwu réwniez humanistéw

13 Met., II, 10, s. 78, 4—6.

14 Solebat magister Gilbertus, tunc quidem cancelarius Carnotensis et post-
modum venerabilis episcopus Pictavorum, temporis eius nescio ridens aut dolens
insaniam, cum eos videbat ad studia, que predicta sunt, evolare, eis artem pisto-
riam polliceri; quoniam illa est, ut aiebat, in gente sua que sola accipere con-
suevit omnes aliis operibus aut artificio destitutos; ars enim facillime exercetur
et subsidaria est aliarum, presertim apud eos qui panem potius quam artificium
querunt. Sed et alii viri, amatores litterarum, utpote magister Theodoricus, artium
studiossimus investigator; itidem Willelmus de Conchis, gramaticus post Bernar-
dum Carnotensem opulentissimus; et Peripateticus Palatinus, qui logice opinionem
preripuit omnibus coetaneis suis, adeo ut solus Aristotelis crederetur usus collo-
quio; se omnes opposuerunt errori.. Impudenter etiam (in latebris tamen, quia
palam non licet), obfuscare nititur splendissima lumina Galliarum, Laudini glo-
riam, fratres theologos, Ansellum et Radulfum, quorum memoria in iocunditate
et benedictione est.. Nam de Alberico Remensi et Symone Parisiensi palam loqu-
untur et proverbium nullum dictunt, et sequaces eorum non modo philosophos
begant, immo nec clericos patiuntur, vix homines sinunt esse, sed boves Abrahe
vel asinos Balaamitos, dumtaxat nominant, immo derident aut si quid scomatice
magis aut ledorice in eos dici potest”, Met., I, 5, s. 16, 7—17, 10. Zob. takze Met.,
11, 10, s. 77, 31—82, 13.
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wloskich XIV i XV w. Uwazniejsza lektura tego dziela o klarownej kon-
strukcji wewnetrznej wskazuje, ze obok wykladu okreslonego programu
nauczania zawiera ono takze wiele interesujgcych nie tylko dla histo-
ryka refleksji odnoszgcych sie do 6wczesnej teorii wychowania, jej zasad
i praktyki nauczycielskiej.

Dorobek pisarski i naukowy Jana z Salisbury, a przede wszystkim
jego dwa glowne dziela, nalezy rozpatrywaé oczywiscie na tle procesu
recepcji dorobku kultury antycznej, jaki mial miejsce w XII w. Nie-
watpliwym osiggneciem Metalogiconu jest to, ze traktat ten spopulary-
zowal wsrod szko6l tego okresu logike arystotelesowska, ktérg autor po-
znal w czasie swoich studiéw paryskich z doskonalszych od boecjanskich
przektadow dziet Arystotelesa. Analiza tresci filozoficznych oraz koncepcji
metodologicznych wskazuje takze, ze Metalogicon jest w $wiecie lacin-
skim pierwszym i szerokim traktatem catkowicie po$wieconym obronie
logiki arystotelesowskiej i jej wartosci metodologicznych, jako za$ kon-
kretna propozycja programu nauczania i teorii wychowania Metalogicon
nalezy do najcenniejszych osiggnie¢ sredniowiecza w zakresie teorii i pro-
gramu wychowanial.

W swym gléwnym zamysSle traktat ten byl odpowiedzig na zarzuty,
a takze zawieral wyklad krytyczny programu nauczania, jaki glosit bli-
zej nie zidentyfikowany sofista tego wieku, ktérego opis nie pozbawiony
ztoSliwos$ci wskazywaltby jednak, ze Jan z Salisbury znal swego prze-
ciwnika osobi$cie. Wystepuje on w dziele Jana z Salisbury pod imieniem
Kornificjuszal®. Program tego pseudofilozofa sprowadzal sie do uzyt-
kowego i instrumentalnego traktowania wyksztalcenia, a takze naucza-
nych dyscyplin. Kornificjusz nie tylko odrzucal i krytykowal wyksztal-
cenie humanistyczne opierajgce sie na znajomosci piSmiennictwa greckie-
go i rzymskiego jako niepotrzebny balast, ale uwazat takze, ze niektére

15 Zob. Hugon od §w. Wiktora, Didascalion, [w:] Migne, Patrologia
Latina, t. 176; wydanie krytyczne zob. C. H. Buttimer, Washington, D.C. 1939.
Heptateuchon Teodoryka z Chartres zachowal sie w postaci mikrofilmu, rkps Bi-
blioteki Chartres, 497—498. Oryginaly zostaly zniszczone w czasie ostatniej wojny.
Opis tego dziela podal A. Clerval, Les écoles de Chartres au Moyen Adge,
Chartres 1895, s. 220—248; Conradus Hirsaugiensis, Dialogus super auctores
sive »Didascalion«, wyd. G. Schepss, Wiirzburg 1889.

16 Ipsum vero vulgato designarum ex nomine; et tumorem et mentis, oris
impudicitiam, rapacitatem manuum, gestus levitatem, feditatem morum (quos tota
vicinia despuit), obscenitatem libidinis, deformitatem corporis, turpitudinem vite,
maculam fame, publicis aspectibus ingerens denudarum, nisi me Christiani nomi-
nis reverebtia cohiberet”, Met., I, 2, s. 8, 4—9. Imie Kornificjusza wystepuje juz
w poezji Wergiliusza i w §redniowiecznych parafrazach tej poezji, zob. Vita Vergilii
Donata, [w:] Vitae Vergilianae, wyd. J. Brummer, s. 10—11, 30—32. Zdaniem
C. Prantla mial nim byé niejaki ,,Reginaldus monachus”. Zob. C. C, J. Webb, wy-
danie krytyczne Met., s. 8, przypis 1.



JANA Z SALISBURY KONCEPCJA FILOZOFII 13

umiejetnosci, jak np. sztuka poprawnego myslenia czy wymowy, wyni-
kajg przede wszystkim z przyrodzonych zdolnosci i nie mogg by¢ nabyte
droga nauczania, ktore jest niepotrzebnel?. Umiejetnosci takie, jak piekna
wymowa czy poprawnos¢é myslenia, sg bowiem czlowiekowi wrodzone.

Przedstawiona koncepcja nauczania i umiejetnosSci wrodzonych siega-
la nie tylko do augustynskich, ale takze do greckich zrédet, i w praktyce
prowadzila do ograniczenia roli i funkcji dyscyplin nalezgcych do tri-
vium w wyksztalceniu oraz zamykata dostep do wyksztalcenia mtodziezy
nieszlacheckiego pochodzenia. Zdaniem tego sofisty dyscypliny nalezgce
do trivium warto o tyle jednak studiowa¢, o ile pozwalajg one szybciej
osiggnaé odpowiednie stanowisko na dworze, gdzie wlasciwa wymowa
jest wyzej ceniona od wiedzy!8. Taki program nauczania by! niewatpli-
wie programem wstecznym i hamujgcym rozwoéj szkolnictwa tego okre-
su. Doda¢ jednak trzeba, ze program Kornificjusza mial jednak swoich
zwolennikéw, ktérzy podobne zasady uzytkowego traktowania dyscyplin
rozciggneli na pozostate umiejetnosci, na prawo i medycyne. Z tego tez
powodu dzielo Jana z Salisbury jest nie tylko obrong arystotelesowskiej
logiki i okreslonego programu nauczania, ale zawiera réwniez konkretny
program humanizacji dyscyplin nalezgcych do artes poprzez wprowa-
dzenie do ich nauczania tych wszystkich wartosci, jakie Salisburczyk do-
strzegl w tradycji antycznej.

Dodajmy, ze i w tym zakresie Jan z Salisbury byl znawcg doskona-
lym, dziedzictwo naukowe starozytnos$ci poznawal! bowiem przez wiele
lat studiéw w Paryzu i w Chartres, a takze w czasie pézniejszych swoich
wypraw dyplomatycznych do Apulii i Rzymu. Urzeczony wielkoscig te-
go dziedzictwa przyznaje ze skromnoscig, ktéora wystawia mu najlepsze
Swiadectwo jako uczonemu i filozofowi, ze z urodzenia by! zbyt tepy,
aby zrozumieé subtelnosci dawnych mistrzéw, i trudno takze mu spamie-
ta¢ to wszystko, czego sie przez tyle lat uczyl, styl za$ jego pozbawio-
ny jest wszelkiej oglady!?. Nie sg to puste slowa, Jan z Salisbury rze-
czywiscie tak myslal, jak pisal, dostrzegal bowiem za swoim nauczycie-
lem Bernardem z Chartres zaréwno wielko$¢ jak i ograniczenie antycz-
nych wzoréw, ktdrych bronit w Metalogiconie?0,

17 Mirror itaque (non tamen satis, quia mon possum), quid sibi vult qui elo-
quentie negat esse studendum; ipsamque sicut visum non ceco, auditum non surdo,
asserit gratis a natura provenire ei qui mutus non est; sed plenius, si nature
munus exercitio roboretur, nec tamen beneficium aliquod ab arte prestari, aut id
minus quam labor artis exposcat”, Met., I, 1, s. 6, 27—7, 1. ,Ex his itaque liquet
quia precepta eloquentie ab operis suis philosophia eliminat”, Met.,, I, 6, s. 21,
26—217.

18 Met., I, 4, s. 12, 22—186, 4..

19 Met., I, Prol,, s. 3, 13—186.

2 Met., I, Prol, s. 3, 16—20. »OTh
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Tytul dziela, zgodnie z tradycjg do$¢ powszechng w tym czasie, po-
wstal ze zlgczenia dwodch stéw greckich i znaczyt tyle, co ,,obrona lo-
giki”. Traktat mial wiec dotyczyé¢ dyscyplin nalezgcych do trivium?2l.
Piszgc jednak o dyscyplinach zaliczanych do tego dzialu filozofii, Jan
z Salisbury najwiecej uwagi poswieca logice w szerszym znaczeniu, ktora
obejmuje nie tylko tradycyjng logike arystotelesowsks, ale takze te dys-
cypliny, ktére majg do czynienia ze stowem, z jego umystowym wzorem
oraz z jego cieniem — stowem wypowiedzianym. Do tak rozumianej
logiki nalezy takze retoryka i gramatyka.

Zanim jednak przejdziemy do analizy jego programu nauczania i bli-
zej omOwimy role poszczegdlnych dyscyplin filozoficznych, zwrdéé¢my
uwage, ze Metalogicon zawiera dokladny opis dzialalno$ci nie tylko pa-
ryskich mistrzéw, ale takze informuje o ich programach nauczania, ja-
kie byly realizowane w czasie pobytu Jana w Paryzu. Pierwszy wyjazd
filozofa na kontynent przypadt na 1136 r., a wigc w rok po $mierci Hen-
ryka I kréla Anglii, ktorego Jan zwie ,lwem sprawiedliwo$ci”22. Pierw-
sze nauki pobieral, jak wspomnieliSmy, juz u Piotra Abelarda, ktéry
stawny byl nie tylko ze swoich zwigzkéw z Heloizg, ale przede wszystkim
jako autor cenionych dziet filozoficznych (Dialektyka, Wstep do Teologii
i Sic et Non) oraz znakomity filozof i dialektyk. Szczegélnie traktat pt.
Sic et Non jest godny szerszej uwagi, gdyz zawiera wyklad gléwnych
zasad abelardowskiej metody dialektycznej zastosowanej do analizy tek-
_stéw Swietych. Swiadectwa z epoki potwierdzajg, ze wokél Abelarda po-

21 Est itaque logica (ut nominis significatio latissime pateat), loquendi wvel
disserendi ratio. Contrahitur enim interdum, et dumtaxat circa disserendi ra-
tiones, vis nominis coartatur. Sive itaque ratiocinandi vias doceat, sive omnium
sermonum regulam prebeat, profecto desipiunt qui eam dicunt esse inutilem; eum
utrumque ratione clarissima doceatur esse pernecessarium. Duplici tatem vero
huius significationis nomen a Greca quidem origine contrahit, quoniam ibi logos
nunc sermonem, nunc rationem significat. Sed ut quam latissime protendatur sig-
nificatio, ei ad presens sermonum omnium magisterium tribuatur; ut nusquam
convincatur esse inutitili, cum etiam secundum generaliorem modum tota perutilis
esse et necessaria apparevit”, Met., I, 10, s. 27, 8—21. ,,Sed cum artium multa sint
genera, ingenio philosophantis animi prime omnium liberales occurunt. He guidem
omnes, aut Trivii aut Quadruvii ratione clauduntur; et tantam dicuntur obtinuisse
efficaciam apud maiores, qui eis diligenter institerant, ut omnem aperierent lectio-
nem, ad omnia intellectum erigerent, et omnium questionum, que probari possunt,
difficultatem sufficerent enodare. Neque enim doctore egebant in aperiendis libris
aut questionibus dissolvendis hi, quibus aut ratio Trivii omnium vim sermonum,
aut Quadruvii lex totius nature secreta exponebat”, Met., I, 12, s. 30, 21—30.

22 Cum primum adolescens admodum studiorum causa migrassem in Galias,
anno altero postquam illustris rex Anglorum, Henricus, Leo iustitie, rebus exces-
sit humannis”, Met., 1I, 10, s. 76, 31—17, 1.
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wstala w tym czasie liczna szkola wedrownych uczniéw, ktérzy towa-
rzyszyli filozofowi takze w jego pézniejszych wedréwkach?3.

Niewatpliwie pobyt Jana z Salisbury w szkole Abelarda wywart po-
wazny wplyw na dalsze zainteresowania naukowe mlodego przybysza
z wyspy brytyjskiej. Kiedy jednak w 1137 r. Abelard opuscil Paryz, Jan
przeszedt do szkoly Alberyka z Reims (de porta Veneris), ktory cieszyl
sie w tym czasie stawg jednego z najdoskonalszych dialektykéw, byl tez
jednym z najzatwardzialszych przeciwnikéw nominalizmu?*. W sumie
Jan z Salisbury spedzit dwa lata w szkotach rozmieszczonych na Wzgé-
rzu $w. Genowefy, wsréd ktorych znajdowala sie takze szkola Roberta
z Melun, rowniez dialektyka, ktory wzorujgc sie na metodzie abelardow-
skiej uczy! zasad dialektycznej dyskusji pozwalajgcej uczniom na pozna-
nie wielu mozliwych rozwigzan dyskutowanych zagadnien?.

Po opuszczeniu Paryza kolejnym nauczycielem filozofa byt Wilhelm
z Conches, platonik, ktéry w Chartres nauczal glownie gramatyki?e.
W szkole tego mistrza Jan przebywal trzy lata, aby w koncu przejs¢ do
Roberta zwanego Biskupem, ktérego filozof szczegblnie wysoko cenil
i zwal: ,,hominem fere nullius discipline expertem, et qui plus pectoris
habet quam oris, plus scientie quam facundie, plus veritatis quam va-
nitatis, virtutis quam ostentationis, secutus sum”??. Dzieki temu mistrzo-
wi zakonczy!l studia nad trivium i poswiecil sie dyscyplinom nalezgcym
do quadrivium, ktére poznawal pod kierunkiem Hardewina Niemca oraz
mistrza Teodoryka z Chartres, jednego z nielicznych filozoféw, ktéry
wzigl w obrone Piotra Abelarda przed przesladowaniami?s. Po powro-
cie do Paryza Salisburczyk zaprzyjaznil sie z logikiem Adamem od Ma-
lego Mostu (de Parvo Ponto) i byé moze w jego takze szkole sprobowatl
wlasnych umiejetnos$ci jako nauczyciel jedynego wymienionego z imie-

28 .. contuli me ad Peripateticum Palatinum qui, tunc in monte sancte Geno-
vefe clarus doctor et admirabilis omnibus presidebat. Ibi ad pedes eius prima artis
huius rudimenta accepi et pro modulo ingenioli mei quicquid excidebat ab ore eius
tota mentis aviditate axcipiebam”, Met., II, 10, s. 78, 2-6. Zob. R. Palacz, Piotr
Abelard, Warszawa 1966, s. 54

24 Deinde post discessum eius, qui michi preproperus visus est, adhesi magistro
Alberico, qui inter ceteros opinatissimus dialecticus enitebat et erat revera mno-
minalis secte acerrimus impugantor”, Met.,, 11, 10, s. 78, 6—10.

25 Met., 11, 10, s. 78, 10—79, 29.

26  Deinde reversus in me et metiens vires meas, bona preceptorum meorum gra-
tia, consulto me ad gramaticum de Conchis transtuli, ipsumque triennio docentem
audivi”, Met., II, 10, s. 79, 29—80, 2.

27 Met., 11, 10, s. 80, 7.

28 .et que ab aliis audieram ab eo cuncta relegi, et inaudita quedam ad qua-
drivium pertinentia, in quo aliquantenus Teutonicum preaudieram Hardewinum.
Relegi quoque rethoricam, quam prius cum quibusdam aliis a magistro Theodori-
co tenuiter auditis paululum intelligebam”, Met., 11, 10, s. 80, 8—13.
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nia ucznia Wilhelma z Soissons?®. Dalsze studia dotyczyly juz teologii,
ktérg zglebial pod kierunkiem Gilberta de la Porrée, Roberta Pullen
‘i Szymona z Poissy®. Wyjatkowy ten zyciorys naukowy Jan z Salisbury
konczy nastepujgcymi stowami: ,,et sic fere duodennium mihi elapsum
est diversis studii occupato’s.

Ta wieloletnia peregrynacja po szkolach paryskich i w Chartres miata
takze swo6j wplyw na koncepcje filozoficzne i pedagogiczne Jana z Salis-
bury, ktéry w istocie zadnej nowej koncepcji i teorii nauczania nie stwo-
rzyl, byl bowiem eklektykiem odnoszacym sie takze niechetnie wobec
wszelkich definitywnych orzeczen szkét filozoficznych, mistrzéw i dys-
cyplin. Byl racjonalistg tego typu, ktéry nie lekal sie twierdzié, ze w fi-
lozofii nie ma twierdzen i idei z istoty swej ztych. Wszystkie pisma, na-
wet pisane przez heretykéw czy mahometan, sg pozyteczne o ile posia-
dajg dobry wptyw na postepowanie ludzi. Odrzucenie pewnych koncep-
cji badz pogladéw jedynie z tego powodu, Ze niektére twierdzenia nie
przynoszg jawnego pozytku, zdaniem Jana z Salisbury jest rzecza bledng.
Bedac za$ sceptykiem w sprawach, ktore sg takze watpliwe dla ludzi
madrych, jak sam pisze, nie moégt orzeka¢ zdecydowanie i jednoznacznie,
ze to, co sam moéwi i pisze, zawiera prawde. Tam bowiem, gdzie istnieje
podejrzenie, ze jakie$ twierdzenie jest falszywe lub prawdziwe, slowem
gdy nie ma pewnosci, nalezy zadowala¢ sie rozwigzaniem prawdopodob-
nym32, .

Z postawg tg wigze sie takze swoisty sceptycyzm Jana z Salisbury
wobec orzeczen wiary i teologii, ktéra posiada wlasny i niezalezny od
filozofii przedmiot. Sg bowiem pewne prawdy, ktére poznaje sie zmysta-
mi, inne natomiast rozumem, a jeszcze inne sg poznawalne tylko po-
przez wiare. Kazda z tych dziedzin posiada wiec wlasne prawdy oczy-
wiste, ktoére sg podstawg dla dalszej dedukcji, nie potrzebujg one takze
zadnych dowodéw. Prawdg tego typu jest przekonanie o istnieniu Boga,
ktére w zakresie wiary jest prawdg oczywistg. Ale oczywiste jest dla
Jana takze, ze nauka musi opiera¢ sie na danych pochodzacych z pozna-
nia zmystowego, ktérych nie potrzebuje wiara opierajgca sie na zrédlach
pozazmystowychs33,

2 Met., 11, 10, s. 81, 11—14.

% Met., II 10, s. 82, 9—11.

8t Met., 11, 10, s. 82, 12—13.

32 Est enim quelibet professio philosophandi inutilis et falsa, que se ipsam
in culut virtutis et vitae exhibitione non aperit. Academicus in his que sunt du-
bitabilia sapienti non iuro verum esse quod loquor: sed, seu verum seu falsum
sit, sola probabilitate contentus sum”, Met., I, Prol,, s. 4, 8—12.

38 Met., 1V, 13, s. 179, 2—9; IV, 41, s. 216, 13—15. Jan z Salisbury przyjmuje
takze, ze wiele spraw wykracza poza granice poznania zmyslowego, zob. Met., III,
10, s. 163, 21—23.
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Ten szczegblny eklektyzm filozoficzny autora Metalogiconu ma nie
tylko ZzZrédia arystotelesowskie, ale obejmuje swoim zasiegiem takze
i inne poglady filozoficzne. Salisburczyk znal nie tylko pisma Arystote-
lesa, ale takze Platona, ktérego Timiaos poznal poprzez lacinski prze-
klad Chalcydiusza i poprzez komentarze Apulejusza z Madaury. Znatl
takze dziela Ojcéw KosSciota. Najczesciej jednak cytuje Arystotelesa,
prawdziwego filozofa i ksiecia perypatetykéw, ktory dla niego byl glow-
nie logikiem. Niewgtpliwy jest fakt, ze nawet na tle wzrastajgcej zna-
jomosci piSmiennictwa antycznego w tym stuleciu erudycja tego filo-
zofa jest wyjagtkiem34. Przykladem takiej wybidrczej postawy moze by¢
klasyfikacja dyscyplin filozoficznych oraz definicja filozofii, ktérg Jan
okresla jako dazenie do prawdziwej madrosci®. Dziela Cycerona byly nie
tylko zrédtem tej definicji, ale staly sie¢ dla filozofa takze zrédlem jego
postawy sceptycznej. Poprzez dzieta Cycerona poznal on poglady Platona
oraz jego podzial nauk, ktéry przedstawia w schemacie tréjdzielnyms3e.
Zastuga Platona mialo by¢ to, ze do istniejgcych dwéch dyscyplin, tj.
etyki i fizyki, dolgczyl trzecia, czyli logike. Chociaz Platon miat pierw-
szy wyrodznié¢ logike jako dyscypline samodzielng, to jednak dopiero za-
stugg Arystotelesa bylo uczynienie z logiki wlasciwej dyscypliny nauko-
wej dysponujgcej okreslong metodg i zasadami, ktére mogg byé¢ z pozyt-
kiem wykorzystane przez pozostale umiejetno$ci. Kazda z nich posiada
takze okreslony zakres badan, a wiec etyka naucza o tym, co dobre,
a co zte, fizyka bada $wiat, zapytuje, czy jest wieczny, czy ma ’‘poczatek
w czasie i czy bedzie mial swoéj kres, logika natomiast w tym klasycznym
ujeciu miala za zadanie walke z wieloznacznoscig wyrazéw, bedgcg naj-
wiekszym i najczestszym zrodlem wszystkich sporéw filozoficznych. Dla-
tego studia filozofii nalezy rozpoczgé od nauki logiki, gdyz poznanie jej
zasad ulatwia opanowanie pozostatych dyscyplin filozoficznych. W po-
dziale tym widoczny jest wyrazny wplyw koncepcji stoickich, bowiem
stoicy dorzucili do klasyfikacji platonskiej nowe uwagi i podkre§lili zna-
czenie logiki jako nauki o logosie i to w obu znaczeniach: jako nauki
o rozumie i o slowie’?. I wlasnie logika jako nauka o stowie i mowie
obejmowala retoryke i gramatyke. Stoicy jednak dostrzegli, ze dzialy
te posiadajg wspdlny przedmiot, ktérym byl sam znak i jego znaczenie.
Najwazniejszym jednak dzialem tej logiki by? dzial zajmujgcy sie ustale-

3 Zob. H. Liebeschiitz op. cit., s. 63 i dalsze.

35 Est ut antiquis philosophis placet, sapientia rerum divinarum humanarum-
que princeps, et gerendorum omittendorumque scientia. Hic vero insistere, philosop-
hari est, eo quod philosophia sit studium sapientie. Philosophia finis sapientia est”,
Policraticon, VI, 3, [w:] Migne, Patr. Lat, t. 199, k. 561.

%6 Policraticon, VII, 5.

87 Met., I, 10, s. 27, 12—21.

2 — Rozpr.awy z Dziej6w O$wiaty...
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niem kryteriéw prawdy, czyli dialektyka. Jak widzimy, niektére koncep-
cje logiczne stoikow poprzez pisma Cycerona zostaly przejete przez fi-
lozoféw XII w. i wlgczone do programéw nauczania koncepcji artes
Jana z Salisbury?3,

Jest godne uwagi, ze w oméwionym podziale dyscyplin filozoficznych
naczelne miejsce zajmuje filozofia moralna. Aby zastuzy¢ na miano filo-
zofa, nie wystarcza bowiem zajmowaé¢ sie problemami filozoficznymi,
trzeba zdaniem Jana z Salisbury takze ,,postepowaé¢ wedle zalecen tej
krélowej nauk”, filozofia wiec jako calo$¢ nie moze istnieé bez etykis®.
Niewatpliwie tak silnie podkreslana rola etyki w systemie nauk filo-
zoficznych Jana z Salisbury byla jednym z donio$lejszych reliktéw pla-
tonskich w koncepcji nie tylko Jana, ale u wiekszosSci filozofow tego
okresu. Znaczenie etyki jako nauki jest jeszcze mocniej podkreslone
poprzez okreSlenie filozofii jako nauki prowadzgcej do prawdziwej mad-
rosci, etyka bowiem w takim rozumieniu zadan filozofii staje sie jedyng
pewng przewodniczkg.

Dodajmy, ze sympatia Jana z Salisbury do nauk przyrodniczych jest
juz mniejsza. Fizyka bada dzieta natury, ktére poznaje sie za poSred-
nictwem wrazen zmystowych, zmiennych, a wiec niepewnych. Wrazenia
te nie mogg takze stanowi¢ pewnego oparcia dla naszego poznania, ktére
jest czastkowe. Mimo tych brakéw ,genetycznych” poznania zmyslo-
wego Jan z Salisbury dostrzega warto$¢ praktyczng, wynikajgcg z po-
znania praw przyrody dla potrzeb Zzycia cielesnego*. Obok scharaktery-
zowanego podzialu filozofii Jan z Salisbury omawia takze klasyfikacje
Arystotelesa, ktérg poznal poprzez dziela Boecjusza i pisma Ojcow Ko$-
ciola. Klasyczny podziat Stagiryty na nauki spekulatywne, praktyczne
i wytworcze jest Janowi nie znany; pod imieniem Arystotelesa cytuje on
bowiem podziat platonski z poézniejszymi modyfikacjami wprowadzony-
mi przez Ksenokratesa. Tak wiec z dziedzictwa platonskiego zaczerpnal
Jan z Salisbury ogélny schemat wiedzy, od stoikéw i Arystotelesa na-
tomiast rozumienie logiki jako podstawowej dyscypliny i narzedzia filo-
zofii. Obok tych tradycyjnych schematéw filozof wskazuje takze na inne
wzory, szerzej takze omawia podzial artes i filozofii Hugona od $§w.
Wiktora, ktory by! niewatpliwie najbardziej rozbudowanym podzia-
lem wiedzy w tym wieku*!.

Obok przedstawionych podzialow wiedzy istnial jednak jeszcze tra-
dycyjny podzial artes liberales. Sztuki nalezace do artes liberales wyso-

38 1. D. Reynolds, The medieval tradition of Seneca’s letters, Oxford 1965.

39 Met., II. 6, s. 71, 19—30.

4 Met., I, 11, s. 28, 17—25.

4 Zob. R. Baron, Science et sagesse chez Hugues de Saint Victor, Paris
1957, s. 37.
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ko byly cenione przez starozytnych filozoféw przede wszystkim z po-
wodu wyraznych korzySci, jakie dawato praktyczne ich stosowanie, pisze
Jan z Salisbury%2. Zrozumiale tez jest szczegélne miejsce artes w pro-
gramach nauczania szké! tego stulecia. Zauwazmy jednak, ze znaczenie
tych umiejetnosci w ujeciu programu Jana z Salisbury wykracza jednak
poza cele praktyczne. Zdaniem naszego filozofa dyscypliny nalezgce do
trivium i quadrivium godne sg wszelkich studiéw, bowiem ulatwiajg
zglebienie tajemnic natury i zrozumienie intelektualnego dziedzictwa
przesztosci4s. Sztuki takze stanowig podstawe wiedzy, ktéra jest osta-
tecznym celem poznania naukowego. Pierwszy etap stanowi wiec zesp6t
dyscyplin nalezgcych do artes, nastepny tworzg  dyscypliny pozostate
i nauka, wiedza za$ (sapientia) stanowi juz najwyzsze uogoélnienie.

Jak latwo zauwazy¢, w takim ujeciu dyscyplin naukowych sztuki
nalezace do artes liberales sg dyscyplinami zaréwno praktycznymi (dia-
lektyka, retoryka, polityka), jak i teoretycznymi (matematyka, logika).
Gléwnym natomiast celem poznania jest prawda, ktérg Jan okresla za
Arystotelesem jako zgodno$¢ mysli i stowa z rzeczywistoScig¥t. Prawda
musi by¢ celem poznania i dgzen kazdej dyscypliny, inaczej wszelkie
dzialanie poznawcze jest pozbawione pozytku i sensu. Poznanie prawdzi-
we moze by¢ jednak identyfikowane z poznaniem pewnym i w takim
sensie moze ono sta¢ sie podstawg konkretnego dzialania. Podobnie jak
wrazenia, ktére sg podstawg poznania zmyslowego, tak i samo poznanie
zmystowe jest podstawg poprawnosci calego naszego procesu poznania,
Swiadome za$ dagzenie i aktywno$¢ umystu ludzkiego, zmierzajgcego do
poznania prawdziwego obrazu rzeczywistosci, stanowi istote i cel wszel-
kiej aktywnoSci cztowieka®s. I chociaz w dalszym wyktadzie teorii po-
znania, prawda ostateczna identyfikowana jest z Bogiem, to jednak
arystotelesowski rdzen jego koncepcji pozostaje nienaruszony.

Jan z Salisbury odrzucit réwniez skrajnie realistyczng koncepcje
wiedzy i poje¢ ogbélnych Platona i Augustyna. Problem ten pojawil sie
takze w XII w., ozywiony przede wszystkim dysputami Abelarda i Ros-
celina, ktorzy nawigzywali do klasycznych pytan sformulowanych przez
Porfiriusza. Problemowi pojeé ogélnych, ktory w rzeczywisto$ci dotyczy?
przedmiotu wiedzy og6lnej, filozof poswiecit szczegélnie duzo uwagi
w swoim Metalogiconie, w ktéorym dokonal krytycznej analizy ré6zno-
rodnych stanowisk reprezentowanych w dyskusji nad tym zagadnie-
niem. W zasadzie stanowiska, jakie pojawily sie w tym czasie, nawia-
zywaly do dwoéch uje¢ klasycznych, ktére znajdowano w dzietach

2 Met., I, 11, s. 30, 10—19.
8 Zob. Met., I, 14, s. 32, 11—17.

4 Met., IV, 33, s. 201, 25—28.

5 Met., IV, 20, s. 185, 22—188, 6; IV, 39, s. 211, 21—28.
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Arystotelesa i Platona. Poglad Stagiryty poznano poprzez Boecjusza,
ujecie platonskie zwane w dziejach tego sporu realizmem skrajnym
poznano poprzez dzieta Augustyna i innych filozofow4S.

Spér o powszechniki przechodzil rézne koleje, w epoce Jana z Sa-
lisbury nie istnial jeszcze podzial na nominalistow i realistow w tej
formie, w jakiej byt znany w epoce Ockhama czy Buridana, i zapewne
nazwy te pochodzg z czaséw nam blizszych, jesli Salisburczyk jednych
zwie realistami, a drugich ,,przeciwnikami realistéw”. Do grupy drugiej
zalicza Roscelina, Piotra Abelarda, mianem arystotelikéw za$ okresla
Gilberta de la Porrée i Waltera z Mortagne. Analize szczegbélowych. sta-
nowisk tego sporu poprzedza kilkoma interesujgcymi uwagami, w kto6-
rych podkre$la nie tylko znaczenie problemu, ale takze niebezpieczen-
stwo czystego werbalizmu grozgce dyskutantom. Jan z Salisbury kry-
tykuje réowniez tych nauczycieli, ktérzy nie biorgc pod uwage calej zto-
zonoSci tego zagadnienia wykladajg je mlodym studentom nie przygo-
towanym do trudnej problematyki filozoficznej. Przystepujac do przed-
stawienia wlasnego stanowiska przyznaje, ze najlepsze i najdoskonalsze
ujecie dat Arystoteles, ktory jego zdaniem stwierdzil, ze ,,rodzaje i ga-
tunki nie istniejg, ale tylko sg rozumiane. Po céz wiec pyta¢, czym jest
rodzaj, skoro pewne jest, ze on w ogodle nie istnieje? co do tego bowiem,
czego nie ma, niedorzecznos$cig jest pytaé, czym jest, jakie jest, albo
jak wielkie”. Rozwigzanie arystotelesowskie jest takze z tego powodu
doskonate, ze jest bardziej uzyteczne w studiach?’. Salisburczyk zgadza
sie wiec z Arystotelesem, Ze pojecia ogélne i ich desygnaty nie istnieja,
gdyz nie mozna opisa¢ wielkosci, iloSci czy wieloSci, jeSli cechy te ode-
rwane sg od materialnego podloza. Dostrzega jednak, ze egzystencja
pojeé ogdlnych, z ktérych sklada sie nasza wiedza, jest $ciSle zwigzana
z mechanizmem ludzkiego poznania. Intelekt bowiem poznaje rzeczy
jednostkowe dwoma drogami, poprzez poznanie rzeczywistos$ci takiej,
jaka ona jest, oraz poprzez poznanie wyodrebnionych cech, ktére nie
moga istnieé samodzielnie, tzn. bez materialnego podtoza. W poznaniu
wystepujg tedy dwa rézne sposoby, poznanie proste oraz poznanie abs-
trakcyjne, ktére wydobywa podobienstwo miedzy rzeczami bedgce istotg
pojecia ogb6lnego. Dziatania umystu sg zatem dzialaniami zlozonymi, kt6-
re dowodzg, ze pojecia ogdlne samodzielnie poza umystem nie istnieja.
Pytania Porfiriusza sa wiec pytaniami pozornymi.

Zauwazmy w zwigzku z tg dyskusjg, ze Jan reprezentowal w niej
stanowisko nominalistyczne poglebiajgc jednoczesnie interpretacje abe-
lardowska poprzez zwrécenie uwagi na obiektywng warto$¢ abstrakcji

46 R. Baron, op. cit., s. 38.
47 ... forte non quia verior, sed plane quia his disciplinis magis accomoda est”,
Mat., 1I, 20, s. 116, 4—5.
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nie tylko jako czynnosci oddzielajacej, ale takze jako czynnosci uog6l-
niajgcej umyshu. Szczeg6lna rola przypada w tym miejscu logice, ktora
byla naukg poprawnego myslenias. Celem poznania jest bowiem pozna-
nie prawdy, logika za$ wskazuje na metody i sposoby osiggniecia praw-
dziwego poznania. Jest tez niewgtpliwg zastugag Arystotelesa, ze uczynit
on z logiki nauke o zasadach mys$lenia i okre§lil Scisle reguty ulatwiajg-
ce odroznienie prawdy od falszu i tego, co konieczne, od tego, co mo-
zliwe?®. Jednakze i w tym wypadku Salisburczyk hamuje nieco swoéj
bezkrytyczny podziw dla Arystotelesa i zastrzega sig, ze wszystko to,
co Arystoteles napisat i glosilt, nie jest bynajmniej catkowicie poprawne,
zostalo przeciez dowiedzione, ze filozof w niektérych twierdzeniach sie
mylit. Uwazal przeciez, ze dzialanie opatrznosci bozej ogranicza sie tylko
do sfery podksiezycowej, wszystkie natomiast ciala poruszajgce si¢ poza
tg sferg mialy byé wolne od wplywéw opatrznosci. Takie twierdzenie,
zdaniem Jana, jest sprzeczne z orzeczeniami teologii i dlatego musi by¢
uznane za falszywe.

Mimo tych i innych brakéw Jan z Salisbury przyznaje jednak, ze
jedynie Arystoteles zastuzy! sobie na opinie prawdziwego i jedynego fi-
lozofa. Niewgtpliwg wartos¢ ma jednak logika, ktéra w planie edukacji
zajmuje szczegOlne miejsce. Zgodnie z tradycjg arystotelesowskyg wy-
r6éznia w niej trzy podstawowe dzialy: logike apodyktyczng, logike dia-
lektyczng obejmujgcg dialektyke i retoryke oraz logike sofistyczng zaj-
mujgcg sie umiejetnoscig zbijania twierdzen przeciwnika%0.

Nauki nalezace do artes liberales sg przedmiotem nauczania. Je$li
celem czlowieka jest poznanie prawdy, to zdaniem filozofa nauczanie
odgrywa niemniej istotng role w jej poznaniu, jak poznanie $wiata po-
przez zmysty. Proces poznania lgczy sie z praktycznym poznawaniem
rzeczywistosci poprzez wrazenia zmyslowe i aktywng dzialalnoscig
uogdlniajacag umystu, gdyz czlowiek w procesie poznania uczy sie i zdo-
bywa wiedze o otaczajgcym go $wiecie. Rola poznania jest wiec w tym
wypadku szczeg6lna, jest ono bowiem $ci§le zwigzane z edukacjg czlo-
wieka, ktéry stopniowo poprzez poznanie zmyslowe i dzialalno§é uogoél-
niajgcg umystu formutuje sady, ktére sa prawdziwe jedynie wtedy,
gdy przedstawiajg rzeczy takie, jakie sg w rzeczywisto$ci’l. Osiggniecie
wlasciwej wiedzy jest mozliwe jedynie poprzez zlgczenie dwéch spo-
sobdéw poznania: zmystowego i abstrakcyjnego. Poglad ten jeszcze raz

48 Met., IV, 1—8, oraz 21—28; jej blizszg analize zob. Met., II, 1, s. 60, 31—61, 19.

9 Zob. Met., II, 2, s. 62, 7 .

50 Met., 11, 3, s. 64, 27—65, 8; II, 5, s. 66, 21—67, 5. Zob. takze D. Mc Garry,
Educational theory in the »Metalogicon« of John of Salisbury, ,,Speculum”, t. 33
(1948), s. 670—671.

51 Met., 11, 3, s. 64, 4—65, 20.



292 RYSZARD PALACZ

wskazuje na platonskie wplywy, ktére do tworczo$ci naszego filozofa
przeszly poprzez pisma Aureliusza Augustyna i Izydora. Atoli warto
zwréocié uwage, ze pomimo takich powigzan z sokratyczno-platonskg
koncepcjg wiedzy Jan z Salisbury uznaje, ze dusza ludzka posiada roz-
liczne zdolnoS$ci i mozliwosci, ktére niejako aktualizujg sie dopiero w pro-
cesie nauczania®,

Nauczanie jest przeto nieodzowne co najmniej z dwoéch przyczyn.
Po pierwsze, poprzez wyksztalcenie nastepuje rzeczywista i pelna akty-
wizacja wszystkich zdolno$ci intelektualnych czlowieka®. Poglad taki
byl nie tylko skierowany przeciwko programowi Kornificjusza, ktéry
glosil, ze sama natura obdarzyla juz ludzi odpowiednimi zdolnosciami
np. retorycznymi i zadne wyksztalcenie nie moze zasadniczo zmienié
stopnia opanowania danej umiejetnosci przez ucznia. Salisburczyk jed-
nak szybko stosuje retorsio argumenti i zapytuje zwolennikéw takiego
programu, dlaczego w tym wypadku Kornificjusz nie méwi od urodze-
nia wszystkimi jezykami albo chociaz jezykiem hebrajskim, ktéry prze-
ciez powinien by¢ jezykiem bardziej wrodzonym czlowiekowi od innych,
natomiast umiejetno$¢ postugiwania sie tym jezykiem zdobywa przez
wytrwale uczenie®®? Nauczanie, przez ktére Salisburczyk rozumie wy-
silek wlasny jak i kierowany przez nauczyciela, jest wiec nieodzowne
dla opanowania umiejetnosci.

Po drugie, dzieki zyskiwanemu w procesie nauczania wyksztalceniu,
ktére ulatwia m. in. opanowanie obcych jezykéw, mamy moznos¢ wig-
czenia sie do tradycji kulturalnej i poznania dorobku przesztych pokolen.
Umozliwi¢é to ma nam nie tylko refleksje nad wielkoscig i znaczeniem
dorobku starozytnych, wobec ktérych jesteSmy ciggle kartami, ale daje
takze podstawe dla wla$ciwej oceny naszego obecnego wkladu w roz-
woj kultury i nauki. Jan z Salisbury nie obawia sie takich poréwnan,
sadzi nawet, ze niektérzy wspélczesni mu filozofowie i mistrzowie do-
réwnujg tym olbrzymom mys$li i aktywno$ci z czasé6w antycznych. ,,Nie
wstydze sie tego, pisze we wstepie do Metalogiconu, ze w wielu miej-
scach tego dziela kieruje sie raczej pogladami mi wspoétczesnych, a nie
starozytnych, i myS$le, ze przyszle pokolenia docenig naszych wsp6l-
czesnych dla ich talentu, wytrwalych studiow, zadziwiajgcej pamieci,
zyciodajnego umystu, zadziwiajgcej elokwencji i zdolnosci jezyko-
wych”%. Gléwnym jednakze narzedziem umozliwiajgcym spelnienie tych

52 ,Sed plures sunt e contrario sententies animam quidem quantitate simpli-
cem, sed qualitatibus compositam et, sicut multis obnoxiam passionibus, sic multis
potentiis utentem”, Met., 1V, 9, s. 175, 13—16.

58 Met., I, 8, s. 23, 29—26, 5.

5 Met., 1, 8, s. 23, 19—24, 1.

55 Met., 1, 9, s. 26, 8—10; Met,, I, Prol,, s. 3, 26—4, 27.
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zadan jest opanowanie sztuk wolnych, gdyz wiodg one do poznania
prawdziwego obrazu $wiata%.

Celem tak pojetego programu nauczania jest przede wszystkim roz-
woj umystu ludzkiego i wszystkich zdolnosci, a takze opanowanie nauk
i umiejetnosci, gdyz tylko w ten spos6b cztowiek moze potwierdzi¢ swo-
je wlasne czlowieczenstwo i podkresli¢ jeszcze raz, ale za to silniej i wy-
razniej, granice dzielgcg go od $wiata zwierzecego’’. Latwo poznaé
w tym wzorcu echa platonskie, lecz wystepujg w nim réwniez elementy
nowe, bedgce trwalym osiggnieciem Jana z Salisbury. Jest on bowiem
gleboko przekonany, ze uzupelnieniem wszystkich wysitkow ksztaltujg-
cych ludzkie zdolnosci i umyst powinno by¢ opanowanie wymowy i elo-
kwencji pozwalajgcej jednostce przodowaé w skali spotecznej. Jesli bo-
wiem czlowiek przewyzsza wszystkie inne stworzenia jedynie dzieki
swoim zdolno$ciom, a przede wszystkim dzieki temu, ze méwi i mysli,
to c6z moze by¢ godniejszego do zdobycia i opanowania jak umiejetnosé,
ktéra daje czlowiekowi mozliwo§¢é pokonania innych ludzi, posiadajg-
cych przeciez te samg nature? Z tego tez powodu wymowa jest szcze-
gélnym przedmiotem zabiegéw i zawsze byla podziwiana przez ludzi,
a szczegllnie przez mlodziez. Wymowa i retoryka powinny by¢ takze
zalecane mlodziezy z uwagi na to, ze dajg one najdoskonalsze pole do
wykazania wlasnych zdolnosci, ten bowiem, co jest najbardziej wy-
mowny, jest niewatpliwie réwniez najbardziej przedsiebiorczy i ak-
tywny?8.

Wszystkie sztuki i umiejetnosci bedgce przedmiotem nauczania sta-
wiajg sobie za gléwny cel przede wszystkim rozwdéj umiejetnosci inte-
lektualnych i opanowanie wymowy. Cechg charakterystyczng metody
nauczycielskiej Jana z Salisbury jest takze to, ze dostrzega on konkret-
nego ucznia bedgcego bezpo$rednim celem nauczania. Salisburczyk ope-
ruje nie tylko zbiorem wuczniéw, ale widzi ich indywidualne cechy,
a wiec rézne zdolnosci, i na tej podstawie powie, ze wskazowki nauczy-
ciela powinny by¢ dostosowane do mozliwosci intelektualnych ucznia,
gdyz podstawowym warunkiem pracy nauczycielskiej, a takze jej efek-
tow, powinna by¢ prostota i zrozumialos¢ wykladéw, bowiem ,plane
veritas est amica simplicitati”®. Przypomnijmy na tym miejscu poglad

56 Met., IV, 12, s. 178, 11—14.

57 Met., I, 23, s. 53, 1—5. ,Habent enim et bruta animalia vim quodam modo
discretivam, qua discernunt cibos, declinant insidias, precipitia transiliunt, neces-
situdinem recognoscunt; non tamen rationem exercent, sed naturali appetitu
vigent et imaginantur pleraque, sed causas rerum discutere nequaquam possunt”,
Met., 1V, 15, s. 181, 20—25.

58 Met., I, 7, s. 23, 1—11.

% Met., I, 1, s. 120, 16—19; zob. Met., IV, 2, s. 166, 19—22,
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filozofa, ktory w toku referowania réznorodnych stanowisk, jakie prze-
jawily sie w dyskusji nad powszechnikami, powiada, ze z programéw
nauczania nalezy eliminowaé problemy zawile i trudne, do ktérych
umysty nie sg jeszcze nalezycie przygotowane. Takim zagadnieniem
byl m. in. spér o powszechniki. Podstawg nauczania jest przede wszyst-
kim jednostkowy wysilek ucznia, ktéry korzysta z ¢wiczen, wykladow,
analiz tre$ci doktrynalnych i dzieki wlasnej wytrwaltej praktyce moze
poznaé¢ najtrudniejsze zagadnienia artes i filozofii. Wérdéd tych niewatpli-
wie jeszcze tradycyjnie $redniowiecznych s$rodkéw widoczny jest ele- .
ment nowy, czyli akcentowanie wlasnej i samodzielnej pracy ucznia,
ktory wlasciwie kierowany przez nauczyciela stopniowo poznaje dys-
cypliny latwiejsze, aby w koncu przej$¢ do samodzielnych studiow i re-
cepcji dorobku antyku®. Jako nauczyciel Jan z Salisbury by! niechetny
wszelkim metodom ,tatwym”, ktére gwarantowaly uczniom szybkie opa-
nowanie umiejetnos$ci bez koniecznego w tym wypadku wysitku i wlas-
nej pracy. Zwalczajgc jednak Kornificjusza przestrzegal przed druga
skrajno$cig, a mianowicie przed przeladowaniem programow nauczania
wiedzg niepraktyczng.

Rozpatrujgc program nauczania Jana z Salisbury na tle zaréwno
osiggnie¢ epoki jak i calego $éredniowiecza dostrzec mozemy w nim
pewne elementy trwale, ktéore pozostaly juz w programach postepo-
wych szko! i humanistycznie zorientowanych teorii wychowania. Cho-
ciaz program filozofa powstal pod wyraznym wplywem recepcji pism
logicznych Arystotelesa, jaki mial miejsce w XII w., to jednak refleksje
jego na temat szczegblnej roli i znaczenia logiki jako sprawnego na-
rzedzia badawczego i regulujgcego mechanizm naszego poznania pozo-
stajg jednym z najistotniejszych elementéw jego koncepcji nauczania.
Jan z Salisbury byl zapewne pierwszym filozofem w tym okresie, ktéry
tak wyraznie i silnie podkreslit oczywisty dla nas fakt, ze poprzez wy-
ksztalcenie nawigzujemy do tradycji kulturalnej dawnych pokolen, kaz-
de za$ nowe pokolenie nie tylko dziedziczy to olbrzymie bogactwo, ale
takze swoim wlasnym wysitkiem tworzy nowe wartosci, ktére wzbo-
gacajg dziedzictwo. Byla to nie tylko obrona samej filozofii zyciowej
czlowieka, potrzeby nauczania i uczenia sieg, ale przede wszystkim byta
to obrona tych wszystkich wartosci, jakie tkwily i tkwig w antycznych
wzorcach moralno$ci, w filozofii i nauce. Jesli wiec wychowanie stawia
sobie za cel uksztaltowanie pelnego czlowieka, a wiec $wiadomego
wszystkich swoich zdolnosci i brakéw, musi ono nawigzywaé do tra-
dycji antycznej. Bez wlgczenia bowiem wszystkich wartosci, jakie ni6st
ze sobg antyk, wyksztalcenie musi by¢ niepelne i niedoskonate.

60 Met,, III, 1, s. 123, 15—117.
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Sa to najwazniejsze elementy trwale jego programu nauczania i wy-
chowania, ktére warto bylo, by¢ moze, na tym miejscu jeszcze raz przy-
pomnie¢ wobec wspélczesnych nam préb rugowania z programéw szkél
$rednich nie tylko nauki laciny, logiki, ale takze elementéw wiedzy
o kulturze antycznej. Bez tej tradycji pokoleniom grozi bowiem skarlo-
wacenie duchowe i intelektualne.

Peinapa Ilansay

KOHIENIUA ®UJIOCOPUM U OBYYEHUSA Y UOAHHA COJBCBEPUVICKOTO

CozmepxaHue !

B craTbe mpejcraBileHa KOHuenuusa duiocodunu, nporpaMma o6ydyeHUs U Teopus
BOCIIMTAHMUA U3JNOKeHHble B Metalogicon Moanna ConbcGepuiickoro, OAHOTO M3 CaMbIX
BBIZJAIOIIMXCsT NPeACTaBUTEJIe) ISII0XM BO3POXKJEHUS KYyJAbTYpPhl M TryMaHu3ma XII
cToJleTusl. B mepBOif wacTU CTaTbM aBTOP PAacCMaTPMBaeT KYJLTYPHBIE M IOJUTHUYEC-
KMe CcoObITMSA SI0XM, KOTOPBbIE OKa3ajy BIMSHME Ha MbICIbL aBTopa Metalogicon,
obobiaroyo paccyAeHuss B 06JacTy TeOpMM BOCIIUTAHMS M MPOrpaMMm o6ydeHUS
B XII B. OcHoBHBIM TpyAOM Moanna Conncbepwitckoro aBiseTcs Metalogicon, B kKO-
TOPOM HaxXOJMM WM3JIOKEHMe apUCTOTEJIEBCKOM JIOTMKM M mnpobjeMaTHMKyM 3aTparmbBa-
eMol)l B TpyAax npuumciaseMmMbix K Opranony Apuctorens. C HOBBIMM IEPEBOJaAMU
9TUMX paborT O3HAKOMMJICSA aBTOP MAAHHOM CTaTby BO BPEeMs CBOMX WUCCJEROBAHMI
npoBoauMbix B Ilapuzke m B IIlaptp. B nporpamme o6ydenusi, y Uoauna Coancbe-
puiickoro, HabJI0ar0TCA HEKOTOPbIE YCTOMYMBBIE I3JIEMEHTBHI, a MMEHHO ybOexmeHue
0 (byHIZAMEeHTaJbHOM 3HAaYEeHMM JIOTMKM M METOZOJIOTMM B IIpolecce o0y4yeHMs puio-
cobmy ¥ IAMCUMIIIMHAM INpPUYMCISEeMbIM K ob6nactu wuckyccersa (artes liberales).
Voann ConbcbepuiiCKMii 3allMIllaeT LEHHOCTY HAY4YHOM TpaguLMy YIUeAIUUX I0KO-
JIeHW1, O3HAKOMJIEHME C KOTOPOJ INPOMCXOAMUT B IIpOlLiecce IOJIydeHus obpazoBauus
u obydeHmusi, yCcMaTpMBas B LIEHHOCTAX, COJAEPKAINUXCA B AHTUUYHBLIX oOpasmax Mo-
panu u ¢uinocodun, riIaBHY LeJb BOCIMTAHMA M IO3HaBaTeJbHOTO mporecca. Bes
MICIIOJIL30BAaHMUs BCEeX LIEHHOCTEH, KOTOphble HeceT ¢ coboil aHTMYHBII Mup, o6pazoma-
HIfe BCAKOro poza OyJeT HENOJHBIM M HeCOBepIUeHHBIM. ABTOp Tpyza Metalogicon
BUJNAT Takke — B 00JIaCTM TeOpMM BOCIUTAHMA — EAUMHUYHOIO YYEHMKAa, COBETYys
IPUMEHEeHNe MHIAMBUAYAJIBHBIX METOINOB YYMUTEJIbCKOTO BO3ACMCTBUSA UM MCKIIOYECHMUE
u3 mporpaMMm OOydYeHMsT HESCHBIX BOIIPOCOB, KOTOPBbIE JOJIXKHBI OBITH COTJIACOBaHBI
C BO3MOXKHOCTSMM II03HABATEJILHOTO IPolecca y yUeHUKOB.

ITepeBenna Kcensa Kiaémia
RYSZARD PALACZ

JOHN OF SALISBURY'S CONCEPTION OF PHILOSOPHY AND TEACHING

Summary

This article deals with the conception of philosophy, teaching program and
education theories presented in John of Salisbury’s Metalogicon one of the
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leading representatives of the XII c. cultural and humanistic renaissance. In the
first part, author discusses some cultural and political problems of that epoch which
influenced generalized reflections concerning XII c. theories of education and of
teaching programs. John of Salisbury’s principal work, Metalogicon, includes com-
mentaries to Aristotelian logic and a discussion on problems mentioned in Aris-
totle’s Organon. John of Salisbury acquired knowledge on these treatises from
new Latin translations during his studies in Paris and Chartres. His teaching pro-
gram included some permanent elements, namely his belief in the basic signi-
ficance of logic and methodology in the process of teaching philosophy and
disciplines expounded in artes liberales. John of Salisbury vindicated the value
of the teaching traditions of former generations while perceiving the principal
purpose of education and cognitive efforts in values inherent in from antiquity
concerning patterns morality and philosophy. Education would be incomplete and
imperfect if it did not include all these values it possessed in the antiquity. How-
ever, the author of Metalogicon took individual students into consideration — as
regards the theory of education — and recommended the use of individual teaching
methods and the elimination of difficult problems from education programs, which
should be adjusted to the cognitive abilities of students.

Translated by Jan Rudzki



