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»wPAEDAGOGICA HISTORICA” International Journal of the History of Education.
Edited by R. L. Plancke (Gant) with the co-operation von T. H. Ballauff (Mainz),
M. Debesse (Paris), J. A. Lauwerys (Halifax). Gent 1973, NS XIII 1—2

Trzynasty rocznik pisma znanego
czytelnikom z recenzji Ryszarda Wro-
czynskiego w poprzednich ~numerach
,Przegladu Historyczno-O$§wiatowego”
z lat 1962, 1966 i 1967 zawiera wiele in-
teresujagcych rozpraw. Tre§é zeszytu I
tomu 13 stanowig nastepujace rozprawy:
The Teaching of Secular Moral Values
in the Iwentieth Century (1), by William
W. Brickman, Philadelphia; Die Oden-
waldschule (1910—1934) (1), von Zwi
Erich Kurzweil Technicon city (Haifa);
Politique et pédagogie. Texte d’une en-
quete sur Uenseignement traditionnel en
Arfique occidentale francaise (1907), par
Pierre Legendre (Paris); Yougoslavias’
History of Education before 1918, by
Joseph S. Roucek Bridgeport (Connecti-
cut); The Royal Institution of Cornwall:
Initiatives in Wineteenth-Century English
Adult Education, by Michael D. Stephens
and Gordon W. Roderick Liverpool,
Communist Education in the Schoals of
the Peoples Republic of Albania, by
John 1. Thomas Las Cruces (New Mexi-
c0); De Leesmethode, van P J, Prinsen
en haar Invloed in Vlaanderen door H.
Van Daele (Gent).

Na uwage zasluguje rozprawa Ericha
Kurzweilla omawiajgca w oparciu o bo-
gatg literature i wypowiedzi wychowan-
kéw - dzieje jednej z przodujacych szkéi
z internatem na terenie Niemiec. Po-
wstala w 1910 r. szkola wyrosta“z dazen
do przeksztalcenia tradycyjnej szkoty
akcentujacej gléwnie wychowanie umy-
stowe w oérodek wychowujgcy i naucza-
jacy. Rzecznicy reformy szkoty: Hermann
Lietz, Gustaw Wyneken i Paul Geheeb,
w pracy z mlodziezg dazyli do - jej
wszechstronnego rozwoju w- zaleznoSci
od indywidualnych zdolno§ci. W ich
szkolach dawano mlodziezy sposobno§é
rozwoju fizycznego przez sport i prace
~reczng, ksztaltowania charakteru przez
wychowanie w matych grupach na wzér

rodzin i samorzgd uczniowski i wreszcie

ksztalcenie~amyslowe realizowane syste-.

mem daltofiskim. Najbardziej radykalnie
i konsekwentnie realizowal te zalozenia
P. Geheeb (1870—1961) w szkole w Hep-
penheim kolo Darmstadtu. Szkola byla
zakladem prywatnym. Przyjmowano do
niej dzieci i mlodziez od 5—18 roku zy-
cia. Nowo przybyly byl przydzielany do
grupy 5—6-osobowej tworzgcej ,rodzi-
ne”, ktérag opiekowal sie nauczyciel sam
lub z Zong. Po 4-6 tygodniach wychowa-
nek moégt sobie wybraé nowa grupe.
»Rodziny” wsp6ipracowaly ze sobg i wy-
rabialy w wychowankach poczucie odpo-
wiedzialno$ci i dobra spolecznego. Wpro-
wadzony system wychowania rodzinne-
go zostal péZniej zastgpiony tzw. straz-
nicami domowymi. Byly to grupy dzieci
liczace 20—25 uczniéw, za ktére ponosi-
lo odpowiedzialno§¢ pieciu starszych
chlopcéw lub dziewczat, Straznice cieszy-
ty sie duzg autonomig. Wszystkie proble-
my byly omawiane na cotygodniowych
zebraniach z udzialem kierownika zakla-
du. Zaklad realizowal program gimnaz-
jum. Nauka odbywala si¢ systemem kur-
sowym w doskonale wyposazonych ga-
binetach przedmiotowych lub bibliotece.
Uczniowie pracowali w grupach 6—10-
osobowych. Proces nauczania przebiegat
nastepujgco: uczen otrzymywal miesiecz-
ny przydzial materiatu, ktéry miat opra-
cowaé samodzielnie. Rela nauczyciela
byla ograniczona do koniecznej pomocy.
Przy koficu miesigca odbywaly sie ze-

‘brania wszystkich uczniéw z. udzialem

nauczycieli, na ktérych prezentowali oni

-wyniki swej samodzielnej pracy w for-

mie referatéw badZ tez pracy recznej.
System ten mial wiele dobrych stron,
a mianowicie zapewnial uczniowi dosto-

sowanie - temipa pracy do swoich mozli- -

wo$ci intelektualnych, nie powodowal
kompleksu nizszo§ci, umozliwial powt6-
rzenie przedmiotu i usuwal drugorocz-
no§é. Uczniowie zdajacy mature jako
eksterni§ci w innych szkotach wykazy-
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wali wysoki poziom wiedzy. Od 1932 r.
egzaminy maturalng przeprowadzano w
zakladzie. Na terenie szkoly dzialal sa-
morzad uczniowski rozstrzygajacy wszy-
stkie problemy szkolne z wyjgtkiem za-
trudniania nauczycieli.

Szkota Geheeba zyskala duza popu-
larno$§é dzieki stosowaniu nowych metod
wychowania i nauczania. Istnieniu jej w
Niemeczech (byla zakladem miedzynaro-
dowym i miedzywyznaniowym) zagrozil
jednak rozw6j faszyzmu. Geheeb zmu-
szony byl emigrowaé do Szwajcarii, gdzie
zalozyl nows, dzialajgcg do dzisiaj szko-
"1e zwana Ecole d’Humanite.

Interesujgcg rozprawe o dziejach
oSwiaty na terenach tworzgcych dzisiej-
szg Jugostawie daje J. Roucek. Nadmie-
nié nalezy, ze problem ten jest malo zna-

ny polskiemu czytelnikowi. Autor przed- -

stawia dzieje o§wiaty na przykladzie
trzech krajow: Serbii,\Slowenii i Chor-
wacji, ktére — jak podkre§la — roéznig
sie miedzy sobg stosunkami narodowos$-
ciowymi i wyznaniowymi, wywierajacy-
mi w kazdym z nich wplyw na ofwiate.

Omoéwienie dziejéw oéwiaty rozpo-
czal autor od Serbii, co do ktérej pod-
krefla, ze juz w XII i XIII w. dzialaly
tutaj klasztory i biskupstwa szerzgce
oS§wiate. Propagatorem jej byl pierwszy
arcybiskup Serbii St Sawa zalozyciel 9
biskupstw, i o§rodka ksztalcgcego teolo-
gbw. Od XIV w. datuje sie zaintereso-
wanie o§wiatg powszechng. Wéwcezas to
wydano zarzgdzenie, by w kazdej wsi
byla szkola. W XV w., kiedy Serbia do-
stala sie pod panowanie tureckie, zosta-
1y zamknigte szkoly publiczne. Pomy$l-
nym dla rozwoju o§wiaty w Serbii byly
wieki XVIII i XIX., Powstalo woéweczas
pierwsze gimnazjum i seminarium w
Nowym Sadzie, ktérego dyrektorem zo-
stat P. Safarik, zasluzony filolog. Na ten
okres przypadia tez dzialalno§¢ wybit-
nego pedagogoga serbskiego Dositeja
Obradowicia pierwszego ministra o§wia-
ty w rzadzie Kara George, _propagujhce-
go idee powszechnej o§wiaty. Niemale
zastugi w rozwoju o§wiaty mial Dymi-
trij Matié zalozyciel seminarium dla na-

uczycieli ludowych i autor poradnikéw
Djordie Natisevié, W XIX w, nastgpil
dalszy rozwéj szkolnictwa. Niewatpliwie
przyczynito sie do tego jego upanstwo-
wienie w 1857 r. Przeprowadzona w tym
roku kontrola -wykazala, ze 2 miejsco-
wosci nie posiadalo szké6l. Dopiero w la-
tach 1874—1889 dzieki akcji panstwa po-
wstalo 180 nowych szkét elementarnych
i frekwencja zwiekszyla sie dwukrotnie,
Obowigzek szkolny wprowadzono na
mocy ustawy z 1882 r. Jednolity system
szkolny wprowadzala dopiero ustawa
z 1904 r. Wstagpienie do szkoly elemen-
tarnej poprzedzone bylo obowigzkowym
przedszkolem dla dzieci od 4—7 roku zy-
cia. Szkota elementarna byla zakladem
utrzymywanym przez spoteczenstwo z po-
mocg panstwa. Nauczyciele elementarni
mieli sie¢ rekrutowaé z absolwentéw 4-
letnich seminariéw nauczycielskich. Stan
ofwiaty elementarnej byl niezadowalajg-
cy gléwnie z braku dostatecznej iloSci
odpowiednio przygotowanych nauczycieli
oraz rzadkiej sieci szko6t.

Nie lepiej przedstawiala sie sytuaCJa
szkolnictwa Sredniego i wyzszego. Pierw-
sze szkoly Srednie powstaly w Belgra-
dzie po 1886 r. Byly to przewaznie szko-
1y realne. Oprécz tych szké6l dziataly w
omawianym okresie szkoly zawodowe;
muzyczne, wojskowe, przemystowe, rol-
nicze i ogrodnicze., Uniwersytet w Bel-
gradzie powstat po 1878 r., a w-1898 r.
zostal zmodernizowany dzieki wprowa-
dzeniu nowych kierunkéw studiéw.

OSwiata w Slowenii byla zwigzana
zdaniem autora z dziatalno$Scia Antonie-
go Slomseka. Z inicjatywy ministra
ofwiaty Leona Thuna (Stowenia wcho-
dzita w sklad monarchii austriackiej)
napisat Slomsek szereg rozpraw pedago-
gicznych dla nauczycieli. Bliskim jego
wspélpracownikiem by! Ondrej Einspie-
ler, wydawca (po 1852 r.) czasopisma
»S0lski Prijatelj”, Postepowe tendencje
ofwiatowe propagowal takze w czaso-
pi§mie ,,Uciteljski Tovaris” Andrej Pra-
potnik, autor podrecznikéw dla nauczy-
cieli i ksigzek dla mlodziezy. W koficu
XIX ws czasopismo to stalo sig organem
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bronigcym nauczycieli przed tendencja-
mi reakcyjnymi. Spo$réd wielu czaso-
pism, jakie wychodzily w XIX w. w
Slowenii, na uwage zastuguja ,Napret-
ka” i ,Papotnik” oraz publikowane od
1901 r. ,Slovenska Skolska Matica”
i ,,Pedagoski Letopis”. Tradycje szkol-

nictwa $redniego siegaly w Slowenii

XVI w., kiedy to powstalo w Lublanie
kolegium jezuickie. Stowenia byla kra-
jem katolickim. Kolegium to po kasacie
zakonu zamieniono na liceum dzialajgce
do 1849 r. W Lublanie tez powstal pierw-
szy w Kkraju uniwersytet, dzialajacy w
latach 1810—1814. Za czas6w austriac-
kich w 1859 r. zamieniono go na gim-
nazjum. Wskutek protestu Slowencow
utworzono katedre literatury stowenskiej
w Grazu i zapewniono w niej stypendia
Krajowcom.

Osobno potraktowal autor dzieje
o§wiaty w Chorwacji. W odniesieniu do
niej omawia tylko poczynania o§wiato-
we w XIX w. Szczegblnie zywg dziatal-
no§¢ w tym okresie rozwingt Josji Juraj
Strossmayer, ktéry przyczynit sie do po-
wstania uniwersytetu w Zagrzebiu. Dyze
zastugi w rozwoju o$§wiaty mial takze
Ivan Filipovic, autor wielu ksigzek dla
mlodziezy i podreczniké6w szkolnych, za-
tozyciel Chorwackiego Towarzystwa Pe-
dagogiczno-Literackiego w 1871 r. i Do-
mu Chorwackiego Nauczyciela w Zagrze-
biu. Stowarzyszenia te wspélnie ze
Zwigzkiem Chorwackim Nauczycieli
i Chorwackim Muzeum Pedagogicznym
popieralty wydawnictwa dziet pisarzy pe-
dagogicznych rodzimych i obcych, jak
Komenskiego, Rousseau, Pestalozziego
i Spencera. W 1895 r. Zwigzek podjat
wydawnictwo Encyklopedii pedagogicz-
nej.

Uwage czytelnika zwraca rozprawa
Van Daele poSwiecona metodzie poczat-
kowej nauki czytania opracowanej przez
Holendra Pietra J. Prinsena. Zagadnienia
nauczania czytania w szkole poczgtkowej
cieszyly sie w Holandii w XIX w, du-
zym zainteresowaniem pedagogéw. Wy-
nikiem ich dziatalno$ci bylo wprowadze-
nie nowych pomocy naukowych. Po-

przednikami Prinsena byli Johannes
H. Niewold, propagujacy metode anali-
tyczno-dzwiekowa, i Nocolas Anslijn,
ktéry wprowadzit do nauczania takie po-
moce, jak skrzynke i deske z literami
oraz maszyng¢ do czytania. Najwiekszag
popularno$¢ zdobyla metoda Prinsena,
autora licznych podrecznikéw do nauki
czytania, rachunkéw,- geografii, historii
i Spiewu oraz poradnikéw dla nauczy-
cieli elementarnych~Pierwszy podrecznik
do nauki czytania wydat Prinsen w
1818 r. Zastosowat w nim metode synte-
tyczno-diwiekowa, w ktérej nauka czy-
tania poprzedzala nauke pisania. Jako
pomoce polecal stosowaé maszyne do
czytania i 9 tablic z kartonu, przedsta-
wiajacych samogloski i kombinacje sp6t-
glosek z samogloskami. Tablice byly ulo-
zone wedlug stopnia trudno$ci. Dzieki
stosowaniu tablic mozna bylo uczyé jed-
nocze$nie wiekszg liczbe dzieci wykorzy-
stujgc pomocnikéw nauczycieli. Metode
Prinsena stosowano juz w 1830 r. we
wszystkich szkotach gminnyeh Holandii,
a ustawa z 1866 r. uznawata jg za naj-
lepsza, gdyz zapobiegala analfabetyzmo-
wi. Metoda Prinsena dotarta do Flandrii
w 1830 r. Propagatorem jej byl Jan Bap-
tysta Pietersz, nauczyciel szkoly elemen-
tarnej w Brukseli. Zachowal on w swym
podreczniku zasady metodyczne Prinse-
na, zmienit jednak podstawowe wyrazy
i tekst. Jako pomoce dla nauczycieli po-
lecat: skrzynke z ruchomymi literami,
deske z literami dla kazdego ucznia, ta-
blice z éwiczeniami, podrecznik z 9 ta-
blicami i podrecznik metodyczny dla na-
uczycieli. Nauka czytania zawierala na-
stepujace etapy: rozmowa z uczniami na
temat poszczegblnych rysunkéw; stawia-
nie pytan i zwracanie uwagi dzieciom
na ostatnia wystepujaca w odpowiedzi
gloske; ¢éwiczenia w budowie wyrazéw
za _pomocg rysunku, tablicy, skrzyni
z literami i ksigzki z zadaniami. Podrecz~
nik Pietersza miat w latach 1838—1855
dwadzie§cia wydan, a w 1864 r. wpro-
wadzono go ustawowo do wszystkich
szk6t ludowych belgijskich. Nowa adap-
tacje metody Prinsena opracowal w
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' 1845 r. E. M. Bastaiens, ktéry propono-
wat podzial ucznibw na dwie grupy.
Pierwsza uczylaby sie poznawania liter
i tworzenia wyrazéw za pomocg tablic
zawierajgcych samogloski i spbéigtoski,
druga za$§ uczylaby sie czytaé dluzszy
tekst.. Ostatnia metoda nadawala sie
szczegblnie do szké6t ludowych nie dy-
sponujgcych wykwalifikowanymi na-
uczycielami. Autor zaznacza, ze metoda
Prinsena byla najszerzej stosowana w
Antwerpii, Brukseli i Genewie.

W zeszycie II ,Paedagogica Histori-
ca” znajduja sie rozprawy: Francis Li-
ster Hawks Pott (1864—1947) China Mis-
sionary and Educator, by John N. Haw-
kins Los Angelos (California); A French
Conception of Republican Education: The
Carnot Ministry 1848, by J. Stephan
Hazlett Austin (Texas); Zum Naturver-
stindnis der Reformpddagogik. Aufge-
wiesen am Beispiel der Diirerschule
Hohwaldhausen, von Karl-August Hel-
fenbein Lauterbach” (Hessen); Die erste
anthropologische Wende und V E Milde.
Zum historischen Dimension einer aktu-
ellen Problematik, von Hildegard Hols-
tiege Mainz; The Medical Profession and
School Design in England 1902—1914, by
Roy A Lowe Birmingham; State Policies
on Religious and Moral Education in In-
dia (1765—1858), by Joseph S. Malikail
Regina (Saskachewan); Grammatici sum-
mularii et autres auteurs reprouves:
Erasme et ses contemporains a la Te-
morque de Valla, par M A Nauwelaertes
Louvain; Uber die Anfdnge einer plan-
missigen und naturgemdssen Denkerzieh-
ung in der Pddagogik der Aufklirung,
von Reinchard Stach, Duisburg; The
Monastic Tradition of Education in Thai-
land, by J. K. P. Watson, Lower Basil-
don (Berkshire).

Uwage przycigga obszerne studium
J. Malikail omawiajace dzieje kontroli
panstwowej nad o§wiatg i wychowaniem
religijnym w Indiach. Rozwdéj anglika-
nizmu zapoczatkowala tutaj Angielska
Kampania Indyjska juz w XVI i XVIIw.
Nadz6r nad wychowaniem wprowadzala
ustawa Pitta z 1784 r. Wiek XVIII byt

okresem 2zywego rozwoju szkolnictwa.
Powstaly wéwczas akademia w Bengalu
i kolegium po§wiecone studiom prawa,
literatury i religi hinduskiej. Ten rozwéj
oSwiaty zahamowali przybyli tutaj mi-
sjonarze anglikafiscy, ktérzy wystgpili
przeciwko studiom orientalnym i szko-
tom hinduskim. W obronie szk6t kulty-
wujacych jezyk i literature rodzimg wy-
stapit lord Minto. Dzieki jego staraniom
w Parlamencie angielskim udalo sie w
1813 r. uzyskaé fundusze na rozwdbj tych
szk6l. Przeciwko nim wystapili ponow-
nie misjonarze ze wzgledéw religijnych
oraz bramin bengalski Rosja Ram Mo-
han Roy, krytykujgcy realizowany w
nich program jako nieuzyteczny i doma-
gajacy sie wprowadzenia do szk6t takich
przedmiotéw, - jak historii naturalnej,
chemii, anatomii i innych wykladanych
w szkotach europejskich, oraz zaopatrze-
nia kolegibw w pomoce naukowe i bi--
blioteki. Za wychowaniem tubylebw w
kulturze europejskiej opowiedzial sie
takze rzgdca Indii lord William Bentick.
Od 1833 r. wzrasta w Indiach zapotrze-

. bowanie na szkoly rzgdowe, w. ktérych

nie stosowano by nacisk6w na zmiane
wyznania. W wyniku interwencji misjo-
narzy zezwolono im w 1854 r. zakladaé
szkoty prywatne i przyznano prawo Ucze-
nia religii, jakg uznajg za stosowna, pod
warunkiem uzyskania zgody rodzicOw.
Do interesujacego problemu ksztal-
cenia myS$lenia nawigzuje Reinhard
Stach. Zdaniem Autora zagadnienie to
wysunelo sie juz w XVIII w. Owczesna
pedagogika uwazala ksztalcenie myS§le-
nia za podstawowy warunek rozwoju
ludzkiego umyslu. Zadanie to podjeli od
strony praktycznej filantropiSci i Pesta-
lozzi wyznajacy zasade, ze wszelkie na-
uczanie ma byé ¢éwiczeniem rozumu,
i domagali sie takiej jego organizacji,
ktéra by ksztalcila myS$lenie i rozwijala
samodzielno§¢é w dziataniu. Ich zastuga
bylo wprowadzenie do szk6t odpowied-
nich podreczniké6w zawierajacych opo-
wiadania o tre§ci umoralniajgcej i reali-
stycznej oraz odpowiedni system pytan
i odpowiedzi. Celem ostatecznym wpro-
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wadzanych przez nich do szkoly éwiczenh
w myS$leniu bylo ksztalcenie dzieci na
ludzi umiejacych myS$leé, méwié i dzia-
laé w kazdej sytuacji zyciowej. Niestety,
zalozen tych nie byli w stanie realizowaé
nie przygotowani do tych -zadah nauczy-
ciele. Przy czytaniu artykulu odczuwa
si¢ brak szerszego oméwienia problemu
i ograniczenie sie do przykladéw z lite-
ratury niemieckiej.

Do tradycji o§wiatowych w Syjamie
nawigzuje J. Watson. Jak wykazuje
autor, poczatki o§wiaty w tym panstwie
siegaja XII i XIII w. Oérodkami byly
gléwnie Kklasztory prowadzace szkoly
0 programie nauczania obejmujgcym na-
uke czytania, pisania, arytmetyke, reli-
gie, wiadomo$ci z medycyny (wprowadzo-
ne w XVII w.) i nauke o zachowaniu
- sie. Szkoly te nie znaly podzialu na
klasy. Nauka odbywala sie w grupach
10—12-osobowych pod kierunkiem za-
konnika wykonujgcego te czynno$§é za
oplatag. Brak bylo okre§lonych pomiesz-
czen na nauke. Lekcje odbywaly sie w
jadalni, hallu, zaczynaly sie¢ o godz. 6
i trwaly do 9. Po przerwie na $§niadanie,
o godz. 11, uczniowie powtarzali samo-
dzielnie podany im material nauczania.
Po potudniu lekcje trwaly od godz. 13
do 16 lub od 14 do 17. W nauczaniu sto-
sowano jedynie takie pomoce, jak tabli-
ca i tabliczki do pisania. Poza tym na-
uka odbywala sie metoda pamieciows.
Jakkolwiek nie bylo ustalonych progra-
moéw  ksztalcenia, to jednak autor wy-
ré6znia pewne etapy zdobywania wiedzy.
Stanowily je przyswojenie umiejetno$ci
" czytania, pisania i rachunkéw. Ksztalce-

nie zawodowe prowadzili ojcowie rodzin. -

Eugenia Podg6rska,

Najwyzszym etapem ksztalcenia bylo
przygotowanie' do zawodu nauczyciela.
Obejmowalo ono studium zasad religij-
nych, historii, astrologii, prawa, literatu-
ry oraz medycyny. W XIX w. zapoczgt-
kowano szerzenie o§wiaty powszechnej
wykorzystujgc do tego celu szkoly klasz-
torne. Wynikiem tej akcji bylo otwaréie
w 1885 r. pierwszej szkoly rzadowej.
Rozwéj szkolnictwa postepowal bardzo
szybko. W nastepnym roku bylo juz 35
szk6t publicznych, w tym 21 w Bangko-
ku i 14 na prowincji. Pierwsze minister-
stwo oSwiaty powstalo w Syjamie w
1889 r. Ksztalcenie poczatkowe realizo-
wano w dwoéch typach szkél tradycyjno-
klasztornych i rzgdowych poczatkowych.
Ostatnie realizowaly rozszerzony pro-
gram nauczania o kompozycje, gramaty-
ke, geografie i nauki przyrodnicze. Po-
mocg Ww nauczaniu - byly podreczniki
przydzielane bezplatnie nauczycielom.
W dazeniu do rozbudowy: szk6t wydano
w 1898 r. zarzgdzenie zalecajgce, by
przy kazdym klasztorze byla szkola wzo-
rowa, a przelozeni zostali mianowani
prowincjonalnymi inspektorami szkolny-
mi dzialajgcymi z ramienia panstwa.
W wyniku tej akcji w ciggu 6 miesiecy
od wydania dekretu powétalo 177 szko6t
przy klasztorach. W 1901 r. bylo ich juz
331 z 12052 uczniami. Przymus szkolny
wprowadzono dopiero w 1920 r. Tradycja
szk61 klasztornych utrzymuje sie do dzis.
Obecnie 49,6% wszystkich szk6! poczat-
kowych w Syjamie znajduje sie przy
klasztorach. Nie ré6znig sie one jednak
programem od szk6l §wieckich.

Marianna Krupa

KRAJOWY ZWIAZEK NAUCZYCIELSTWA LUDOWEGO

W GALICJI 1905—1918, Warszawa*1973, Nasza Ksiegarnia, ss. 182.

Biblioteczka Historyczna ZNP wzbo-
gacila sie¢ o nowg cenng pozycje ukazu-
jacg dzieje zawodowego ruchu nauczy-
cielskiego w Polsce. Tematem monografii
E. Podgérskiej jest Krajowy Zwigzek Na-

uczycielstwa Ludowego w. Galicji dzia-
lajacy w latach 1905—19187

Monografia sklada sie z sze§ciu roz-
dzialéw. Autorka omawia dziatalno§é
Zwiagzku na szeroko zarysowanym tle



