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Rozprawy z dziejébw o$wiaty t. XX/77

MARIANNA KRUPA

POWINNOSCI NAUCZYCIELA GRZEGORZA PIRAMOWICZA
A PORADNIKI DLA NAUCZYCIELI SZKO: LUDOWYCH
IGNACEGO FELBIGERA I FRYDERYKA EBERHARDA ROCHOWA

Nowe warunki polityczno-gospodarcze jakie zaistnialy w wieku O$-
wiecenia, przyczynily sie w powaznym stopniu do wzrostu zainteresowa-
nia zagadnieniami oSwiatowymi i pedagogicznymi. Ingerujgce w kazdag
dziedzine zycia swych poddanych rzady absolutne zainteresowaly sie
szkolg ze wzgledu na konieczno$¢ wychowania mlodziezy dla swoich
potrzeb. Rozwijajacy sie bowiem przemyst zglaszal zapotrzebowanie na
wykwalifikowanego robotnika. W trosce o rozwéj gospodarczy panstwa
absolutne przeprowadzajg nie tylko reforme szkoé!l srednich, lecz uwzgled-
niajg w swych planach oswiate ludu. Zainteresowanie tym problemem
wywolal fizjokratyzm, ktéry zwrécil uwage na rezerwy ludzkie tkwigce
w warstwach ludowych. Wiasciwe ich wykorzystanie wymagalo dania lu-
dowi minimum o$wiaty. Sprawa ta byla wéwczas zaniedbana we wszyst-
kich panstwach europejskich. Sie¢ szkét poczatkowych byla niedostatecz-
na, realizowany program nauczania nie zawieral wiadomosci petrzebnych
do praktycznego zycia. Konieczno$cig stawalo sie objecie nauczaniem jak
najszerszych rzesz ludnosci.

Sprawe o$wiaty ludu rozwiazujg éwczesne rzady w zaleznosm od pa-
" nujgcych warunkéw i potrzeb panstwal. I tak w Prusach pobudkg do
zainteresowania sie¢ o$wiatg ludu byly oprocz wzgledéw ekonomicznych
. réwniez — militarne. Mlode panstwo potrzebowalo odpowiedniej iloci
zolnierzy, a szczegdélnie umiejgcych pisa¢ i rachowaé¢ podoficeréw. Tutaj
tez najwczesniej wydaje si¢ odpowiednie-przepisy prawne. Juz w 1717 r.
wydane zostalo rozporzgdzenie o obowigzku'szkolnym, a w 1763 r. Gene-
ral Landschul Reglement (Ogdlny regulamif't dla szkol wiejskich), ktory

10 zagasdnieniachA tych traktujg obszernie H. Pohoska, Sprawa o$wiaty ludu
w dobie Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1925, oraz T. Mizia, Szkolnictwo
parafialne w czasach Komisji Edukacji Narodowej, Wroclaw 1964.
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stanowil wzér dla rozporzadzen szkolnych na Slgsku. W Austrii w stwo-
rzeniu jednolitej niemieckiej szkoty poczatkowej upatrywano $rodek do
zjednoczenia rozbitej na szereg réznych pod wzgledem jezykowym i na-
rodowo$ciowym krajoéow monarchii. :

Powazing przeszkode w realizacji zabiegdw rzadoéw na polu osSwiaty
ludu stanowil brak odpowiednio przygotowanych nauczycieli. Celem za-
radzenia tej trudnos$ci zaklada sie seminaria nauczycielskie. Najwczes-
nej powstawaly one w Prusach, gdzie juz w 1748 r. zostalo zalozone rzg-
dowe seminarium przy Szkole Realnej w Berlinie, a nastepnie w 1753 r.
we Wroctawiu i w 1780 w Gotha2 Pierwszy natomiast zaklad ksztalce-
nia nauczycieli ludowych w Austrii powstat. w 1771 r. we Wiedniu3. Se-
minariéw bylo za mato w stosunku do zapotrzebowania na nauczycieli,
stad w wielu szkotach ludowych nauczycielami byli ludzie nie przygoto-
wani, legitymujgcy sie jedynie umiejetnoscig czytania, slabg pisania i ra-
chunkéw. Nauczycielami byli czesto organis$ci, koScielni i rzemie$lnicy
bez przygotowania pedagogiczno-dydaktycznego?.

Z krytyka istniejgcej sytuacji wystapili na tamach 6wczesnej prasy
pedagogowie i publicyscis. Postulowali konieczno$¢ podniesienia poziomu
przygotowania nauczycieli ludowych. Wynikiem tej krytyki byly wyda-
wane elementarze z odpowiednimi wskazéwkami metodycznymi oraz od-
dzielne poradniki dla nauczycieli. Na szczegdlng uwage zastugujg prace
Jana Ignacego Felbigera i Fryderyka Eberharda Rochowa. Odzwiercie-
dlaja one gléwne zalozenia ideowe reprezentowane przez sfery rzgdowe
oraz tendencje panujgce w pedagogice. W Polsce do tego typu publikacji
nalezg niewatpliwie Powinnosci nauczyciela piéra Grzegorza Piramowi-
cza. Powinnosci stanowily podstawowe vademecum polskich nauczycieli
i byly lekturg w seminariach nauczycielskich. Podobne funkcje spelnia-
1y prace niemieckich autoréw. W artykule ograniczam sie do kroétkiego
przedstawienia wybranych probleméw z Powinnosci i prac niemieckich
dotyczacyth szczegoblnie pogladdéw na role nauczyciela w §rodowisku i je-
go prace wychowawczg z mlodziezgb. ‘

Zanim przejde do ukazania wybranych zagadnien pragne przedstawic
krotko gtowne zalozenia ideowe i panujgcg w Polsce sytuacje w szkol-
nictwie poczatkowym. '

2 K. Fischer, Geschichte des deutschen Volksschullehrerstandes, Hanower
1898, Bd. 1, s. 269.

3 J. Helfert, Die osterreichische Volksschule, Praga 1860, s. 146.

4Fischer, op. cit., s. 319.

5 K. Mrozowska, Wstep, [w:] Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji
Edukacji Narodowej, Wroctaw 1973, s. XXVII—XXVIII.

8 Powinnos$ci mauczyciela doczekaly sie wielu wydan i opracowan, z ktérych
na szczegblne podkrelenie zastugujg T. Mizi i K. Mrozowskiej. Na ich znaczenie
zwracajg uwage autorzy opracowan o Komisji. Z tego wzgledu przedstawiam tylko
niektére wybrane problemy niezbedne do poréwnania Powinno$ci z tego typu pra-
cami niemieckimi.



\

»POWINNOSCI NAUCZYCIELA” G. PIRAMOWICZA - 63

Zainteresowanie o$wiatg ludu w Polsce wynikalo z innych pobudek.
Byly nimi obok czynnikéw ekonomicznych — haset fizjokratyzmu —
dazenia do przeprowadzania reform spolecznych?. Zaistniala w Polsce
po pierwszym rozbiorze sytuacja polityczna uswiadomila postepowym
jednostkom konieczno$¢ przebudowy wychowania i wlgczenia w nig
warstw ludowych. Oswiata ludu w koncepcji naszych postepowych my-
glicieli miala byé¢ jednym z podstawowych czynnikéw rozwoju gospo-
darki® i obronnosci kraju, w ktérym chlopi stanowili 2/3 ludnosci. Pro-
blem ten w Polsce, podobnie jak w innych panstwach; byl zaniedbany.
Z konieczno$ci podjecia o$wiaty ludu zdawano sobie u nas sprawe jesz-
cze przed powstaniem Komisji: Edukacji Narodowej i podejmowano
prywatne proby jej rozwigzania. Wspomne tutaj znane poczynania Pawla
Brzostowskiego, Ignacego Massalskiego, Andrzeja Zamoyskiego i innych?®.
Zainteresowanie tym problemem okazuja takze autorzy projektow na-
. destanych na apel Komisjil0. ' 5

Komisja Edukacji Narodowej doceniajgc znaczenie tego zagadnienia
wilgczyla oswiate ludu w zakres swej dzialalnosci. Zabiegala o dostarcze-
nie szkolom parafialnym dobrze przygotowanych nauczycieli. Prébg roz-
wigzania tego problemu byly seminaria nauczycielskie w Wilnie i Lowi-
. czu. Z braku nauczycieli w wielu szkolach pracowali ludzie niezupelnie
przygotowani. W tych warunkach niezwykle aktualnym byl problem
dostarczenia nauczycielom parafialnym odpowiednich poradnikéw i po-
mocy metodycznych. Sprawy te staly sie miedzy innymi przedmiotem
troski powotanego do zycia w 1775 r. Towarzystwa do Ksigg Elementar-
nych. Dla potrzeb szké6t parafialnych wydany zostat w 1785 r. Elemen-
tarz... dla uczniéw i mauczycieli opracowany zgodnie z najnowocze$niej-
szymi wskazaniami dydaktycznymi. Nadal jednak odczuwano koniecznosé
wydania odrebnego poradnika dla nauczycieli. Z zadowoleniem wiec
przyjeto propozycje Grzegorza Piramowicza zgloszong na jednej z sesji
Towarzystwall,

W 1787 r. ukazal sie pierwszy polski poradnik dla nauczycieli pt.
Powinnosci mauczyciela Mmianowicie zas w szkotach parafialnych i sposo-
by ich dopelnienia. Dzielo uzyteczne pasterzom, panom i namiestnikom

7K. Opate k, O$wiecenie, [w:] Historia mauki polskiej, t. II, Wroctaw 1970,
s. 298.

8 M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa
1966, s. 57.

9 Mizia, op. cit.,, s. 13.

10 Problem o$wiaty ludu poruszajg: F. Bielinski, Sposéb edukacji w XV
listach opisany; A. Czartoryski, Poczgtkowy abryss do planty edukacji publicz-
nej; 1. Potocki, Mysli o edukacji i instrukcj w Polszcze ustanowié sie majacej;
A. Poplawski, O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej pro-
jekt. .
‘11 G, Piramowicz, Powinno$ci; nauczyciela oraz wybér méw i listéw, oprac.
K. Mrozowska, Wroctaw 1960, s. LVIII,
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o dobro ludu troskliwym, rodzicom i wszystkim edukacyjq bawigcym
sie.

Jak wynika z tytulu, prace swg adresowal Piramowicz do szerokiego
kregu czytelnikéw. Pierwszym jej odbiorcg mial byé¢ jednak przede WSZy-
stkim nauczyciel parafialny. Jemu pragnal wyjasni¢ cel i zadania stoja-
ce przed szkolg oraz da¢ wskazéwki ich realizacji. Calo$¢ zagadnien
ujat autor w czterech czeSciach poswieconych oméwieniu celéw i obo-
wigzkéw nauczyciela, wychowaniu fizycznemu, moralnemu i zagadnie-
niom dydaktycznym. Wydanie Powinnosci stanowilo jedno z najdonio-
§lejszych wydarzen w dziejach polskiej mysli pedagogicznej i praktyki
o$wiatowej. Wykorzystal w nich autor, dotychczasowy dorobek polskiej
teorii i praktyki wychowawczej!2.

Swoje rozwazania i wskazoéwki rozpoczal od ukazania celow i zadan,
jakie mial realizowaé¢ nauczyciel szkoly parafialnej. Zgodnie z idealami
wieku i pedagogika Komisji do naczelnych zadan nauczyciela zaliczal
przygotowanie dzieci do czekajacych je w zyciu obowigzkéw. Obejmo-
waly one wychowanie moralne, fizyczne i umyslowe. W realizacji idealu
wychowania nauczyciel mial dazy¢ do ksztalcenia u dzieci pozgdanych
spolecznie cech. charakteru, takich jak pracowito$¢, skromnos¢, trzezwos¢
i uczciwo$é. Do dobrego wypelniania obowigzkéw zyciowych — jak za- -
znaczal autor — niezbedne jest posiadanie dobrego zdrowia i odpowied-
niej sumy wiadomosci. Stgd do zadan nauczyciela naleze¢ mialo poucze-
nie uczniéw szkoly parafialnej o sposobach zachowania zdrowia i udzie-
lenie im niezbednych wiadomosci z rolnictwa, handlu i rzemiosla oraz
nauka czytania, pisania i rachunkow!3.

Piramowicz docenial znaczenie osobowos$ci nauczyciela w procesie
dydak;cyczno-wychowawczym. Za niezbedne uwazal takie cechy charak-
teru, jak: sprawiedliwo$¢, milosé .do dzieci, wyrozumiatos¢, skromnosc,
konsekwencje i takt!4, Nauczyciel w ujeciu Piramowicza to jednocze$nie
krzewiciel kultury, walczacy z ciemnotg i zabobonem panujgcymi w
$rodowisku, przyczyniajgcy sie do polepszenia warunkéw materialnych
i podniesienia poziomu moralnego i umyslowego mieszkancéow wsi i ma-
lych miasteczek. Bylo to nowoczesne ujecie funkcji nauczyciela w Srodo-
wisku. ; 5

Celem zachecenia nauczycieli do wydajnej pracy przy realizacji sta-
wianych zadan i zgodnie z zasadami Komisji przywigzujacej tak wielkg
wage do wychowania mlodziezy wlaczal prace nauczycielskg do najbar-
dziej zaszczytnych zawodéw. W pieknych slowach uprzytamniat ten fakt
nauczycielowi na tamach Powinnosci: ,,Nie masz zatem — pisal — ani

12 Cz, Majorek, Ksigzki szkolne Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975,
s. 208—210. _ '

8 Piramowicz, op. cit.,, s. 5.

14 Ibidem, s. 8. .
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chwalebniejszego, ani pozyteczniejszego powolania jako byé¢ uzytym na
ten koniec do szcze$cia, do o§wiecenia, do dobra duszy i ciala, a to nie
jednego czlowieka, ale calych miast, wsi i zgromadzen’15,

Jednocze$nie ‘ostro pietnowat wystepujqce jeszcze wsroéd spoleczen-
stwa niedocenianie pracy nauczyciela. Wysoka ranga spoleczna wykony-
wanego zawodu dawala jego zdaniem nauczycielowi prawo do spotecz-
nego szacunku. »Wszyscy rozsadni i cnotliwi obywatele — stwierdzal —
rodzice uczniow jego, sami pasterze duchowni, urzednicy i dozorcy
dworscy, dziedzice i panowie, poznajgc, jak wielkg sprawg okolo dobra
ludzkiego zabawiony jest taki nauczyciel, urzad i osobe jego beda mieli
we czci i uszanowaniu, a tylko ten lekce sobie wazy¢ stan nauczycielski
moze, ktérego rozum jest pelny btedu, a serce nie ma prawdziwej mitos-
ci ku narodowi cztowieczemu’16. Stawiajagc wysoko w oczach nauczycie-
la range wykonywanego zawodu uprzytamnial mu stojgce przed nim za-
danie wychowania mlodziezy i konieczno$¢ dobrego przygotowania sie
do jego realizacji. Pierwszym obowigzkiem nauczyciela jest zdobywanie
odpowiedniej wiedzy rzeczowej i dydaktycznej. ,,Nikt nie przynosi z uro-
dzenia zadnej umiejetnosci — twierdzit zgodnie z pedagogika J. Locke’a —
trzeba sie uczy¢, trzeba nabiera¢ wiadomosci w kazdej rzeczy, ktorg
umie¢ chcemy”1?. Pomocg w zdobywaniu wiedzy miaty by¢ kontakty z
ludzmi posiadajgcymi doswiadczenie i lektura. Pierwsza lekturg mialy
byé' Powinnosci. Przygotowanie nauczyciela mialo obejmowa¢ znajomos¢
przedmiotéw nauczanych w szkole parafialnej oraz wiadomosci z dydak-
tyki, metodyki oraz psychologii. Jako dobry znawca stosowanych 6wcze§-
nie metod nauczania, nakazywal nauczycielowi stosowanie metody po-
gladowej. ,,Niech mu to bedzie ogélnym a najpierwszym prawidlem —
pisal Piramowicz — ze ta tylko nauka przyda sie czlowiekowi, ktérg na
rozum jasnie i gruntownie pojal, ktorg sam z sobg zwazyl, ktérej uzycie
i przystosowanie widzi”’18. Metode pogladowsg winien nauczyciel stoso-
waé . na lekcjach wszystkich przedmiotéow. I tak celem Igczenia teorii
z praktyks i lepszego utrwalenia materialu winni uczniowie na lekcjach
‘rachunkdéw pisaé rejestry urodzajéw, placy czeladzi itp. Na lekcjach geo-
metrii po teoretycznym poznaniu figur przeprowadza¢ praktycznie po-
miary gruntéw!®, Na lekcjach nauki obyczajowej winien nauczyciel do-
biera¢ przyklady z zycia i omawia¢ wystepujgce w Srodowisku wady,
kazaé¢' zastanawia¢ sie uczniom nad sposobami ich likwidacji oraz uczyc¢
ich.wlasciwej oceny. postepowania20. v

Glowne praw1dla jakimi winien kierowa¢ sie mauczyciel w pracy dy-

15 Ibidem, s. 6.
16 Jbidem, s. 8.
- 17 Ibidem, s. 10.
18 Ibidem, s. T4.
19 Ibidem, s. 84.
20 Ibidem, s. 62—63.

5 — Rozprawy...
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daktycznej, to dazenie do rozumowego opanowania materialu przez ucz-
niéow, wyzwalanie aktywnos$ci poprzez umozliwienie i powazne trakto-
wanie pytan stawianych przez dzieci oraz wymaganie samodzielnego zre-
ferowania poznanych tresci programowych. Na specjalng uwage zastu-
guje zalecenie, by nauczyciel wyzwalal aktywnos¢é uczniow na lekcji po-
przez angazowanie ich przy wyja$nianiu kolegom watpliwosci, jesli takie
zaistnialy. Sam natomiast winien ograniczy¢ swo6j udziat do ostateczne-
go wyjasnienia niezrozumialego dla uczniéw problemu lub pokazu2!.

Ze szczegb6lowych metod dotyczacych nauczania poszczegélnych przed-
miotéw na uwage zastuguje postulat lgcznej nauki czytania i pisania.
Bylo to zadanie postepowe, na ogél bowiem przedmiotéw tych uczono
oddzielnie. Jednym z podstawowych obowigzkow nauczyciela bylo do-
kladne przygotowanie sie do kazdej lekcji, a po jej przeprowadzeniu

zdanie sobie sprawy z popelnionych bledéw i niedociggnie¢??. Ta syste-
' matyczna kontrola stuzy¢ miata podnoszeniu na wyzszy poziom pracy dy-
daktycznej, a dzieki temu osigganiu coraz lepszych wynikow.

Nauczanie to zaledwie cze$¢ dzialalnosci nauczyciela i zdaniem Pira-
mowicza wcale nie najwazniejsza. Do naczelnych zaliczal prace wycho-
wawczg, ksztalcenie charakteru uczniéw, uczenie ich zasad wspoélzycia
~ spotecznego. U zZrdédel wszelkich poczynan wychowawczych lezy u Pira-
mowicza wyznawane przez 6wczesng pedagogike, przejete od Jana Jaku-
ba Rousseau, przekonanie o dobroci natury ludzkiej. W Powinnosciach
przypominal nauczycielowi o tym piszac: ,,Dzieci z siebie, zwyczajnie,
kiedy ich w pierwszym pielegnowaniu i chowaniu w domu przez pie-
szczoty lub zlo$é {...] nie popsuto, dzieci, méwie, sktonne s3 do dobrego’’??
Jako metody polecal oddzialywanie na psychike uczniéw, poprzedzone
' znajomos$cig zainteresowan dzieci, konsekwencje w postepowaniu i spra-
wiedliwe stosowanie kar i nagréd. Podobnie jak w' nauczaniu jedng
z zalecanych przez Piramowicza zasad bylo traktowanie uczniéw jako
istoty rozumne i wyjasnianie im motywoéw postepowania z nimi zaré6wno
w przypadku kary, jak i nagrody?$. Dzigki takiemu postepowaniu z wy-
chowania zostala usunigta wszelka tresura.

W systemie S$rodkéw wychowawczych przewidywal autor nagrody
i kary, uwazajac, iz pierwsze sg poteznym bodzcem do doskonalenia sie.
Jako nagrody proponowal dla ubogich uczniow przedmioty uzyteczne,
jak odziez, obuwie, ksigzki, sadzonki drzew owocowych, oraz pochwale
publiczna?’. Jego zdaniem zaréwno nagrody, jak i kary winny oddzialy-
waé wychowawczo na uczniow. W stosowaniu kar widziatl jednak osta-
tecznosé: ,lepiej jest — twierdzil — zagradzaé zlemu niz by¢ obowigza-

. & Ibidem, s. 75.
22 Ibidem, s. 13.
23 Ibidem, s. 58.
24 Ibidem, s. 57—58.
25 Ibidem, s. 27—38.
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nym poprawié¢ zle”?8. To stwierdzenie zastuguje na specjalng uwage.
Kryje sie bowiem w nim istotny sens odpowiedzialnej pracy wychowaw-
" czej nauczyciela, w ktérej wyniku uczen zawsze dokona wlasciwego wy-
boru miedzy zlem a dobrem. Wszelkie kary winny by¢ stopniowane. W
wypadkach gdy juz wszelkie $rodki zawiodly, dopuszczal Piramowicz
stosowanie kary cielesnej. Kare tego typu uwazal za niewolnicza i upa-’
dlajgca?”. Jako zalecenia dla nauczycieli podawal, by wszelkie kary. sto-
sowali po glebokim przemy$leniu, nigdy w gniewie i zawsze dawali od-
czué uczniom, ze jest im przykro, gdy muszg karac¢?2s.

Pierwszym jednak i podstawowym obowigzkiem nauczyciela warun-
kujgcym uzyskanie pozadanych rezultatéw jest uczuciowe zaangazowa-
nie w prace wychowawczg i dawanie uczniom dobrego przyktadu. ,,Trze-
ba bowiem — pisat — aby on sam byl przejety prawdami i milo$cig
‘cnét i obrzydzeniem wystepku serce jego, ze tak rzeke, wskros przeszio,
zeby z tkliwoscig, gorgcoscig ducha mowit do dzieci [...] Jedna taka nau-
ka wiecej moze niz czeste a zimne i martwe gadanie”?%. Pomocg w ksztal-
towaniu u uczniéw pozgdanych cech charakteru miata by¢ nauka oby-
czajowa zawarta w Elementarzu.

W pracy wychowawczej niezbedne jest wedlug Piramowicza zgodne
. wspotdzialanie szkoly i domu. Jak zaden ze wspélczesnych mu autoréow
uprzytamnial ten postulat nauczycielowi, do ktérego obowigzkéw nale-
zalo pouczenie rodzicow o sposobach postepowania z dzieémi w okreslo-
nych sytuacjach oraz dowiadywanije sie od nich o zachowaniu sie ucz-
riow w domu3?, Wszystkie te zabiegi sluzy¢ mialy naczelnemu celowi,
jakim bylo doskonalenie pracy wychowawczej nauczyciela. Odrebng gru-
pe wskazowek stanowig zalecenia dotyczace stosunkow nauczyciela z oto-
czeniem, a wiec z rodzicami uczniéw, proboszczem i dziedzicem. Nacecho-
wane sg one humanitaryzmem i dobrocig. Nauczyciel winien traktowaéc
wieSniakow z lagodnoscig, nie zraza¢ sie wystepujacym u nich brakiem
- oglady towarzyskiej, by¢ ich przyjacielem i doradca. Powinien jednak
zachowa¢ odpowiedni dystans, dba¢ o swo6j autorytet i godnosé zawodo-
wg. W tym celu przestrzegal Piramowicz przed braniem podarkéw od
rodzicow uczniéw3!. W zaleceniach dotyczacych stosunkéw nauczyciela
z przedstawicielami pozostalych stanéw nie wychodzi Piramowicz poza
ustalong w Polsce w tej dziedzinie tradycje. Proboszcz ma by¢ przyja-
cielem i doradcg nauczyciela, ktory winien ukazywa¢ mu szacunek i uzna-
nie. Powinien tez stara¢ sie o zdobycie przychylnosci dziedzica32.

26 Ibidem, s. 26.
27 Ibidem, s. 24.
28 Ibidem, s. 22.
29 Ibidem, s. 67.
30 Tbidem, s. 25.
31 Ibidem, s. 31.
32 Ibidem, s. 33—34.
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" Naczelnym postulatem, jaki porusza z dziedziny wychowania fizycz-
nego, jest troska o zachowanie zdrowia. Dawane zalecenia nie wykraczajg
jednak poza lekture J. Locke’a i lekarza szwajcarskiego Sz. Tissota.

Jak wspomniano wyzej, jednym z wazniejszych poradnikéw dla nau-
czycieli ludowych w Prusach byla publikacja J. Felbigera pt: Eigenschaf-
ten, Wissenschaften und Bezeuge rechtschchaffener Schulleute (Przy-
mioty, wiadomosci i postepowanie prawych nauczycieli) wydana w Za-
ganiu w 1768 r. Autor jej byl twoércg regulaminu dla katolickich szkét
ludowych na Slgsku (General Schulreglement fiir die Rémisch Katho-
‘lischen in Stddten und Dérfern des souverinen Herzogthums Schlesiens)
z 1765 r. oraz Ogdlnego rozporzqdzenia szkolnego dla szkél ludowych w
Austrii (Allgemeine Schulordnung z 1774 r.). Z polecenia cesarzowej au-
striackiej Marii Teresy przeprowadzit on w tym kraju reforme szkét lu-
dowych. Byl autorem licznych podrecznikéw dla szké6t ludowych. Dla
nauczycieli ludowych opracowal oprécz Eigenschaften jeszcze w 1774 r.
Methodenbuch (Ksigzka metod), ktora byla rozszerzeniem problematyki
pracy zawartej w pierwszym poradniku.

Intencjg Felbigera, jaksg chciat zrealizowaé w Eigenschaften, bylo ze-
branie najwazniejszych wskazan pedagogicznych, niezbednych do reali-

- zacji zalozen regulaminu z 1765 r., w jedng calo$é3. Praca jego jest po-
dzielona na cztery czeSci poSwiecone oméwieniu osobowos$ci nauczyciela,
niezbednych wiadomosci i zadan wychowawczych oraz wychowaniu mo-
ralnemu. Reprezentowany w niej ideal nauczyciela jest zgodny z obowig-
zujagcymi w panstwie pruskimi zarzadzeniami wladz. I tak wsréd przy-
miotéw niezbednych nauczycielowi na pierwszym miejscu stawiat poboz-
noéé. Uzupelniajg ja takie cechy osobowosci, jak milo§¢ do dzieci, zywosé
usposobienia, cierpliwo$é, pilno§é i skromno§é oraz zamilowanie do pra-
cy i do wykonywanego zawodu. Felbiger byl gorgeym zwolennikiem
podniesienia poziomu umyslowego nauczycieli ludowych. Jego zdaniem
winni oni posiada¢ dobre przygotowanie rzeczowe i dydaktyczne. Nau-
czyciel ‘powinien byé w stanie przedstawi¢ dzieciom material programo-
wy w sposéb rozumowy i sprawdzi¢, ¢zy umiejg zdobyte wiadomosci za-
stosowa¢ w praktycet. Warunki ekonomiczne, jakie zaistnialy w drugie]
polowie ' XVIII w., postawily przed szkotj ludowg nowe zadania. Zgod-
nie z ideologia wieku i zaleceniami wladz szkolnych za ostateczny cel
pracy nauczyciela uwazal ksztalcenie dzieci na dobrych chrzeécijan
i obywateli. Sformulowane jednak przez Felbigera pojecie dobrego oby-
watela przypomina dobrego poddanego. Dobry obywatel to jego zda-
niem ten, kto jest postuszny wladzom, dobrze moéwi i mys$li o swym pa-
nu i chetnie placi podatki, bez ktérych rzad nie méglby zapewni¢ bezpie-

3 K. Kronner, Johann Ignatz Felbiger, Berlin 1966, s. 15.
4 1 Felbiger, Eigenschaften, Wissenschaften und Bezeuge rechtschaf;fener
Schulleute, Sagan 1768, s. 1—2.
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czenstwa swym poddanym?. Uzytecznym jest ten, kto wykonuje z pozyt-
kiem dla siebie i innych pewien okreslony zawéd. Poglady te zgodne
z zasadg uzytecznoSci wplynely na propagowanie dla szkoly ludowej od-
powiednich tresci programowych. Nauczyciel winien uczy¢ mlodziez jedy-
nie wiadomos$ci potrzebnych w zyciu. Do przedmiotéw przydatnych w
zyciu zaliczal nauke religii, moralnosci, czytania, pisania i rachunkéw. Do
ich realizacji -dawal nauczycielom szereg wskazéwek dydaktyczno-meto-
dycznych. Zalecal pogladows metode nauczania. Celem’ 1aczenia teorii z
praktyka zalecal wprawianie uczniow na lekcjach pisania w pisanie kwi-
‘tow, rachunkéw, listow i podan3é. Zgodnie z pogladami Komenskiego
i filantropistéw przypominat nauczycielowi, ze wszelkie nauczanie po-
' winno by¢ latwe i przyjemne. Z ogélnych zalecen dydaktycznych nalezy
wymieni¢ zwracanie uwagi na rozumowe opanowanie materialu przez
.uczni6w i uwzglednianie w procesie nauczania zdolno$ci pojmowania
dzieci. Ulatwieniu opanowania materialu przez uczniéw sluzyly czeste
powtdrki oraz stosowanie réznych metod. Jako ulepszenia w nauczaniu
proponowat: _

1. Nauczanie zbiorowe. Nauczycjel uczy¢ mial jednoczesnie calg kla-
se¢, a nie jak dotychczas jednego ucznia, stara¢ si¢ zainteresowa¢ przed-
miotem i stosowaé czytame chéralne.

2. Katecheze. Metoda ta polegala na sprawdzeniu w1adomosc1 za po-
" mocg odpowiednich pytan. Odpowiedzi uczniéw informowaly nauczyciela
o stopniu rozumowego opanowania materialu. W przypadku blednych od-
powiedzi nauczyciel zadawal pytania pomocnicze. Zdaniem Felbigera sto-
sujac te metode nauczyciel lepiej poznawal zdolnoSci ucznidéw, ulatwial
im proces przyswajania i korygowania poje¢ oraz rozwijal uwage.

3. Metode literalng. Polegala ona na zapisie przeznaczonych do pamie-
ciowego opanowania zdan w postaci pierwszych liter poszczegélnych wy-
razéw. Czynno$¢ te wykonywat nauczyciel w obecnosci uczniéw w naste-
pujacy sposéb. Wymawial dane zdanie powoli, glo$no i wyraznie i jed-
noczeénie pisat na tablicy litery, ktére pokazywal uczniom. W ten sposéb -
mial ich przyzwyczajaé do uwaznego stuchania i kojarzenia wyrazéw
z zapisem. Powtarzal on dane zdanie kilkakrotnie (3—4 razy), nastepnie
kazal je powtarzaé dzieciom. Uczniowie powtarzali zdanie najpierw korzy-
stajgc z zapisu na tablicy, a potem z pamieci. Zdaniem Felbigera meto-
de literalng mozna stosowaé we wszystkich szkotach i przy nauce wszyst-
kich przedmiotéw. Jako zalety tej metody podawal szybsze i latwiejsze
opanowanie wiadomo$ci przez uczniéw oraz rozwdj pamieci uwagi i wy-
obrazni.

% Ibidem, s. 21—22.
% Ibidem, s. 32.
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4. Stosowanie tabel lub tzw. metody tabelarnej. Polegata ona na uje-
ciu calego materialu przeznaczonego do pamieciowego opanowania w po-
staci tabel, drukowanych lub sporzadzanych przez nauczyciela. Tabele
zawieraly podstawowy material z danego przedmiotu uporzgdkowany
wedlug toku dedukcyjnego i odpowiednio przedstawiony graficznie. Ta-
bela zaczynala sie zwykle od definicji przedmiotu, po czym nastepowal
zapis glownego zagadnienia w postaci zdania rozwinietego informujgce-
go o tresci, pod nim za$ bylo zdanie wyjasniajace. Porzadek ten powtarzal
sie w calej tabeli. Stosowane oznaczenia graficzne stanowily cyfry rzym-
skie dla zagadnien i arabskie lub litery dla wyjasnien. Byly to tabele bez-
uzycia nawiaséw. Gdy tabela skladala sie z kilku cze$ci, woéwczas te sa-
" me wiadomos$ci byly powtérzone w nastepujacym ukladzie graficznym.
Przed nawiasami klamrowymi znajdowaly sie zagadnienia, a za nawia-
sami wyjasnienia. Oznakowanie graficzne bylo nie zmienione. Jezeli tabe-
la zawierala trzy cze$ci, to w ostatniej powtarzano zapis wiadomosci przy
uzyciu metody literalnej z zastosowaniem nawiasé6w klamrowych. W ten
spos6b w tabeli byly trzykrotnie powtarzane wiadomosci. W zaleceniach
dla nauczycieli dotyczgcych sporzadzania tabel polecal Felbiger, aby wia-
domosci pokrewne znajdowaly sie obok siebie, by nie wypisywa¢ na tab-
licy wiecej materiatu, niz mozna przerobi¢ w trakcie jednej lekcji, uni-
ka¢ zbyt drobiazgowego dzielenia materialu na poddzialty. Odnosnie do
stosowania tabel zalecal, by nauczyciel staral sie o stopniowe i logiczne
opanowanie materialu przez uczniéw, przypominal im ciggle reguly i de-
finicje, a nastepnie polecal wykonywaé¢ odpowiednie dzialania%’. Celem
. -dobrej realizacji materialu nauczania nauczyciel winien nie tylko znaé
dobrze wymienione metody, lecz przygotowywaé sie dokladnie do kazdej
lekcji. Przygotowanie obejmowalo zdanie sobie sprawy z mogacych wy-
stgpi¢ trudnosci, wyszukanie odpowiednich $rodkéw zaradczych oraz do-
konanie wyboru odpowiednich metod nauczania38.

W swej pracy zwracal Felbiger uwage ‘nauczycieli na koniecznosé za-
pewnienia uczniom odpowiednich warunkéw podczas lekcji. Przed przyj-
Sciem do uczniéw na lekcje powinien usungé z izby szkolnej wlasne dzie-
ci lub zorganizowaé¢ im zabawe, by nie przeszkadzaly w nauce®. W tym
zaleceniu nie bedzie nic dziwnego, gdy przypomne, ze nierzadko w Pru-
sach nauka szkolna odbywala sie w braku oddzielnych na ten cel po-
mieszczen w mieszkaniu nauczyciela. Jedng z zaslug Felbigera bylo po-
stawienie w regulaminie z 1765 r. postulatu zabezpieczenia nauczycielo-
wi i uczniom odpowiednich warunkéw pracy i oddzielenia izby szkolnej
od mieszkania nauczyciela. Jak wida¢ z przytoczonego zalecenia, postu-

37 Ibidem, s. 510—518.
38 Ibidem, s. 525—530.
3 Ibidem, s. 516.
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lat ten nie byl zrealizowany jeszcze w trzy lata po ogloszeniu regula-
minu.

Odrebng grupe stanowig zalecenia wychcewawceze. W wychowaniu
akcentowal zgodnie z zaleceniami wladz szkolnych rozwdj poboznosci
u uczniow. Stad pierwsze miejsce w nauczaniu zajmowata religia. Celem
umocnienia poboznosci lekcje zaczynaty i konczyly sie modlitwa. Ponadto
nauczyciel miat ksztalcic u uczniow pracowitos¢ i dobre nawyki. Zalecane
metody wychowawcze to znane i stosowane powszechnie nagrody i kary.
Kare cielesng uwazal za ostateczny Srodek!’. Dawane przez Felbigera
wskazowki wymierzania kar cielesnych sg prymitywne. Przypominat nau-
czycielowi, by nie szarpal uczniéw za wlosy, nie bit kulakiem po twarzy
i w okolicy serca, bi¢ nalezy rézga po siedzeniu i plecacht!. Rady te
$wiadezg o niskim poziomie nauczycieli, dla ktérych byl przeznaczony
poradnik. Z innych zalecen wychowawczych nalezy wymieni¢ postulat
tagodnego i jednakowego traktowania wszystkich uczniéw, dawania dzie-
cicrm dobrego przykladu i konieczno$¢ zdobycia zaufania ucznidow.

Postepowe i bardziej od Felbigerowskich oryginalne wskazéwki dla
nauczycieli ludowych dawal w swych pracach Fryderyk Eberhard Ro-
chow. Racjonalista, zywo interesowal si¢ oSwiatg ludu. Zorganizowat w
Reckhan wzorowg szkole ludowa, wprowadzil do jej programu nowe
przedmioty nauczania: wiadomos$ci ogdlnie uzyteczne, ktére zawieraly
treSci z zakresu przyrody i geografii oraz ¢wiczenia w moéwieniu i my-
$leniu. Domagal sie podniesienia pozycji nauczycieli ludowych, przyzna-
nia im odpowiedniego uposazenia, w wysoko$ci minimum 100 talaréw
rocznie. Przeciwstawial sie zatrudnianiu rzemie$lnikéw i sluzacych jako
nauczycieli‘>. Warunkiem podniesienia poziomu szkét ludowych bylo je-
go zdaniem odpowiednie przygotowanie nauczycieli. W tej dziedzinie mial
pewne praktyczne osiaggniecia. Jako kierownik seminarium nauczyciel-
skiego w Halberstadt wyksztalcil nauczycieli przyczyniajacych sie do pod-
niesienia poziomu o$wiaty na wsi. Wskazowki dla nauczycieli zawarl w
poradniku pt.: Handbuch in katechetischer Form fiir Lehrer die aufkldren
wollen und diirfen (Podrecznik w formie katechetycznej dla nauczycieli,
ktérzy chcq i mogq oswiecac). Wydany w+1783 r. poradnik zawierat 4 roz-
dzialy, w ktérych omawial cel, $rodki, tok i metody nauczania. Po raz
pierwszy w literaturze pedagogicznej spotykamy tutaj definicje nauczy-
ciela. Jest ona calkowicie zgodna z duchem filozofii O§wiecenia gloryfi-
kujacej rozum. ,,Nauczyciel — wedlug Rochowa — to czlowiek, ktérego
zadaniem jest pomagaé¢ innym, zeby byli w stanie prawidlowo uzywac
swych zdolnoéci, innymi stowy — jak sie wyrazal — nauczyciele majg

4 Ibidem, s. 515.

a1 Ibidem, s. 526.

2 F, Rochow, Versuch eines Schulbuchs, {w:] F. Rochow, Ausgewdihlte
Schriften, b.m.ir., s. 273—274. ' ’
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pomagaé, by ci, ktérzy urodzili sie rozsadnymi, stali sie rozumnymi ludz-
mi’3, Ostatecznym celem pracy nauczycielskiej jest rozw6j umystowy
uczniéw i przekazanie im wiadomosci przydatnych w zyciu4t. Zaliczal do
nich jezyk ojczysty, wiadomosci z anatomii i fizjologii czlowieka, nauke
o zachowaniu zdrowia, umiejetnoé¢ czytania, pisania i rachunkéw oraz
religie. Wiadomosci te byly jego zdaniem koniecznie potrzebne wszyst-
kim ludziom, niezaleznie od ich przynalezno$ci stanowej45

Z wskazéwek dydaktycznych Rochowa na uwage zastuguja postulaty
dostosowania metody nauczania do wrodzonych zdolnosci dziecka, uprzy-
jemniania nauki oraz wykorzystywania naturalnej ciekawo$ci i popedu
dziecka do dzialania!6. Szczegélowe wskazéwki dotyczace prowadzenia
lekcji przypominajg zalecane przez Rousseau nauczanie okolicznosciowe.
W trakcie tak prowadzonych zaje¢ nauczyciel mial ksztalci¢ i rozwijaé
u dzieci zdolno$¢ obserwacji, wzbogacaé stownictwo dziecka i jego w1edze
o otaczajacej rzeczywistosci4’.

Zagadnienia wychowania moralnego przedstawial Rochow w pracy
pt. Uber den Nationalcharakter durch die Volksschulen (O narodowym
charakterze dzieki szkolom ludowym). Wyjasnial w niej znaczenie i role
szkoly ludowej w ksztaltowaniu §wiadomos$ci narodowej i ukazywal nau-
czycielom podstawowe obowigzki wychowawcze. Zalecenia, jakie dawat
w tym zakresie, pozbawione sg elementéw wychowawczych — sg wlasci-
wie tresurg. Nauczyciel mial przyzwyczajaé¢ ucznia do bezwzglednego
postuszenstwa, a powody swego postepowania miat tlumaczy¢ uczniowi
wyjatkowo — jako nagrode. Momentem lagodzacym te bezwzgledng tre-
sure bylo zalecenie dokladnego przemyslenia rozkazu wydawanego
uczniom?®. Przejawem liczenia sie z psychikg dziecka bylo zalecenie, by
nauczyciel postugiwal sie rozkazami zrozumialymi dla dziecka i przed-
stawial mu natychmiastowe skutki zlego postepowania%. Jak wida¢
z krotkiego przegladu problematyki wybranych poradnikéw dla niemie-
ckich nauczycieli, reprezentowany w nich ideal nauczyciela byl odzwier-
ciedleniem panujgcych stosunkéw w szkolnictwie. Postulowane w nich
metody i $rodki ulepszenia procesu nauczania mialy wiele brakéw. Sprzy-
jaly jak Felbigerowska metoda literalna i tabele mechanicznemu opano-
wywaniu wiadomosci. Zalecane przez Rochowa metody wychowania umy-
stowego byly w swej istocie éwiczeniami w moéwieniu i nie dawaly na-

4 R. Rochow, Handbuch in katechetischer, Form fiir Lehrer die aufkliren
wollen und diirfen, {w:] F. Roc how, Ausgewdhlte..., s. 96,

“ Ibidem, s. 100, o

45 Ibidem, s. 102.

48 Ibidem, s. 107.

47 Ibidem, s. 107—108.

4 R. Rochow, Uber den Nationalcharakter durch die Volksschulen, [w:]
F. Rochow, Ausgewdhlte..., s. 76.

9 Ibidem, s. T17. '
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lezytego opanowania materialu nauczania. Byly one za trudne do reali-
zacji przez 6wczesnych nauczycieli ludowych, ktérzy nie zawsze posiadali
odpowiednie przygotowanie rzeczowe i dydaktyczne.

Na zakonczenie nalezy podkresli¢c wystepujace jedynie w polskim po—
radniku nowoczesne ujecie ideatu nauczyciela i wyakcentowanie spolecz-
nej i o$wiatowo-kulturalnej -dziatalno$ci nauczyciela w s$rodowisku.
W' zadnym z omawianych poradnikéw niemieckich nie spotykamy postu-
latu spolecznego uznania dla pracy nauczyciela ani konieczno$ci wspo6t-
pracy szkoly z domem. Omawiane poradniki przewyzsza praca Piramo-
wicza glebokim zrozumieniem psychiki dziecka oraz postulatem wyzwala-
nia aktywno$ci uczniéw na lekcji i ksztaltowania uczu¢ spolecznych.
Wymienieni autorzy akcentuja bardziej w wychowaniu momenty religijne,
jak zaleca Felbiger, czy rozumowe, jak to czyni Rochow. Uznanie dla
pracy nauczyciela, jakie przebija z kart Powinnosci, jest wyjatkowym
zjawiskiem w Oweczesnej literaturze pedagogicznej. Bylo ono wyrazem
stosunkéw panujgcych w Owczesnej Polsce. Zabiegi Komisji Edukacji
Narodowej wok6t podniesienia prestizu spolecznego nauczycieli byty zna-
ne i cenione za granicg. Swiadczy o tym wypowiedZ niemieckiego geo-
grafa Antoniego Biischinga na lamach czasopisma ,,Bibliothek fiir Lehrer
und Erzieher” (,,Biblioteka dla nauczycieli i wychowawcéw”) z 1784 r.,
w ktérej pisal: ,,Nie znam zadnego z panstw europejskich, z wyjatkiem
panstw polskich i litewskich, w ktérym panstwo uznaloby sprawe wy-
chowania mlodziezy za swojg i tak wielkg opiekg otaczalo stan nauczy-
cielski udzielajgc jego przedstawicielom cennych nagréd”s?. Jak wiadomo,
Komisja stworzyla odrebng grupe zawodowg — obejmujgcg nauczycieli
szkot wszystkich stopni. W zadnym innym panstwie nauczyciel nie cie-
szyl sie takim zaufaniem wladz i nie byl otaczany takg opiekg jak w Pol-
sce. W Prusach nauczyciel ludowy byt osobg je$li juz nie pogardzang to
zaledwie tolerowang w $rodowisku, ze wzgledu na brak odpowiedniego
wyksztatcenia i niskiego wynagrodzenia.

Reasumujgc powyzsze rozwazania nalezy stwierdzi¢, Ze nowoczesnosé
polskiego poradnika dla nauczycieli polega na wyakcentowaniu roli
i dzialalnosci kulturalno-oswiatowej w srodowisku, uwzglednieniu postu-
latu wspélpracy szkoly z domem, przeciwstawianiu sie tresurze oraz za-
leceniu takiego wychowania ucznia, by dobro byto dla niego zawsze oczy-
wiste. Te momenty $wiadczg nie tylko o ideowej przewadze polskiego
poradnika nad pracami niemieckich autorow, lecz takze stanowig o jego
nieprzemijajacej wartoSci. Piramowicz jak zaden z 6wczesnych pedago-
gow w zakresie wychowania moralnego umiat 1gczy¢ lagodnosé i zyczli-
wos¢ z madro$cig pedagogiczng.

5 Bibliothek fiir Lehrer und Erzieher, hrsg. v. J. Ross, Giessen 1784, Bd. 2,
s. 182,
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MAPUMAHHA KPYIIA

,OBA3AHHOCTY YUYUTEJA” I'ZKETOZXKA IUPAMOBUYA U IIOCOBUSA JJf
YUUTEJEW HAPOJHBIX IIKOJ UTHAIIA $EJIBBEUTEPA M PPUIPUXA
OBEPTAPJA POXOBA

CoxgepxaHue

Dmoxa IIpocsellleHysi, 0O3HAMEHOBABIIAACS POCTOM MHTEpeca MOHApXOB M IIpa-
BUTEJLCTB K BOIIPOCAM HAPOAHOro OOpa3oBaHMsA, co3jajia OsarompusaTHBIE YCJIOBUSA
A pa3sBUTHUA IIeJarorMyecKoil JMTEPAaTyphbl ¥, B YaCTHOCTY, pas3paboTkm MeTOoAM-
YyeCKUX NOCOOMIT AJIsl yuuTejieil HapOAHBIX INKOJ.. Ha mpuMepe HECKOJNbKUX BBIIEN-
mux B 9TOT nepmoj KHur: ,O6s3aHHOCTElt yumTensa” I'xeroxa IlmpamoBuua, ,,Me-
todenbuch” (1774), ,Eigenschaften, Wissenschaften und Bereuge rechtschaffener
Schulleute” (1768) Uruana <Peanburepa u ,Handbuch in katechetischer form fiir
Lehrer die aufkldren wollen und dirfen” (1783) Ppuzapuxa O6eprapna Poxosa, BbI-
SABIBIETCA 3aBUCUMOCTL IIeJarOrMYeCKMX Teopuii smoxu IIpocBelljeHUA ¥ IIOCTaHOBKM
BONPOCOB HAPOAHOrO 00pas’0oBaHMsA OT IIOJUTUYECKOTO M OOIeCTBEHHOro KJuMaTa
B Pa3HBLIX CTPaHaxX. BelieHasBaHHble PAGOTHI IIOCBALIEHLI BOIPOCaM METOAVKM IIpe-
rmojiaBaHus, o6beMy 3HaHWI JJIA HApOJa, JIMYHOCTHBIM CBOMCTBaM yuuTellell, a TakmkKe
BOmpocaM oOpa3oBaHMs yuuTeJell M MX OOIIeCTBEHHOI POJIN.

B rpynax Peanburepa cTaBMUTCA LeJb BOCHMUTAHMS IIOCJIYILIHOTO M PEJUTMO3HOrO
noaxanHoro. IlofuepkuBas IEHHOCTH B3TAAAOB DPesbburepa II0 METOAMUYECKUMM BO-
npocaM oO0y4YeHMs, HeJIb3S He OTMETUTHL KaTeXM3alMi0 ¥ PYTUMHHOCTH IIPOLIEeCCOB
obyueHusi yu BocmmTaHMs (,,IDECCUPOBKY YyueHMKOB”). PoxoB BmIcTymaer c Gojee
IIPOTPECCHBHBIMIM M CaMOBGLITHBEIMM B3rJIAAaMu. B wacrHOCTHM, ero KHura ,,Uber den
Nationalcharakter durch Volksschulen” comep=uT pAj MHTEPECHBIX BBICKA3BIBAHMI
O 3HAYEHMM ¥ POJM HAPOAHBLIX IUKOJ B (POPMMPOBaHMM HAIMOHAJILHOTO CO3HAHMA.
Ocoboe MecTO OoTBOAMTCSA B Tpyhax PoxoBa jAerckoir ncuxuke. HaubGosee coBpeMeH-
HBIA IIOAXOJ K POJIM HAPOXHOTO YUMUTEJs, 3HAYEHMIO €r0 KYJIbTYPHON AeATeJIbHOCTU
B oﬁmecmennoﬁ' cpeZie ¥ BOIPOCaM COBMECTHOM paboThl poAMTeJielf CO IIKOJION IIPO-
ABnsgeTcss B ydyebHure I. IlupamoBmua. IlcuxosioruuecKkme M IleJlaroryyecKue BO3-
3penus IlupamMoBMYa TECHO CBA3AHLI C JAeATENHHOCTBI0 OAYKallMOHHO) KOMMCCHUM.

IlepeBena Tarbsna KiaéHoBuu

MARIANNA KRUPA

LES DEVOIRS D’UN INSTITUTEUR DE GREGOIRE PIRAMOWICZ ET LES
MANUELS POUR LES INSTITUTEURS DES ECOLES PUBLIQUES
D'IGNACE FELBIGER ET DE F. EBERHARD ROCHOW

Résumé

Le siécle des Lumiéres a attiré l'attention des dirigents et des gouvernements
sur les problémes de ’enseignement a donner au peupleset it a simultanément appor-
té une nouvelle littérature pélagogique parmi laquelle se trouverent les manuels de-
stinés aux instituteurs travaillant avec le peuple. On peut juger a quel point la
pensée des Lumicres en matiére de pédagogie était mélée aux problémes de T’en-
seignement divulgué au peuple et ceci en relation étroite avec les conditions poli-
tiques et sociales des pays, en prenant exemple sur les livres tel celui de Grégoire
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Piramowicz Powinno$ci Nauczyciela — (Les dewvoirs d’um instituteur) 1787 ou le
Metodenbuch (1777), VEingenschaften, Wissenschaften und Bezeuge rechtschaffener
Schulleute (1768) d’Ignacy Eelbiger et le Handbuch in katechetischer Form fur
Lehrer die aufkla'ren wollen und durfen (1783) par E. Eberhard Rochow.
Ces livres contiennent des indications méthodologiqueg qui concernent l’enseigne-
ment, ils discutent le rayon de connaissance du peuple, ils mettent en avant des
postulats attenants a la personalité; 1’éducation et la fonction de linstituteur pu-
blic dans la société. .

Les manuels de Felbiger avaient pour but d’aider a éduquer ’homme du peuple
en un brave hére, soumis, obéissant et croyant. Aussi, parallelement & une partie
de grande valeur qui traite des méthodes d’ehseignement, on y trouve des puissants
éléements religieux et beaucoup de dressage 1a ou il devrait étre question d’édu-
cation. Les conseils aux instituteurs populaires de Rochow sont plus progressistes
et plus originaux. Rochow s’est occupé également de la signification et du role
de l’école publique dans la structuration de la' conscience nationale. Mais c’est le
manuel de Piramowicz qui apporte la conception la plus moderne de lidéal de
linstituteur populaire et surtout du réle de son travail dans le milieu ainsi que
de la collaboration de l’école avec les (patrents. Les. opinions psychologiques et pé-
dagogiques de Piramowicz, la place trés importante qu’il accordait a linstituteur,
sont étroitement liées a l'activité et a la direction générale des travaux de I'Edu-
cation Nationale. s

Traduit par Anna Karp



