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Rozprawy z dziejéw oswiaty t. XXI/T8

TADEUSZ WUJEK

HISTORYCZNE UWARUNKOWANIA POWSTANIA I ROZWOJU
OSWIATY ARABSKIEJ

1. SWIAT ARABSKI W OKRESIE PRZEDMUZUEMANSKIM

Geneza powstania panstw arabskich jest zwigzana z Poélwyspem
Arabskim, ktéry od niepamietnych czaséw, wyjawszy zyzny skrawek
poludniowej czesci péltwyspu (Jemen), byt ojczyzng koczownikéw i ple-
mion pochodzenia semickiego. Arabowie bowiem etnicznie nalezg do grupy
ludnosci semickiej. Z pélwyspu tego w réznych czasach koczownicy prze-
nosili sie¢ na péinoc, wschéd i zachéd do krajéw pierwotnej cywilizacji:
Egiptu, wybrzezy S$rédziemnomorskich i Mezopotamii. I tak Fenicjanie
i Kanaanejczycy osiedlili sie wzdtuz wybrzezy wschodnich Morza Sréd-
ziemnego, Aramejczycy w Syrii, inne plemiona semickie przystosowaly
sie do zycia osiadlego w Babilonii i Asyrii 1.

Dawne dzieje Arabéw sg malo znane. Dowiadujemy sie o nich ze
zrodel asyryjskich, greckich, rzymskich, arabskiej literatury przedmaho-
metanskiej, ze zbioréw tzw. Hadith, czyli opowiadan i informacji o dzia-
lalnosci proroka Mahometa, oraz arabskich dziel genealogicznych.

Pierwsze panstwa na Pélwyspie Arabskim powstaly w drugim i pier-
wszym tysigcleciu p.n.e. Najwazniejsze z nich to: Saba (gdzie stworzono
najwczesniejszg cywilizacje na Poélwyspie Arabskim), Main, Kataban
i Hadramaut. Byly to panstwa o ustroju niewolniczym. Posiadaly one
dzigki zastosowaniu systemu irygacyjnego dobrze rozwiniete rolnictwo.
Z uwagi na swe polozenie geograficzne zajmowaly czolowe miejsce
w handlu miedzynarodowym (dotyczy to zwlaszcza Saby). Panstwa te
dostarczaly do krajéw sSrédziemnomorskich pachnidla pochodzace z Ara-
bii, natomiast z Indii i somalijskiego wybrzeza Afryki sprowadzaly
wonnosci, przyprawy korzenne oraz drogocenne kamienie. Ten stan rzeczy
trwal do II wieku p.n.e., kiedy to dokonano odkrycia drogi morskiej
z Egiptu do Indii. Wéwczas tracg one swdj monopol wymiany handlowej.
Zaczyna upada¢ zwlaszcza handel sabejski, co powoduje masowg emi-
gracje mieszkancéw Saby 2. :

1 Por. Historia powszechna, t. I, rozdz. XIX i XXIII, Warszawa 1964.
2 Por. Historia powszechna, t. II, rozdz. X, Warszawa 1964.
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Nastepstwem tych zjawisk sa powazne zmiany polityczne,_\w ktéryech
wyniku okolo 115 roku p.n.e. przestaje istnie¢ krélestwo Sabejskie.
W tym samym mniej wiecej czasie rozpada sie réwniez panstwo Kata-
ban. Wladze nad poludniowg Arabig przejmujg Himaryci, mieszkancy
potudniowo-zachodniego kranca Arabii.

Od konca II wieku p.n.e., kiedy eslabione panstwa hellenistyczne nie
mogly juz stawia¢ czynnego oporu, wzmaga si¢ napdér koczowniczych
- plemion arabskich na rolnicze rejony Syrii i Mezopotamii. Arabowie pod-
chodzg coraz blizej ku granicom tych rejondéw i zakladajg niezalezne
krélestwa, o ludnosSci czeSciowo osiadlej, czeSciowo koczowmcze]

W poélnocnej czesci Polwyspu Arabskiego powstalo kilka panstw,
w ktérych najstarszym i najbardziej znaczacym bylo krélestwo Nabatej-
skie 3. Twoércg tego panstwa bylo arabskie plemie¢ Nabatejczykéw, ktore
w VI wieku p.n.e. osiedlilo sie na terytorium obecnego krélestwa Jor-
danii. W poczatkowym okresie Nabatejczycy nie stanowili zorganizowa-
nego politycznie i militarnie organizmu. Z biegiem czasu utworzyli
(w III wieku p.n.e.) silne i niezalezne panstwo ze stolica w Petrze, ktéra
na dlugo pozostala wielkim o$rodkiem handlowym. Nabatejczycy zajmo-
wali sie rolnictwem, pasterstwem, handlem i przewodnictwem karawa-
nami. W pbézZniejszym okresie zaczeli przejawia¢ zainteresowania militar-
ne i, po rozszerzeniu swoich posiadlosci do wybrzezy Morza Czerwonego
oraz delty Nilu, podbili znaczng cze§¢ Palestyny i Syrii. W I wiekun.e.,
po umocnieniu sie Rzymian w Syrii, krélestwo Nabatejskie stracito swa
niezalezno$é, a w roku 106 n.e. zostalo przylaczone do Imperium Rzym-
skiego jako prowincja Arabia. Z innych panstw arabskich tego okresu
historycznego nalezy wymieni¢: Palmyre oraz paﬁstwa Ghassanidéw
i Lachmidéw. .

Kroélestwo Palmyry istnialo bardzo krétko. Zostalo zorganizowane
przez Odenatusa w latach 260—262 i zhkw1dowane przez cesarza rzym-
skiego Aureliusza w 273 roku. .

W VI wieku n.e. Ghassanidzi, arabski szczep z Jemenu, utworzyli usta-
bilizowane i znaczace panstwo na terytorium obecnej Jordanii i Syrii.

~ Bylo ono jednak zalezne od Bizancjum. Panstwo to przetrwalo do 636 ro-
ku, tj. do zdobycia Syrii przez Muzulmanéw.

W okresie od III do poczatku VII wieku istnialo na terenie dzisiej-
szego Iraku zalezne od Persji panstwo Lachmidéw, ktére rywalizowato
z krélestwem Ghassanidéw. W VI wieku rozpoczely sie miedzy nimi wal-
ki, ktore trwaly az do konca ostatecznego rozpadu tych panstw. Od
602 roku krélestwo Lachmidoéw rzadzone bylo nie tylko przez kréla tego
plemienia, ale takze przez gubernatora wyznaczonego przez Persje. Taki
stan rzeczy utrzymatl sie do czasu podboju tego kraju przez Muzulmanoéw.
Na uwage zastluguje takze utworzone w VI wieku naszej ery w Arabii

3 Patrz Ph. K. Hitti, Dzieje Arabow, Warszawa 1969, rozdz. VI, s. 59.
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Centralnej przez przybyly z poludniowej czeSci P6lwyspu Arabskiego
arabski szczep Kinda kroélestwo kindyjskie. Znaczenie tego krolestwa,
mimo jego kroétkotrwatosci, polega na tym, ze byla to pierwsza préba
zjednoczenia réznych arabskich szczepéw w centralnej czeSci Poétwyspu
Arabskiego w jednolite scentralizowane panstwo 4. -

Z historii wyzej oméwionych panstw arabskich okresu przedislam-
skiego wylania nam sie obraz plemion arabskich jako niezwykle ekspan-
sywnych, dazgcych do zawladnigcia urodzajnymi terenami, stwarzajgcymi
coraz lepsze warunki bytowania i rozwoju kulturalnego.

Plemiona arabskie prezentujg dwa odmienne style zycia: osiadly i ko-~ -

czowniczy. Konsekwencjg tego byly rézne formy zycia gospodarczego,
spoltecznego, kulturalnego w oazach i na pustyni. Przewazala jednak
ludno$¢ koczownicza, a nievyielkie oazy arabskie, rozrzucone na duzej
przestrzeni, nie mogly stworzyé trwatej kultury. Plemiona koczownicze,
zwlaszcza Beduini, posiadajgce stosunkowo niskg wlasng kulture tech-
niczng, wykazywaly jednak wybitng inteligencje, wielostronne uzdol-
nienia, wrazliwos$¢ i latwos¢ przyswajania sobie obcych zdobyczy kultu-
ralnych. 3

Aktualny stan badan nad kulturg plemion arabskich z czaséw przed-
muzulmanskich nie pozwala jeszcze na jej wszechstronng i wlasciwg cha-
rakterystyke. Mozna jedynie stwierdzi¢, ze polozenie Arabii na szlaku
lagdowym 1aczacym Afryke z Euroazjag powodowalo przenikanie rézno-
rodnych wplywéw kulturalnych z Egiptu, Mezopotamii, Krety, Grecji
i Rzymu. Dlatego tez zrédel kultury arabskiej nalezy szuka¢ w dziejach
kultury staroorientalnej, perskiej, hellenistycznej, starochrzescijanskiej
i bizantyjskiej. Cala przeszlos¢ kulturalna Azji Mniejszej i krajow Bli-
skiego Wschodu zostala wchlonieta przez arabskich zdobywcow.

Jednym z pierwszych przejawéw arabskiej kultury przedmuzulman-
skiej jest staroarabska poezja, dzigki ktérej rozwingla sie literatura
arabska. Dominujgcg formg kompozycji poetyckiej byla oda 5. Poezja byla
bliska i zrozumiala dla kazdego Araba, poniewaz odzwierciedlala otacza-
jaca go przyrode, zycie jego plemienia itp. Poeta cieszyl sie¢ wysoka po-
zycja w spoteczenstwie. Byl on piewca, krytykiem i rzecznikiem swej
spotecznosci. Starozytna poezja arabska jest powainym ZzZrédiem naszej
wiedzy o zyciu Arabéw w okresie przedmuzulmanskim. Poezja byla, wraz
z tradycjg rodowsg, przekazywana ustnie z pokolenia na pokolenie. Skrom-
nym przejawem arabskiej kultury byla proza, obejmujgca wieczorne
opowiesci, zwane samar, mowy wyglaszane z okazji zawierania sojuszow
i pokoju, przyslowia, sentencje i zagadki. Nalezy podkresli¢, ze wiele
elementéw kultury arabskiej z okresu  przedmuzulmanskiego zostalo
utrwalonych w sztuce islamu.

4 Patrz: Maly stownik kultury $wiata arabskiego, Warszawa 1971, s. 279 i 534.
5 Por. Hitti, op. cit., s. 80.
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2. MUZUEMANSKI SWIAT ARABSKI

Proces konsolidacji i zjednoczenia plemion arabskich w scentralizo-
wane panstwo jest nierozerwalnie zwigzany z osobg Mahometa 6, zato-
zyciela religii islamskiej 7. Mahomet, jednoczgc w imie religii rézne ple-
miona arabskie, polozyl podwaliny pod powstanie arabskiego panstwa
teokratycznego 8. Nastepcy Mahometa rozwineli i umocnili to panstwo,
tworzgc swiatowe imperium arabskie, siegajgce od granic Indii i Chin na
wschodzie, az do Atlantyku i Hiszpanii na zachodzie. W IX wieku roz-
poczyna sie proces rozkladu imperium arabskiego, od ktérego odrywajg
sie niektére prowincje. Na przetomie X i XI. wieku wschodnig czesé impe-
rium opanowali Turcy seldzuccy. Najazdy Mongolow (w XIII wieku)
zmniejszyly znaczenie $wiata arabskiego, a podboje tureckie (w XVI wie-
ku) uzaleznily kraje arabskie od Turkéw osmanskich. W XIX wieku
rozpoczela sie ekspansja kolonialna mocarstw europejskich w S$wiecie
arabskim. ¢ :

Istnienie imperium arabskiego przyczynilo sie do powstania kultury
islamskiej, ktéra wyrosta w stuzbie religii Mahometa na réznych trady-
cjach wniesionych przez ludy podbite przez Arabéw ®. Dzigki swym pod-
bojom Arabowie odziedziczyli stare kultury wyroste w czasach grecko-
-rzymskich, iranskich, faraonskich i asyro-babilonskich. Pierwsze podboje
Arabow wytworzyly poprzez syryjskie ttumaczenia dziet pisarzy greckich
Sciste zwigzki kultury arabskiej z literaturg grecka. Arabowie asymilo-
wali i przetwarzali stare kultury podbitych ludéw. W wyniku tego pro-
cesu uksztaltowala sie arabska kultura muzulmanska, posiadajgca cechy
kultury mieszanej. Skladnikami wiodacymi tej kultury byly jezyk arab-
ski i zasady islamu, nauczane w szkotach wszystkich krajow islamskich.
Jej najswietniejszy rozwoj przypada na okres od VIII do XIII stulecia.
Wywarla ona olbrzymi wplyw na kulture europejskay, ktéra stata wow-
czas na znacznie nizszym poziomie.

W wyniku wewnetrznego zalamywania sie potegi imperium arabskiegc
nastepuje powolny zmierzch znaczenia arabskiej kultury muzulmanskiej.
Zasadniczy wplyw na upadék cywilizacji islamu mialy podboje prowa-
dzone przez ludy z krain stepowych, gtéwnie Turkéw i Mongolow.

6 Muhammad ibn Abd Allah, znany powszechnie jako Mahomet, urodzilt sie
okolo 570 r. w Mekce i zmarl w 632 r. w Medynie. Byl on tworcg i prorokiem
islamu oraz zalozycielem panstwa arabsko-muzulmanskiego.

7 Islam znaczy poddanie si¢ Bogu. Jest to religia uznajgca wiare w jednego
Boga. Opiera -sie¢ ona na pieciu podstawowych elementach: wyznaniu wiary, mo-
dlitwie, jalmuznie, poScie i pielgrzymce. Zasady islamu sg wylozone w Koranie,
Swietej ksiedze spisanej po $mierci Mahometa, zawierajgcej przepisy obrzedowosci,
obyczajowo$ci i prawa.

8 Teokracja — rzady sprawowane w imieniu Boga.

9 H. G. Wells, Historia $wiata, Wydawnictwo ,,Kultura”, Warszawa s. 51.
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Turcy w széstym stuleciu przyszli z pustyni srodkowej Azji10 i czese
z nich przedostala sie do basenu rzek Oksus i Jaskartes. Tam wlasnie
Seldzukowie zostali nawréceni na islam pod koniec dziesigtego wieku.
W jedenastym wieku Turcy zaczeli sie przesuwaé od rzeki Oksus do
brzegéw cie$nin Morza Srddziemnego i Czarnego (bylo to jedno z wyda-
rzen, ktére spowodowalo pierwszg wojne krzyzowg). W 1055 roku
Turcy seldzuccy wkroczyli do Bagdadu i przejeli nad kalifatem abbasydz-
kim ,,opieke”, ktéra trwala az do 1194 roku. W trzynastym stuleciu wnuk
Dzyngis-chana Hulaga zdobywa Bagdad ((1258) i likwiduje kalifat abba-
sydzki. Ekspansje Mongoléw ku Zachodowi zatrzymali dwukrotnie panu- .
jacy nad Egiptem i Syrig Mamelucy. Po okresie panowania Mongoléw we
Wschodniej czesci $wiata arabskiego do wladzy dochodzg Turcy osmanscy,
ktérzy pojawiwszy sie w Anatolii w pierwszej potowie XIV wieku, zdo-
byli w XVI wieku Pélwysep Arabski oraz Afryke Poéinocng. W wielu
krajach podbitych Turcy pozostawili przy wladzy dynastie lokalne,
a w prowincjach peryferyjnych zwierzchno$¢ ich byla nominalna. Pod-
boje Turkéw i Mongotéw doprowadzily w konsekwencji do upadku zna-
czenia kultury arabskiej. Cywilizacja islamu przetrwala jednak do na-
szych czasow, chociaz juz nigdy nie odzyskala Swietnosci i znaczenia
z okresu istnienia imperium arabskiego. Jej dorobek, zwlaszcza w dzie-
dzinié naukowej, jest istotng czeScig skarbnicy wiedzy og6lnoswiatowej 11,
Byl to wklad wazki, bowiem Arabowie przyczynili sie powaznie do roz-
woju wiedzy, szczegblnie w zakresie takich nauk, jak matematyka, astro-
nomia i chemia. Wysoki poziom osiggnela ich wiedza medyczna — spo-
rzgdzanie lek6w i nauczanie sztuki leczenia. Arabowie przyczynili sie
takze do poznania $wiata poprzez odkrycia i podréze geograficzne. Zna-
czenie kultury arabskiej polega nie tylko na tym, ze dokonala ona po-
stepu w réznych dziedzinach, wniosla do cywilizacji ogélnoswiatowej
szereg cennych odkryé¢, ale rOwniez na tym, iz udostepnita swiatu kulture
antyczng, zwlaszcza grecka. Wkiad kultury islamu do rozwoju cywiliza-
cji Swiatowej jest bardzo znaczny. Nie jest jednak latwe okreslenie jego
pelnej wartosci, albowiem studia nad przeszloécig i teraZniejszoscig Ara-
boéw dostarczajg ciggle nowych wzbogacajgcych te ocene elementéw.

Powstanie islamu wywarlo réwniez znaczny wplyw na rozwdéj o$wia-
ty. W okresie poczagtkowym oswiata nie byla powszechna; byla dostepna
jedynie dla ludzi bardzo zamoznych i rodzin ksigzecych. Dzieci tych ro-
dzin wysylano na pustynie, ktora spelniala woéwczas funkcje szkoty, gdzie
nauczano czystego jezyka arabskiego i zaznajamiano z poezjg. W zakres
6wczesnego wyksztalcenia wchodzily znajomosé czytania i pisania oraz
postugiwania sie lukiem. W procesie wychowywania mlodej generacji
kladziono duzy nacisk na wyrabianie odwagi, wytrwalosci, przestrzegania

10 Patrz Historia powszechna, t. II, s. 851.
11 J D, Bernal, Nauka w dziejach, Warszawa 1957, s. 203.
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praw i dotrzymywania zobowigzan w stosunkach sgsiedzkich, wspaniato-
mys$lnoSci i goscinno$ci. Podstawowym miejscem edukacji byl jednak
dom rodzinny, w ktérym ojciec rozpoczynal nauczanie swego dziecka od
‘wymawiania formuly religijnej ,,nie ma Boga, précz Allacha”, a konczyl
nauczeniem modlitwy rytualnej, co przypadalo w széstym roku zycia
"dziecka. Z biegiem czasu na dworach ksigzecych pojawiaja sie stali nau-
czyciele, a przy meczetach powstajg szkoly religijne (kuttab), w ktérych
nauczanie oparte bylo na Koranie. Pierwszymi nauczycielami w tych
elementarnych szkolach byly osoby, ktére umialy czytaé. Dzieci wstepo-
waty do szkoét elementarnych (kuttab) w sz6éstym lub si6dmym roku zycia.
Program tych szkét oparty byl na zapamietywaniu Koranu, czytanie i pi-
sanie bylo na drugim planie. Chrzescijanskie i zydowskie mniejszosci
mialy swe wlasne szkoly, bedace odpowiednikami szké! muzulmanskich,
z poréwnywalnym akcentem na wychowanie religijne. Prestiz towarzy-
szacy nauczaniu religii byl odzwierciedlony w silnym nacisku, jakiemu
byl poddany nawet najbiedniejszy wiesniak czy mieszkaniec miast, by
jego synowie zdobyli chociaz czesciowg formalng znajomosé Koranu.
Zaczela sie rozwijaé praktyka i literatura pedagogiczna. W dziewigtym
i dziesigtym stuleciu zostaly opracowane i udostepnione: gramatyka jezyka
arabskiego, encyklopedie oraz inne dziela naukowe. Pierwszy podrecznik
gramatyki arabskiej opracowal w VIII wieku Pers Sibawajh. Podstawo-
wym podrecznikiem i dzietem naukowym do zdobycia wyksztalcenia ogél-
nego pozostawal jednak w dalszym ciggu Koran. W okresie tym rozwija
sie réwniez budownictwo szkét i bibliotek. '
Pézniej, mianowicie w XII wieku, program szkoly elementarnej ulegl
znacznemu poszerzeniu: obok nauki czytania i pisania dzieci obu plci
uczyly sie historii o prorokach, elementarnych zasad arytmetyki oraz
zapoznawaly sie z poematami. Podstawowg zasadg nauczania bylo pamie-
ciowe przyswajanie wiedzy przez uczniéw. W XIII stuleciu pojawiajg sie
traktaty o wychowaniu. Pozycja spoteczna nauczycieli wszystkich szczebli
byla wysoka. Z biegiem czasu nauczyciele szkét elementarnych te wy-
soka pozycje utracili, poniewaz w spoleczenstwie arabskim uznano, ze
kazdy, kto umie czyta¢ i pisaé, moze zostaé takim nauczycielem. Zamozni
rodzice angazowali do nauczania swych dzieci prywatnych nauczycieli,
ktérzy realizowali taki sam program, jaki obowigzywal w szkole elemen-
tarnej, zwracajgc jednak wieksza uwage na literature Swiecks.i poezje.
‘Czas trwania nauki zaréwno w szkole elementarnej, jak i pod kierun-
kiem prywatnych nauczycieli nie byl okreslony. Decyzja w tej sprawie
nalezala do nauczyciela, wydajgcego opinie, ktéry z jego uczniéw moze
byé uznany za absolwenta szkoly elementarnej lub nauczania prywat-
nego. L . b=
W §lad za rozwojem szkolnictwa elementarnego (kuttab) rozwija sie
takze szkolnictwo wyzsze, ktore osiggnelo znaczny wzrost ilosciowy zwla-
szcza w dziewigtym i dziesigtym stuleciu. Pierwsze szkoly wyzsze, po-
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dobnie jak szkoly podstawowe, powstaly przy meczetach lub przy ich
pomocy. Byly .one przeznaczone dla absolwentéw szkét elementarnych
i mauczania prywatnego. Pierwszy program tych szkél wyzszych obej-
mowal: Koran, tradycje, jezyk arabski i nauki religijne zwigzane z Ko-
ranem. W okresie pézniejszym powstaja takze prywatne szkoly wyzsze.
Nauczyciele tych szkét prowadzili nauczanie we wlasnych domach w za-
kresie przedmiotéw, ktére nie byly dostepne w szkolach przy meczetach.
I tak, w drugiej polowie 6smego stulecia nauczano przedmiotéw wcho-
dzacych w tzw. hellenskie quadrivium, to jest arytmetyki, geometrii, mu-
zyki i astronomii. W niektérych wyzszych szkolach prywatnych nie wy-
kladano tych przedmiotéw, lecz przerabiano w sposéb poglebiony program
obowigzujacy w szkolach wyzszych przy meczetach.

Nastepnym etapem rozwoju arabskiej osSwiaty bylo pojawienie sie
,,domoéw madrosci”. W zwigzku z nasileniem sie¢ w széstym stuleciu za
panowania Justyniana Wielkiego przesladowan uczonych poganskich
i heretyckich w Konstantynopolu wielu z nich przenosi si¢ do Syrii, Me-
zopotamii i Persji. W sibdmym stuleciu, kiedy islam rozprzestrzenil sie
na te kraje, zetknal sie on bezposrednio z nowg i atrakcyjng dla muzul-
manow klasyczng mys$la hellenska. W wyniku tego kontaktu w dziewia-
tym stuleciu nastepuje duze zainteresowanie tlumaczeniem na jezyk
arabski greckich dziel! naukowych. Tilumaczono literature filozoficzna,
medyczng, matematyczng i inng 12 Pierwszy ,,dom madrosci” zostal za-
tozony z inicjatywy kalifa al-Mamuna w Bagdadzie na poczatku dziewig-
tego stulecia. Bylo to gléwnie biuro tlumaczen, posiadajgee bogatg biblio-
teke manuskryptéw i skupiajace wielu znakomitych ttumaczy. Z osrod-
kiem tym zwigzane byly réwniez obserwatorium i szkola astronomii.
Instytucja ta, dzieki swemu ksiegozbiorowi i zatrudnionym przez siebie
uczonym, przyciggala wszystkich zainteresowanych zdobywaniem wie-
dzy. W ten sposo6b stala sie ona nowym typem wyzszej uczelni: akademig
Sredniego i wyzszego wyksztalcenia. ,,Domy madrosci” byly takze proto-
typem wielu innych instytucji o$wiatowych i naukowych, zakladanych
w dziewigtym stuleciu przez bogatych fundatoréow.

Pod wplywem przekladéw greckiej literatury medycznej, zaczela sie
szybko rozwija¢ medycyna arabska, powstawaly szpitale, przy czym wie-
kszo$é z nich stluzyla takze jako osrodki studiéw medycznych 13.

Uwaza sie powszechnie, ze za czaséw kalifatu istniala elita wysoko
wyksztalconych ludzi, natomiast niewiele jest danych o poziomie o$wiaty
wsrod szerokich mas ludnosci arabskiej. Arabska o$wiata dorostych byla
w tym czasie w poczatkowym stadium swego rozwoju: Nie prowadzono

12 A. C. Crombie, Nauka $redniowieczna i poczqtki mauki mowozytnej, t. I,
Warszawa 1960, s. 53. ;

18 J Bielawski, Arabowie niegdy$ i w dobie obecnej, ,, Kultura i Spoleczen-
stwo”, 1959, t. III, nr 3, s. 161—184.

16 — Rozprawy z dziejow oSwiaty, t. XXI
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- systematycznego ksztalcenia doroslych, a funkcje o$wiaty dorostych wy-
pelniane byly przez istniejgce we wszystkich miastach meczety, ktére
stanowily wazne ofrodki rozpowszechniania wiedzy. Swiatynia, bedgc
zaréwno $wieckim, jak i duchownym centrum dla ludzi, ktérym stuzyla,
stanowila nie tylko miejsce, gdzie odprawiano modlitwy, ale takze gdzie
wyglaszano publiczne przemoéwienia, organizowano wyklady i dyskusje.
W wielu meczetach odbywaly sie (mniej lub bardziej regularnie) wyklady
z Koranu, tradycji, literatury, poezji i przedmiotéw prawnych. Wszyscy
muzulmanie posiadali wolny wstep na te wyklady i zebrania do swej
Swigtyni. Meczet pozostal do XI wieku gléwng i powszechng szkolg isla-
mu oraz ofrodkiem o$wiaty dorostych, a dzieki darom i przekazom ma-
‘jatkowym stal sie réwniez zbiornicg ksigzek. Wiele znajdujgcych- sie
w $wiagtyniach bibliotek osiaggnelo znaczne rozmiary, a ich ksiegozbiory
(w szczegblnosci w zakresie literatury religijnej) reprezentowaly najpel-
niejszg wiedze swego czasu.

Inng formg oSwiaty w owych czasach (przeznaCzOna dla ludzi wy-
ksztalconych) byly salony literackie. Te specyficzne osrodki wiedzy lite-
rackiej i religijnej powstawaly w prywatnych domach oraz w patacach
6wcezesnych kaliféw, ktoérzy byli uczestnikami lub organizatorami spot-
kan dyskusyjnych o tematyce religijnej i literackiej.

Wazng funkcje oswiatows spelnialy takze istniejace wowczas w wie-
kszych miastach ksiggarnie. Wigkszo$¢ z nich charakteryzowala sie ma-
lymi rozmiarami oraz skromnym zaopatrzeniem. Istnialy réwniez ksie-
garnie wieksze, sluzgce ]ako miejsce spotkan studentéw i milo§nikéw
ksmzek ;

3. KRAJE ARABSKIE POD PANOWANIEM TURECKIM

W jedenastym stuleciu Turcy seldzuccy, ktérzy rzadzili mezopotamskg
czescig Swiata islamskiego, zalozyli pierwsze z nowych szkél, ktore cha-
rakteryzujg ostatni etap w rozwoju muzulmanskiego systemu o$wiato-
wego. Pierwszg szkola nowego typu bylo zalozone w latach 1065—1067
w Bagdadzie seminarium teologiczne nazwane od imienia jego twoércy
Nizama al-Mulka, Nizamija 4. Nizamija uwazana jest za pierwszg praw-
dziwg akademie islamu, ktora zaspokajala intelektualne i materialne po-
trzeby studentéw 15. Posiadala ona dwa wydzialy: teologiczny oraz admi-
nistracji panstwowej, stanowigc model dla pézniejszego szkolnictwa wyz-
szego. Nalezy podkresli¢, ze seldzuccy i inni niearabscy sultanowie wyda-

wali ogromne sumy na fundacje akademickie oraz na rozwoéj.oswiaty.
> 14 Nizam al-Mulka byt wielkim wezyrem sultanéw seldzuckich Alp Arslana
i Mali Ksaka.
15 Zob. Hitti, op. cit., s. 342.
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Zasadniczym motywem tej dzialalnosci byla dgznosé éwczesnych wiad-
céw do umocnienia swej pozycji wsréd ludnosci arabskiej 16.

Innym motywem byla potrzeba zwalczania herezji szyickiej 17, albo-
wiem w wielu przypadkach ,,domy madrosci” staly sie osrodkami propa-
gandy szyizmu. Odnosi sie to szczegblnie do Egiptu, gdzie wyzsza szkola
w Kairze nauczala calego hellenistycznego quadrivium, filozofii i innych
nauk. Uwazano, Ze istniejgcy bliski zwigzek miedzy mistycyzmem szy-
izmu i metafizykg Grekéw (szczegélnie neoplatonizmem) rodzit pewng
nieuchronnosé w przenoszeniu tendencji szyickich przez biura ttumaczy
i spokrewnione z nimi szkoty 18. Dlatego tez jednym z motywoéw utwo-
rzenia Nizamiji i innych podobnych szké! bylo dazenie ortodoksyjnych
sultanéw sunnickich do zwalczania rozprzestrzeniajgeej sie herezji. Nato-
miast potrzeba ksztalcenia urzednikéw panstwowych byla wynikiem
podbojéw tureckich. W miare podbijania nowych terytoriéw Turcy, roz-
ciggajgc swa wladze nad coraz rozleglejszym terytorium i nad coraz licz-
niejszg muzulmansks ludnoscig osiadlg, dochodzg do wniosku, ze ich do-
tychczasowa armia szczepowa i oparta na niej organizacja panstwa sg
niewystarczajgce do sprawowania wladzy nad ludnoscig zajetych teryto-
riow. Jedyna wiedzg jakg posiadali uprzednio urzednicy panstwowi i woj-
skowi, byly wiadomosci zdobyte drogg do$wiadczenia. Nowe potrzeby
doprowadzily do stworzenia systemu ksztalcenia, ktéry umozliwitby przy-
gotowanie kompetentnych urzednikéw administracyjnych.

Nizamija, poparta przez panstwo, uwazana jest za pierwszg lub jedna
z pierwszych panstwowych szk6l wyzszych. W niedlugim czasie stata sie
szeroko znana i na§ladowana. Swg wielkg stawe uzyskala dzieki swiet-
no$ci fakultetéw, internatowi i nieustajgcemu poparciu zalozyciela.

Program studiéw w tej wyzszej uczelni obejmowat Koran, tradycje
i poezje arabska. Byly to nauki humanistyczne islamu, ktére zajmowaty
takie samo miejsce w programie studiéw wyzszych, jak klasyka w péz-
niejszych uniwersytetach europejskich. W §lad za utworzeniem Nizamiji
powstaly podobne uczelnie w Iraku, ktére do XII wieku byly gléwnymi

16 Zob. K. A. Totah, The contributions of the Arabs to education, Columbia
University Press, 1926, s. 25.

17 Po Smierci Mahometa, ktéry nie ustanowil swojego nastepcy, powstal spér
o sukcesje, bedacy powodem roziamu w islamie. W wyniku tego rozlamu uksztal-
towaly sie dwa gléwne kierunki religijne islamu: sunna i szyizm. Sunna jest to
zbiér faktéw i wydarzen z zycia Mahometa spisany w VIII—IX wieku, stanowigcy
uzupelnienie Koranu. Sunnici uznajg sunne jako Zrédlo wiedzy religijnej réwno-
rzedne z Koranem oraz prawomocno$é nastepcé6w Mahometa: kalifa Abu-Bakra,
Omara, Osmana, kalifé6w omajjadzkich i abbasydzkich. Natomiast szyici uwazali
Alego, ziecia Mahometa, za prawowitego nastepce proroka, a po nim wedlug nich
kalifem moégl byé tylko czlonek rodu Mahometa, w zasadzie potomek jego corki
Fatimy i ziecia Alego. Szyici odrzucali sunne, uznajac jedynie Koran i tradycje
zachowane w rodzinie Alego.

18 B, Miller, The palace school of Muhammad the Conqueror, Harvard Uni-
versity Press, 1941, s. 12.



244 ' TADEUSZ WUJEK

oérodkami nauczania w $§wiecie islamu. Mialy one wplyw na program
i organizacje innych wyzszych szkél istniejgcych w Egipcie, Hiszpanii,
a pézniej nawet w Indiach. W poczatkach XII wieku Nizamija zostala
odnowiona i zreorganizowana. Przetrwala ona najazdy mongolskie i funk-
cjonowala az do okoto 1800 roku 1.

Z biegiem czasu program wyzszych uczelni ulegal rozszerzeniu i osta-
tecznie obejmowal: Koran, literature arabskg, historie, matematyke, wia-
domosci o muzyce, prawoznawstwo. Wraz z dyplomem ukonczenia_takiej
wyzszej uczelni absolwent uzyskiwal tytul doktora prawa i tradycji, kto-
ry otwieral przed nim droge do kariery sedziego, profesora, kaznodziei
w meczecie lub muftiego 20 itp.

Do czasu dominacji Turkéw otomanskich arabski system szkolny skla-
dal sie z trzech stopni: szkoly podstawowej, $redniej i wyzszej. Szkoly
podstawowe byly przylaczone do meczetéw i wiele z nich bylo wspiera-
nych daninami, zwykle, ale nie zawsze, panstwowymi. Program szké6t
podstawowych obejmowal Koran, nauke czytania i pisania, gramatyke,
arytmetyke oraz podstawy literatury arabskiej. Program szkét $rednich
skladal sie z dziesigciu przedmiotéw: gramatyki, skladni, logiki, meta-
fizyki, filologii, nauk tropikalnych, stylistyki, retoryki, geometrii i astro-
nomii. Wyzsze uczelnie lub uniwersytety nauczaly calej grupy przedmio-
téw zwigzanych z Koranem i tradycjami, tj. z prawem i teologig 21.

Obowigzkowe nauczanie nie istnialo, ale wydaje sie, zZe mozliwosci
uczenia sie posiadalo kazde dziecko muzulmanskie, mieszkajace w du-
zym miescie, utrzymujgcym meczet i szkole podstawows. Nauczanie pod-
stawowe dzigki'wsparciu finansowemu panstwa w wiekszosci przypadkow
bylo bezplatne, a  w niektérych szkolach uczniowie otrzymywali wyzy-
wienie i zakwaterowanie. Podobnie studenci szk6t wyzszych i uniwersy-
tetéw bylirtakze czeSciowo utrzymywani przez panstwo. Absolwenci wyz-
szych uczelni uzyskiwali uprawnienia do nauczania w szkotach podstawo-
wych lub wykonywania niektérych funkcji duchownych. Studenci, ktérzy
zamierzali poswieci¢ sie karierze prawniczej, byli obowigzani do'‘ukon-
czenia kursu prawa opracowanego przez wyzsze uczelnie. Kurs ten umo- .
zliwial im zdobycie dalszej wiedzy z zakresu Koranu, przekladéw Koranu,
islamu od czaséw Mahometa 22, Student, ktéry ukonczyt wyzszy kurs
prawa byl egzaminowany przez muftiego osobiscie, a jesli zdat egzamin,
moégl zosta¢ profesorem w jednej ze szkél wyzszych. W przypadku gdy
chcial zostaé muftim, musial studiowaé dalej i poddawaé sie kolejnym

¥ Miller, op. cit, s. 19.

20 Znawca prawa i teologii muzulmaﬁs'kiej upowazniony do oficjalnego wyda-
wania orzeczenn w sprawach religijnych i prawniczych.

21 Zob. A. H. Lybyer, The government of the Ottoman Empire in the time
of Sulejman the Magnificient, Harvard University Press, 1913. -

2 T, W. Arnold, The Caliphate, Clarendon Press, 1924, s. 25.
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‘egzaminom. Absolwenci prawa mogli wiec zostaé sedziami lub czlonkami ’
grupy ,ludzi uczonych w prawie”, tzn. muftich. W kazdym miescie
gléwnemu sedziemu by? przydzielony mufti, ktéry by} obowigzany udzie-
la¢ wyjasnien w sprawach watpliwych, wymagajacych teoretycznej wie-
dzy prawniczej. Do jego obowigzkéw nalezalo takze udzielanie odpo-
wiedzi na watpliwosci sedziego odnosnie do wyktadni stosowanego prawa.
Muftowie, jak i profesorowie cieszyli si¢ wielkim prestizem i powaza-
niem. Ich dochody byly wysokie. :

Pod pancwaniem Turkéw otomanskich szkoly podstawowe, $rednie
i wyzsze nie ksztalcily w zasadzie pracownikéw administracji pahstwo-
wej, oprécz znawcéw prawa muzulmanskiego — muftich. Pozostaltych
urzednikdéw panstwowych szkolono w specjalnej instytucji oswiatowej,
 okreslanej mianem osmanskiej szkoly palacowej lub palacowej szkoly
niewolnikéw, ktérg z uwagi na jej unikalny charakter oméwimy szcze-
golowiej. )

Powstanie tej szkoly jest zwigzane z dzialalnoscia sultana Mehmeda 11,
‘ktory bardzo popieral rozwoéj oswiaty 2. Za jego panowania stalo sie
modne wéréd warstw rzadzacych i wyzszych klas spolecznych zaintere-
sowanie naukg i literaturg. Z inicjatywy i przy aktywnym udziale tego
wladcy zostal opracowany obejmujacy dziesigé przedmiotéw program
studiéw dla uczelni islamskich. Przypuszcza sie, aczkolwiek nie jest to
pewne, ze szereg rozwigzan dla palacowej szkoly niewolnikéw dostarczyt
sultanowi Mehmedowi II Uniwersytet Konstantynopolski po swej reorga-
nizacji w 1045 roku. Pewne jest natomiast, ze wielki wplyw na system
szkolenia urzednikéw wywarly Nizamija i inne szkoly muzulmanskie.

Osmanska szkola palacowa zostala zalozona wkrdtce po zdobyciu Kon-
stantynopola (1453 r.). Bezposrednig przyczyng powstania tej szkoly bylo
pilne zapotrzebowanie na odpowiednio przygotowanych urzednikéw i zol-
nierzy, ktorzy 'kierowaliby administracjg i armig nowego rozleglego
imperium. Kandydatéw do tej szkoly rekrutowano sposrdéd dzieci, gtoéw-
nie z chrzescijanskich rodzin narodéw podbitych, zamieszkujacych Pét-
wysep Batkanski?4. Dzieci te (w wieku 12—14 lat) byly przywozone do
Konstantynopola, gdzie poddawano je specjalnym testom-egzaminom,
majgcym na celu zbadanie poziomu inteligencji i sprawno$ci fizycznej.
Kandydaci, ktérzy osiagneli pozytywne wyniki na egzaminach, byli kie-
rowani do osmanskiej szkoly palacowej. W trakcie studiéw uczniowie byli
catkowicie oderwani od swych rodzin, tak ze wiekszos$¢ z nich tracita wiez
z domem rodzinnym, a czesto nawet tracila §wiadomos¢ swego pochodze-
nia. W poczatkowym okresie studiéw byli oni ponadto izolowani jeden
od drugiego. Zyli w celibacie i nosili specjalne mundury. Dzie nauki byt
. szczegblowo zaplanowany, z wyznaczeniem zadan na kazda godzine. Szko-

2 Miller, op. cit., s. 30.

24 Podstawy prawne poboru mlodziezy ludéw podbitych ustanowil sultan Mu-
rad I w latach 1360—1368.
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la ta pod wieloma wzgledami bardzo przypominala europejskie klasztory
z okresu $redniowiecza. Charakter ksztalcenia byt jednak calkowicie
§wiecki i mial na celu przygotowanie administrator6w i Zzolnierzy.
‘W szczytowym okresie systemu osmanskiego, za Sulejmana I w ‘potowie
XVI wieku, istnialo juz w ramach duzego seraju (palacu sultanskiego)
9 szkol. Pieé z nich to szkoly przygotowawcze, a cztery to szkoly zawo-
dowe wyzszego stopnia nauczania. Kazda szkola byla oddzielng i nieza-
lezng jednostka, ale wszystkie dziewieé pozostawaly w bliskim zwigzku
z sobg, tak ze system tych szk6l stanowil jedng calo$é. Program nauki
by! tak skonstruowany, ze umozliwial przejscie z jednej szkoly do dru-
giej i obejmowanie oficjalnych stanowisk zaréwno cywilnych, jak i woj-
skowych. Kurs nauczania w szkolach przygotowawczych trwal od szesciu
do oémiu lat, a w wyzszych od oSmiu do szeSciu w zaleznosci od
zdolnosci i pracowitosci studenta. W przypadku, gdy student w trakcie
jednego z okresowych egzaminéw wykazywal si¢ znajomoscig programu
danego roku studiéw, byl on automatycznie promowany na nastepny rok
nauki. Jedynym wigc wskaznikiem tempa studiéw oraz promocji z jed-
nego roku na drugi byly mozliwosci intelektualne studenta. System ten
byt skuteczny tak diugo, dopdki byl w pelni respektowany, tzn. gdy
przyjmowani byli tylko rzeczywiScie najlepsi kandydaci, ktérzy: szybko
opanowywali program studidéw, osiggajac wysoki poziom wyksztalcenia.
Pelny program szkoly palacowej konczylo jedynie okolo 12—25%0 przy-
jetych studentéw. Pozostali byli eliminowani przez czeste testy i egza-
miny. Odpadajacy zajmowali nizsze stanowiska w ‘hierarchii urzedniczej
i wojskowej lub pozostawali w palacu sultanskim, by wykonywaé rézne
obowigzki.

Wykladowcami szkoly palacowej byli nieliczni, ale wybitni, naukow-
¢y, poeci i muzycy. Lekcje w klasach odbywaly sie codziennie, a ponadto
okresowo organizowane byly wyklady dla wszystkich studentéw. Celem
szkoly bylo wyksztalcenie ludzi zdolnych, posiadajgcych silny charakter,
ktorzy mogliby piastowaé stanowiska polityczne oraz wojskowe, a jedno-
czes$nie byli lojalnymi muzulmanami i posiadali duzg oglade towarzyska,
a takze znajomosé etykiety. (Przymioty te oraz rygorystyczny charakter
ksztalcenia przypominajg szkolenie japonskich samurajow).

Dla osiggniecia tego celu wszyscy studenci studiowali sztuki wyzwo-
lone, éwiczenia fizyczne, sztuke wojenng i szkolenie zawodowe oraz byli
przygotowywani w zakresie ceremonii islamu i tureckiej etykiety. Ilo§¢
czasu przeznaczona na poszczegllne przedmioty byla mniej wiecej taka
sama. Program sztuk wyzwolonych obejmowal nauke jezykéw: tureckie-
go, arabskiégo i perskiego, oraz literature turecks i perska, Koran z ko-
mentarzami i objasnieniami, teologie, prawoznawstwo, historie¢ Turcji,
matematyke i muzyke. Program nauk wyzwolonych realizowany byl
przez caly okres studidw. Podobnie prowadzono ¢wiczenia fizyczne i ma-
nualne, ktére byly czescig codziennego toku zajeé. Nauka jezykéw roz-
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poczynala si¢ na pierwszym roku szkoly przygotowawczej. Studia nad
pozostalymi przedmiotami w zalezno$ci’od stopnia ich trudnosci studenci
podejmowali woéwezas, gdy byli juz do nich przygotowani. .

Wyzszy kurs éwiczen fizycznych zawieral: podnoszenie ciezaréw, za-
pasy, lucznictwo, fechtunek, jazde konng oraz gre opierajgca sig na drew-
nianej pilce na sznurku. Studentéw poddawano okresowym egzaminom;
jeSli w trakcie tych egzaminéw wykazywali oni wieksze zdolnosci dla
jednego z rodzajéow szkolenia lub gdy deklarowali swe preferencje czy
sklonnosci dla okreSlonego kierunku studiéw, to natychmiast byli prze-
noszeni na odpowiadajacy ich predyspozycjom czy zyczeniom kierunek.
Studenci posiadajacy inklinacje i zdolnos$ci do rzemiosla wojennego za-
szeregowani byli do janczar6ow 25, Mimo ze studia byly ciezkie i trudne,
a warunki pobytu w szkole ascetyczne, studenci godzili sie z tym stanem
rzeczy, dzigki atrakcyjnym bodZcom materialnym. Byli oni oplacani, zy-
wieni, ubierani, zakwaterowani od pierwszego dnia naboru. Za jakie-
kolwiek naruszenie obowigzujacych zasad lub nieprzestrzeganie dyscypli-
ny stosowano réwniez ciezkie kary. Nalezy jednak podkresli¢, Zze caly
system wychowawczy opieral si¢ bardziej na nagrodach niz na karach.
Istnial starannie opracowany system nagréd, zaréwno pienieznych, jak
i polegajacych na okre§lonych przywilejach. Student mégt awansowaé
tak szybko, jak pozwalaly na to jego zdolnoSci, i jednoczesnie byl zache- .
cany przez umozliwienie mu wyboru kierunku i przedmiotu studiow
- w ramach wyznaczonych granic, do ktérych najbardziej si¢ nadawal
i w ktérych mégl sie wyrédznié. :

Niezaleznie od tego student wiedzial o apanazach, ktére go oczekujq
po pomy$lnym zakonczeniu studiéw. System ten byl skuteczny, gdyz stu-
denci pracowali bez przerwy, przeznaczajgc wigkszoSé czasu ‘wolnego na
nauke lub éwiczenia fizyczne czy zrecznoSciowe.

Zakonczenie studiéw odbywatlo si¢ bardzo uroczyscie, z odpowiednim
ceremonialem nadania stopni. Absolwent szkoly by} pewien: stalego za-
trudnienia z wysoka pensja, zwolnienia od wszystkich podatkéw, mozli-
wosci awansowania tak szybko, jak byt w stanie .to uczyni¢, i osiggniecia
najwyzszych stanowisk w kraju, z wyjatkiem stanowiska sultana. Po-
dobnie jak szlachta europejska korzystal z szeregu przywilejow. .

Od XVI wieku nie podlegal jurysdykcji zwyklych sgdéw, lecz sgdéw
zlozonych z wyzszych urzednikéw, posiadajgcych ten sam status, co on.
Moég! zalozy¢é wlasng rodzine, gromadzi¢é mienie, tworzy¢é wlasne gospo-
darstwo niewolnicze, opierajac je na modelu sultanskim.

Reasumujac rozwazania na temat osmanskiej szkoly palacowej nalezy

2 Janczarowie — po turecku jeni czeri — oznacza nowe wojsko, ktére zostalo
utworzone okolo 1330 r. Poczatkowo do korpusu janczaré6w rekrutowano spo$réd
mlodych chrzeS§cijaiiskich brancéw, zmuszonych do przejScia na islam, nastepnie
za§ poddanych sultana pochodzenia nietureckiego, a od XVI w. do likwidacji
w 1826 r. réwniez rodowitych Turkéw.
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stwierdzi¢, ze dzi§ wiemy jeszc:‘ze niewiele o jej systemie nauczania. Nie
wiemy, jakimi podrecznikami postugiwano si¢ w niej, jaki byl czas trwa-
nia poszczeg6lnych kurséw, jakie stosowano metody nauczania i uczenia
si¢. Nieznajomo$¢ ta wynika w duzej mierze z faktu, ze wszystko, to, co
dzialo sie za trzecig brama palacu sultana, bylo otoczone gleboka tajem-.
nicg, przy czym studenci byli obowigzani do utrzymania w tajemnicy
programu studiow i dzialalnosci szkoly. Swiat zewnetrzny moégt obser-
wowaé jedynie wspaniale efekty tego systemu szkolenia, ktérymi byt
zaskoczony, nie wiedzgc, jak je osiggnieto. Wydaje sie jednak pewne, ze
metody nauczania w osmanskiej szkole patacowej byly podobne do metod
stosowanych w innych szkotach muzulmanskich i wyzszych uczelniach,
gdyz duza cze$é kadry wykladowcéw nalezala do grupy ,ludzi uczonych
w prawie”, tzn. muftich — absolwentéw tych szkét. W zwigzku z tym
znaczny nacisk kladziony byl na pamieciowg nauke Koranu i tradyciji,
mozliwe jest takze, ze metode te stosowano réwniez w nauczaniu litera-
tury perskiej i tureckiej.

Nalezy podkresli¢, ze system rekrutacji i szkolenia dosto;mkéw pan-
stwowych, oparty na lekcewazeniu fundamentalnych sklonnosci natury
ludzkiej, nie byl w stanie, pomimo swej rygorystycznosci, surowosci i nie-
elastycznosci, wyeliminowa¢ naturalnych dazen czlowieka. Pierwszym
z nich bylo prawo do dziedziczenia przywilejow, ojcowie chcieli bowiem
zabezpieczyé dla swych synéw wszystkie te przywileje, ktére sami po-
siadali. Pod koniec panowania Sulejmana zostalo przyjetych w poczet
korpusu janczarskiego kilku synéw janczaréw. W 1568 roku sultan Su-
lejman II usankcjonowal formalnie ten przywilej dla janczaréw 26, Wy-
starczy!l okres jednej generacji, by wiekszos¢ janczaréw skladala sie z sy-
ndéw janczarskich.

Pod koniec XVI wieku wstep do osmanskich szkél palacowych oraz
do korpusu janczaréw zostal rozciggniety na muzulmanéw urodzonych
w stanie wolnym. W XVII wieku, mimo ze szkoly palacowe nadal funk-
cjonowaly, a wielu niewolnikéw bylo zatrudnionych w urzedach pan-
stwowych, rozpada si¢ niewolniczy system rzadzenia. Naruszona zostala
sama istota przygotowywania kadr i promocji funkcjonariuszy. Coraz
czesciej nie stosowano zasady selekcji kandydatéw w zaleznosci od ich
zdolnosci, lecz zaczeto prowadzi¢ nabér mlodziezy ze wzgledu na przy-
wileje posiadane przez ojcéw. PodejsScie nauczycieli do tej drugiej grupy
uczniéw bylo takze inne. Nie mogli oni tak rygorystycznie traktowac sy-
néw z janczarskich rodzin, jak pozostaltych studentéw. Z drugiej jednak
strony studenci nie pochodzacy z rodzin janczarskich nie byli pewni, czy
awanse i nagrody bedg rozdzielane zgodnie z rzeczywistymi zaslugami.
Janczarowie oraz szkoly palacowe zostaly ostatecznie zlikwidowane przez
sultana Mahmuda IT w 1826 roku.

% Miller, op. cit.,, s. 171.
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W Hiszpanii muzulmanskie szkolnictwo podstawowe bylo w zasadzie
takie samo, jak w innych krajach islamskich, z tg réznicg, iz bylo ono
gléwnie prywatne, a nie panstwowe. Pozycja nauczyciela szkoly po-
wszechnej byla takze odmienna, znacznie wyzsza niz w innych krajach-
muzulmanskich. Hiszpanskie szkolnictwo podstawowe owych czaséw
wyrdznialo sie¢ rowniez tym, ze obejmowalo ono swym zasiegiem duzy
procent dziewczat. ‘

Podstawowy program szkot srednich i wyzszych byt taki sam lub .
prawie taki sam, jak w innych krajach. Miasta takie, jak Kordoba, Ma-
laga, Sewilla, Granada, posiadaly wyzsze szkoly akademickie. Chociaz
podstawowy program muzulmanskich uniwersytetéw hiszpanskich nie

odbiegal w zasadzie od programéw stosowanych w innych krajach mu-

zulmanskich, to jednak np. uniwersytety w Granadzie i Kordobie po-
siadaly wydzialy: botaniki, astronomii, matematyki, filozofii, medycyny
i chemii. Najwieksze osiggniecia uzyskaly muzulmanskie uniwersytety
Hiszpanii w botanice, astronomii, matematyce i filozofii, wnoszge w tych
dziedzinach wazki wklad do nauki zachodniej Europy.

Zastugujacg na uwage cechg zycia akademickiego w Hiszpanii byly
otwarte dla wszystkich studentéw i publicznosci okazyjne spotkania,
podczas ktérych czlonkowie danego wydzialu recytowali wlasne wiersze
lub wyglaszali przeméwienia na tematy, w ktérych byli najbardziej
kompetentni. Dzialalno$é ‘uniwersytetow hiszpanskich w zakresie rozwi-
jania nauki, przyczyniajgca sie¢ do pomnazania osiggnieé Zachodu w tej
dziedzinie, zostala zahamowana na poczatku XV wieku.

Wyzsze uczelnie arabskie wywarly okreslony wplyw na rozwéj
pierwszych chrzescijanskich uniwersytetéw w Europie ??. Charaktery-
styczng cechg omawianego okresu bylo to, ze od poczatku do kohca nie-
zmienng podstawa calego systemu ksztalcenia pozostawal Koran i tra-
dycje. Arabowie przejeli filozofie i nauke Grekéw, wyksztalcili duza
liczbe wybitnych filozoféw, historykéw i innych naukowcéw, wniesli
duzy wklad w rozwéj medycyny, matematyki i innych przedmiotéw,
stworzyli stojgcg na wysokim poziomie kulture. Jednakze po ustaleniu
za czasbw Osmana 28 programu studiéw uniwersyteckich w zakresie dzie-
sigciu przedmiotéw i wypracowaniu metod nauczania przez nastepne
wieki nie zezwalano na zadne zmiany. Ksztalcenie stalo sie stereoty-
powe i caly system szkolnictwa zamiast sie rozwija¢ raczej sie cofal. ‘

Nie sprzyjalo dalszemu rozwojowi szkét i nauczania réwniez pano-
wanie tureckie, bowiem jezykiem warstwy rzadzgcej i administracyjnej
byl jezyk turecki. Ten stan rzeczy trwal do XVIII wieku.

Pod koniec osiemnastego stulecia powstaje na terenie Libanu wiele

211, Kurdybacha, Historia wychowania, t. I, Warszawa 1967, s. 224.
28 Sultan turecki od- 1299 r. — zalozyciel dynastii osmanskiej. Zyl na przelomie
trzynastego i czternastego stulecia.
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szk6l wyznaniowych. Najslynniejszg i najwazniejszg z nich byla szkola
zalozona w ,,Ain Warkah” w 1789 roku. W szkole tej nauczano czterech
jezykoéw (arabskiego, syryjskiego 29, laciny i wloskiego) i prowadzono jg
zgodnie z programem szkét podstawowych i $rednich w Europie. Wy-
kladano w niej filozofie, teologie i prawo cywilne. Ta slynna instytucja
o$wiatowa nazywana byla matkg narodowych szké! Libanu, a jej mury
opu$cilo wielu wybitnych uczonych libanskich. Przyczynila sie ona
réwniez do powstania innych szkék.

U progu dziewietnastego’ stulecia rozpoczyna sie ruch odrodzemowy

Swiata arabskiego, ktory jest poniekad zwigzany z egipskg kampanig
Napoleona w latach 1798—1799. Kampania ta z jednej strony ostabila
panowanie zaleznych od Turcji Mamelukéw 39, a z drugiej umozliwila
bezposredni kontakt $wiata arabskiego z kulturg europejska. Kontakty
S$wiata arabskiego z Europa wzmogly sie w szczeg6lnoSci, gdy rzady
w Egipcie objgl Muhammad Ali 31, ktéory w 1811 roku polozyl kres pa-
nowaniu Mamelukéw. Wladca ten poczynil szereg krokéw w kierunku
modernizacji zycia w Egipcie. Zapoczatkowal rozwéj egipskiej inteli-
~gencji urzedniczej i wojskowej. Sprowadzal uczonych z Europy (do-
radedw brytyjskich, francuskich i wloskich), ktérzy przywozili ze sobg
nowe idee o$wiatowe.- Wysylal studentéw do Europy, aby zapewni¢ im
wyksztalcenie zachodnie, sprowadzal dziela naukowe'i kazal je tluma-
czyé na jezyk arabski. W tym celu Muhammad Ali zorganizowal w Kai-
rze na wzolr istniejgcych w dziewigtym stuleciu w Bagdadzie biur wiel-
kie ,,biuro ttumaczen”.

Zalozony w Kairze w 1822 roku slynny dom wydawniczy Bulag Press
wydal drukiem do roku 1850 przeszio 300 ksigzeK w jezykach arab-
skim, tureckim i perskim. Wydano liczne gramatyki i stowniki arabskie.
Nadalo to Kairowi renome centrum literackiego i przyciggalo wiele wy-
bitnych umystéw ze wszystkich stron $wiata arabskiego. Dzieki powsta-
niu tej drukarni zostal znacznie przyspieszony proces odrodzenia arab-
skiego. Ksigzki wydawane byly w coraz wigkszych nakladach, a w gléw-
nych miastach zaczely si¢ ukazywaé gazety %2.

Zastugg Muhammada Alego jest réwniez zorganizowanie nowocze-
snego szkolnictwa podstawowego. Powstato ono w 1832 roku. Uczniowie

2 Jezyk syryjski byt dialektem jezyka aramejskiego.

3 Mamelucy — dynastia wladcéw wywodzacych sie z gwardii przybocznej
sultanéw Egiptu, utworzona z niewolnikéw pochodzenia giéwnie tureckiego, ale
takze mongolskiego i czerkieskiego. W 1250 r. obalili sultana, osadzajgc na tronie swego
przywodce. Dynastia Mamelukéw utrzymywala niezalezno$¢é Egiptu do 1517 r,
potem podlegata Turcji. W 1811 r. zostali zlikwidowani przez Muhammada Alego.

31 Muhammad Ali (1769—1849) zostal w 1805 r. paszg Egiptu, nastepnie stat sig
zalozycielem dynastii egipskiej, ktéra przetrwata az do 1952 r.

32 T, F. Carter, The invention of printing in China and its spread Westward,

Columbia University Press, 1931, s. 112.
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w wieku od 7 do 12 lat uczeszczali do szké! podstawowych, w ktérych
uczyli sie¢ przez trzy lata podstaw czytania i pisania, zasad gramatyki
tureckiej lub perskiej. W programach tych szk6t zawarte byly réwniez
elementy o$wiaty i kultury zachodniej. Poczgtkowo nauczanie bylo bez-
platne i w tym okresie internat byl obowigzkowy. Bylo to podyktowane
gléwnie troskg o zabezpieczenie odpowiednich rezerw dla wojska. Ze
wzgledu na zalezno$§é tych szkdt od Departamentu Rekrutacji Wojskowej
ksztalcenie w nich wyr6znialo sie przede wszystkim aspektem militar-
nym, odzwierciedlonym najbardziej w dyscyplinie szkolnej. Zaleznos¢
ta trwala az do momentu utworzenia Divan des Madariss — prototypu
obecnego Ministerstwa O$wiaty w 1837 roku. Mimo palgcego zapotrze-
bowania administracji panstwowej na kadry urzednicze liczba tych szké6t
byla niewielka i wynosila najpierw trzy a potem pie¢. W 1839 roku
osiggneta liczbe pieédziesieciu. Szkoty te byly zakladane na calym tery-
torium kraju, w tym trzy w Kairze, jedna w Aleksandrii i jedna
w Assiout. Wywieraly one znaczny wplyw na przemiany, jakie doko-
nywaly sie w spotecznosci Kairu i Aleksandrii.

Liczba uczniéw, ktérzy ukonczyli szkoly panstwowe w okresie rzg-
déw Muhammada Alego, oceniana jest na dziesie¢ do dwunastu tysiecy.
Wplyw dzialalnosci Muhammada Alego nie ograniczal sie tylko do
Egiptu, lecz posrednio rozciggal sie takze na Syrie i Liban. Kraje te
zostaly zdobyte przez syna Muhammada Alego, Ibrahima Pasze, i pozo-
stawaly pod jego rzadami przez niemal dziesie¢ lat. W okresie swego
panowania w Syrii i Libanie (1831—1840) Ibrahim Pasza, za przykladem
swego ojca, popieral rozwdj oswiaty, majgc na celu wykorzystanie jej
. dla spraw wojskowych i technicznych. W gléwnych miastach otwarte
zostaly rzgdowe szkoly podstawowe i $rednie dla muzulmanéw. Ibrahim,
dbajac o chrzeScijanskg wiekszo$¢ w Libanie, popieral zakladanie za-
granicznych misji, ktére zaczety przybywaé do tego kraju jeszcze przed
okresem jego rzgdéw. W 1820 roku przybyli do Bejrutu amerykanscy
misjonarze prezbiterianscy, ktorzy podjeli intensywng dzialalno$¢é oswia-
towa. Zorganizowali oni w krétkim czasie szkolnictwo, w tym otworzyli
szkoty dla dziewczat, a w 1834 roku zalozyli w Bejrucie drukarnie, kto-
ra spelniala wazng funkcje w upowszechnianiu o$wiaty i kultury na
Owczesnym terytorium Syrii. Drukarnia ta miedzy innymi zaopatrywala
zaklad ksztalcenia nauczycieli. W roku 1860 byly juz 33 szkoly z tysiag-
cem uczniow. W sze§¢ lat pdzniej misjonarze zalozyli Syryjskie Kole-
gium Protestanckie w Bejrucie. Stanowilo ono zalgzek pézniejszego Uni-
wersytetu Amerykanskiego i odegrato bardzo wazng role w ksztalceniu
mlodziezy (zaré6wno muzulmanskiej, jak i chrzeScijanskiej) ze wszystkich
zakatkéw Swiata arabskiego. Dzialalno$¢ o$wiatowa protestantéw ame-
rykanskich pobudzita energie zakonnikéw katolickich.

Jakkolwiek ojcowie Jezuici przybyli do Syrii i Libanu w celu pro-
wadzenia nauki w gminach maronickich i katolickich juz w siedemna-



252 TADEUSZ WUJEK

stym wieku, to jednak ich dzialalno$¢é nie.stanowila istotnego czynnika
determinujgcego rozwoj oswiaty w Swiecie arabskim. ’

Ozywiong dzialalno§¢ o$wiatowa podjeli dopiero przybywajacy do
Syrii po 1831 roku i osiedlajacy sie w tym kraju coraz liczniejsi jezuici
francuscy. W wyniku ich dzialan powstaly nowe szkoly w Bejrucie,
Damaszku, Aleppo i wielu innych miejscowosciach. W 1853 roku jezuici
przystepuja do wydawania podrecznikéw, ksigzek naukowych, tekstow
szkolnych oraz materialéw pomocniczych do nauczania. W odréznieniu
od misjonarzy amerykanskich wydaja oni powyzsze materialy w jezyku
francuskim lub lacinskim. Nalezy zaznaczyé, ze ruch chrzescijanski nie
wykorzystal w pelni swoich mozliwosci w dziedzinie wydawniczej na
Bliskim Wschodzie. Dysponowal on bowiem juz na poczgtku XVIII wie-
ku dwiema drukarniami w klasztorach znajdujacych sie na terytorium
Libanu, a ponadto réwnolegle zalozono pierwsza drukarnie¢ w Istam-
bule 33. Wszystkie te drukarnie posiadaly jednakze niewielki wplyw
na rozwdéj ogélnej kultury tego regionu. Dopiero konkurencja prote-
stantéw amerykanskich zaktywizowata misjonarzy katolickich, ktérzy
wykorzystujac wszelkie znajdujace sie w ich dyspozycji $rodki rozwi-
jajg dzialalno$é oswiatowg z duzym rozmachem.

W 1875 roku jezuici francuscy zalozyli kolegium jezuickie w Bej-
rucie, ktére w 1881 roku przeksztalcili na Uniwersytet Swietego Jézefa.
Zalozenie tego uniwersytetu bylo wydarzeniem o wielkim znaczeniu,
gdyz tu wyksztalcilo sie wielu wybitnych dziataczy syryjskiego i liban-
- skiego zycia politycznego i kulturalnego. Gdy staraniem misjonarzy
amerykanskich powstalo w 1847 roku Towarzystwo Kulturalno-Nauko-
we, majace na celu wzbudzenie zainteresowania nauks i spowodowanie
literackiego odrodzenia jezyka arabskiego, jezuici nie chcac pozostaé
w tyle zorganizowali w trzy lata pézniej Towarzystwo Orientalne. Ze
wzgledu na uczestnictwo misjonarzy w obu tych stowarzyszeniach Ara-
bowie muzulmanscy odmawiali przystepowania do nich. Jednak po wy-
eliminowaniu wplywéw obcych, w roku 1857 powstalo Syryjskie Towa-
rzystwo Naukowe. Jego czlonkami byli zaréwno muzulmanie, jak
i chrzescijanie wszystkich sekt. Wszyscy oni szczycili sie tym, Ze sg
Arabami.

Po wycofaniu sie¢ Ibrahima Paszy z Libanu i Syrii oraz po przywré-
ceniu rzagdéw otomanskich tak Bejrut, jak i Damaszek staly si¢ waznymi
osrodkami kulturalnymi, promieniujgcymi na caly swiat arabski. Zapo-
czgtkowane przez Muhammada Alego i Ibrahima Pasze upowszechnienie
o$wiaty zostalo poczatkowo przyhamowane w okresie panowania ich
pierwszych nastepcow: Abbasa I i Saila Paszy, kiedy to szkolnictwo
zaczelo z roku na rok podupada¢. Wyjatek stanowily szkoly zalozone

/

3 G. E. Kirk, A short history of the Middle East from the rise of Islam to
Modern Times, Methuen 1955, s. 102.
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z inicjatywy obecych (mniejszoSciowych) spolecznosci, ktére funkcjono-
waly w oparciu o odrebne przepisy, zezwalajgce na ich catkowite wy-
1gczenie spod kurateli panstwa.

Natomiast za panowania Kedywa Ismaila (1863—1879) sprzy]a]acego
wszelkim inicjatywom kulturalnym, rozpoczyna si¢ w Egipcie ponowny
renesans oswiaty. Szkolnictwo ulega catkowitemu przeksztalceniu. Nie
ogranicza sie juz ono do przygotowywania kadry uriedniczej, lecz za-
czyna stawaé sie rowniez osSrodkiem oswiaty narodowej. Czas trwania
nauki zostal w 1863 roku przedluzony z trzech do czterech lat. W 1865 ro-
ku zostaje zalozone kolegium amerykanskie w Asjut. Powstajg pierwsze
szkoly zenskie, funkcjonujgce od 1873 roku w oparciu o odrebne pro-
gramy. Poczawszy od 1895 roku w szkole podstawowej dla dziewczat
,»Abbas” zaczeto stosowaé programy obowigzujace w szkole dla chlop-
cOw. W 1900 roku pierwsze kandydatki przystapily do egzaminu konco-
wego. Zgodnie z przepisami ustawy z 1891 roku przyjecie do szkét pod-
stawowych uzaleznione bylo od zlozenia przez dzieci w wieku lat 7
obowigzkowego egzaminu wstepnego. Przejscie do klasy nastepnej uwa-
runkowane bylo zdaniem egzaminéw organizowanych na zakonczenie
kazdego roku szkolnego. Ukonczenie szkoly podstawowej sankcjonowano
egzaminem ogélnym, uprawniajgcym do otrzymania dyplomu ukoncze-
nia tej szkoly. Szkolnictwo podstawowe dzielilo sie¢ na dwa stopnie.
W szkolach pierwszego stopnia nauka trwala cztery lata, a przedmioty
byly: wykladane badz w jezyku arabskim, badz w jezyku obcym. Pro-
gram nauczania obejmowal: Koran, jezyk arabski, nauke pisania, aryt-

. ‘metyke, geometrie, rysunek, jezyk obcy, geografie oraz propedeutyke
przyrody (elementy przyrody, fizyki i chemii). Tygodniowa liczba lekcji
w kazdej klasie wahatla sie od 25 do 33. Lekcje poranne trwalty 60 minut,
a popotudniowe 45. W szkolach drugiego stopnia uczen zdoQywal wie-
dze w ciggu dwu lat. Stanowilo to odpowiednik zakresu nauki dwoéch
pierwszych klas szkoly pierwszego stopnia. Kadra pedagogiczna w obu
tych szkolach skladala sie badz z cudzoziemcoéw, badz z nauczycieli
egipskich, wyksztalconych w krajowych zakladach -ksztalcenia nauczy-
cieli. Liczba kandydatéw do tych szkét byla zawsze nizsza od liczby
miejsc. W 1893 roku dzialalo 31 szk6! podstawowych pierwszego stopnia.
Z tej liczby 8 utrzymywal rzqd pozostale zas Wakfs (majatki nie pod-
legajace sprzedazy) lub tez sam Kedyw.

Szkél podstawowych drugiego stopnia bylo zaledwie 10. Tak wiec
w 1893 roku liczba szkét podstawowych wynosita 41, za$ lgczna liczba
uczniéw 7800, w tym 5904 w szkolach pierwszego stopnia (przy 6 milio-
nach mieszkancow). :

Szkolnictwo podstawowe w dalszym ciggu Ksztalcito elite, przezna—

* czong do zajmowania stanowisk publicznych. Oplaty szkolne, poczgtkowo

skromne, pbézniej stale zwiekszaly sie. W koncu XIX wieku oplaty ulegly
gwaltownemu wzrostowi. Szkoly pierwszego stopnia pobieraly rocznie
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9 funtéw egipskich od uczniéw, ktérzy korzystali tylko z positkéw, bez
internatu, za$ od uczniéw korzystajagcych z internatu — pietnascie fun-
téw rocznie. Szkoly drugiego stopnia, w zasadzie nie posiadajgce inter-
natéw, pobieralty tylko 2 funty.

Na poczgtku XX wieku nastepuje wyraznie zaznaczajgcy sie wzrost
Swiadomosci narodowej, ktéremu od 1907 roku towarzyszy ruch na rzecz
arabizacji szkolnictwa.

W innych krajach arabsklch natomiast nie zachodzg tak doniosle
wydarzenia w dziedzinie oswiaty. Pozostaje ona w dalszym ciggu zdo-
minowana przez islamskg tradycje religijng i klasyczne nauczanie. Stan
ten utrzymatl sie, pomimo przeprowadzonej w Imperium Ottomanskim
w potowie XIX wieku laicyzacji szkét publicznych. Szkoly te, ze wzgle-
du na swdj ograniczony zasieg, nie zastapily sieci wiejskich , kuttab” —
tradycyjnych elementarnych szk6t religijnych, a rezimowi tureckiemu
nie zalezalo na dalszym rozwijaniu szké6t i nauczania.

Tak wiec Egipt, Liban, Syria stanowig w pierwszej polowie XIX wie-
ku glowne oSrodki odrodzenia o§wiaty arabskiej. Dynamiczny rozwoj
oSwiaty w tych krajach charakteryzuje sie znacznym wzrostem liczeb-
nym szkét panstwowych i misyjnych. Najwigkszy rozkwit o$wiaty spo-
$réd tych trzech panstw nastgpit w Libanie. Tam tez odnotowujemy
najwyzszy jej poziom. Duze zastugi dla szybkiego rozwoju oswiaty
arabskiej w tym regionie polozyly misje religijne. Francuscy katolicy
wnie$li wartoSciowy wklad w rozwdj o$wiaty syryjskiej i libanskiej
w sensie ogdélnym. Protestanci amerykanscy odegrali wiekszg role w od-
rodzeniu jezyka arabskiego, jako jezyka literackiego, po trzech wiekach -
zaniedbania, spowodowanego faworyzowaniem jezyka oficjalnego, jakim
byt turecki. Nieswiadomie przyczynili sie oni do rozbudzenia pierwszych
nacjonalistycznych aspiracji arabskich, w ktérych propagowaniu wio-
dacg role odegrali ich arabscy studenci. Zalozone przez nich stowarzy-
szenia o$wiatowe i kulturalne staly sie z biegiem czasu osrodkami poli-
tycznej konspiracji, majgcej na celu wyzwolenie sie spod okupacji
tureckiej i odzyskanie niepodleglosci.

.. 4. KRAJE ARABSKIE POD PANOWANIEM KOLONIALNYM PANSTW
EUROPEJSKICH -

W dziewietnastym stuleciu nastepuje wzrost zainteresowania euro-
pejskich mocarstw imperialistycznych, zwlaszcza Wielkiej Brytanii
i Francji, krajami arabskimi. Za poczatek ery kolonialnej w $wiecie
arabskim uwaza sie podbicie Regencji Algierskiej34 przez Francje
w 1830 roku.

- 3 Oficjalna nazwa O6wczesnej Alg1er11 ktora byla podlegta Turcji Osmanskiej
od pierwszej polowy XVI w.
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Na przestrzeni XIX wieku i poczatku XX wieku wszystkie kraje
arabskie zostaly podporzadkowane i opanowane przez europejskie mo-
carstwa kolonialne %. Francja zajela nie tylko Algierig, ale takze Tu-
nezje i Maroko. Sprawowala takze mandaty nad Syrig i Libanem. Wiel-
ka Brytania opanowala matomiast Egipt, Irak, Palestyne, Transjordanie,
Sudan, Kuwejt, Aden oraz szejkanaty na poludniu Pélwyspu Arabskie-
go. Wlochy za$§ zagarnely Libie. Kraje arabskie wchodzg wiec w nastep-
ny okres zaleznoSci. Uplyng lata, zanim dojda do calkowitej niepodle-
glosci politycznej. v

Po pierwszej wojnie Swiatowej powstaly cztery niepodlegle panstwa
arabskie, mianowicie Egipt, Irak, Arabia Saudyjska i Jemen 36, Nato-
miast w wyniku drugiej wojny Swiatowej uzyskaly niepodleglosé Syria,
Liban i Transjordania. Rozw6j wyzwolonych panstw arabskich ksztal-
towal sie w zasadzie pod wplywami europejskimi, przy zachowaniu
wlasnych tradycji historycznych.

Stan oswiaty w krajach arabskich w tym okresie byl bardzo zly
w poréwnaniu z krajami europejskimi. Zjawisko analfabetyzmu wyste- .
powalo powszechnie i obejmowalo znaczng cze§¢ ludnosci. Najwiecej
analfabetéw bylo w takich krajach, jak Arabia Saudyjska, Jemen i Ma-
roko, za$ najmniej w Libanie. W szkolnictwie podstawowym i $rednim
nacisk polozony byl na nauczanie jezyka okupanta. Szkolnictwo bylo po
prostu wykorzystywane dla celéw polityki kolonialnej wtadz okupacyj-
nych. Wezmy dla przykladu Algierie. W kraju tym w ciggu dwu pierw-
szych lat nauki w szkolach poczatkowych uczono tylko jezyka francu-
skiego. Jezyka arabskiego w publicznych szkolach poczatkowych nie
nauczano w ogoble, natomiast w szkolach $rednich traktowany byl jako
jeden z jezykéw obcych. Na terenie Algierii dzialalnosé wladz francu-
skich w dziedzinie upowszechnienia- o§wiaty zmierzala do zjednania
sobie pewnych warstw spoleczenstwa muzulmanskiego oraz do wpojenia
mlodym Algierczykom przywigzania do wladz i do Francji. W tym celu
organizowane bylo szkolnictwo poczatkowe i Srednie. Pewng liczbe mlo-
dych Arabéw pochodzacych ze znakomitych rodzin wysylano do Paryza
dla zdobycia odpowiedniego wyksztalcenia. Dla ludnosci arabskiej prze-
znaczone byly czteroklasowe szkoly elementarne, trzyletnie szkoly za-
wodowe (techniczne, rzemieSlnicze, rolnicze), kursy uzupelniajgce wy-
ksztalcenie S$rednie (szkoly S$rednie) oraz czteroletnie szkoly wyzsze dla
absolwentéw kurséw uzupelniajgcych. Do szkdt poczgtkowych.uczeszcza-
ly dzieci $redniozamoznych chlopéw, rzemie§lnikéw i zamozniejszej lud-
nosci miejskiej. Obejmowaly one tylko niewielki odsetek dzieci w wieku
szkolnym 37. W programach algierskich szkét dla ludno$ci arabskiej (do

33 Zob. A. Mrozek, Islam a naréd w Afryce. Warszawa 1973, s. 104.

36 Zob. J. Bielawski, Islam religia panstwa i prawa, Warszawa 1973, s. 293.

37 W_ 1938 r. szkoly poczatkowe obejmowaly zaledwie 9,1% dzieci w wieku
szkolnym.
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ktorych dostawali sie zresztg tylko uprzywilejowani) nacisk kladziono
na nauke religii, moralnoéci i na nauke historii Francji. W latach 1857
i 1867 zostaly zalozone dwa kolegia francusko-arabskie, umozliwiajgce
swym absolwentom (pochodzgcym z zamozniejszych rodzin) kontynuo-
wanie nauki w liceach francuskich we Francji. W wyniku wojny fran-
cusko-pruskiej rozw6j oswiaty w Algierii zostal zahamowany z braku
odpowiednich dotacji finansowych. Wiele szk6t w tym okresie zostalo
zamknietych. Ponowne ozywienie o§wiatowe nastepuje po 1880 roku
wraz ze wzrostem gospodarczym Francji i naplywem Francuzéw do
Algierii. Innowacjag wprowadzong w tym okresie bylo zalozenie kilku ru-
chomych szko6t dla ludnosci koczowniczej. W 1892 roku wydano dekret,
ktéry na dlugie lata ustalit system oswiaty w Algierii3. Obok .szko6t
prowadzonych przez francuskie wladze kolonialne istnialy prywatne
szkoly, muzulmanskie administrowane przez duchowienstwo przy me-
czetach lub grobowcach jakiej§ znanej osobisto$ci muzulmanskiej (tzw.

zanija. — jest to grupa zabudowan skupiona woké6l grobowca). Z biegiem
czasu rzad francuski wzigl pod opieke te szkoly poprzez placenie pensji
nauczycielom, zapewma]qc sobie tym samym kierunek nauczania i wy-
chowania. '

W drugiej polowie XIX wieku. zostaly zorganizowane kursy pedago- -
giczne dla lddnosci arabskiej. Z kursow tych powstala wyzsza szkola
w Buzarea, przy ktorej dopiero w 1926 roku utworzono oddzial peda-
goglczny dla dziewczat arabskich.

W poczgtkach XX wieku na uwage zasluguJe szkolnictwo w Palesty-
nie. W owym czasie istnialo okolo 500 szkél podstawowych, ktére bytly
prowadzone przez narodowe i prywatne zagraniczne stowarzyszenia:
amerykanskie, niemieckie, francuskie, wloskie i rosyjskie. Bylo takze
kilka szkol ksztalcgcych nauczycieli, prowadzonych przez Rosjan i Niem-
cow. W 1918 roku, kiedy zakonczyla sie okupacja turecka i kontrole
wojskowg nad Palestyng objela Anglia, nastgpil dalszy rozwdj oswiaty.
‘Od 1921 roku Palestyna znajduje sie pod mandatem brytyjskim. W tym
czasie zalozono wiele szkél podstawowych i $rednich, ktére umozliwity
mlodziezy palestynskiej zdobywanie wiedzy w zakresie handlu, prze-
myshy, rolnictwa i przedmiotéw ogélnoksztalcacych. Ponadto Arabowie
palestynscy odegrali decydujaca role w nauczaniu swych dzieci, otwie-
rajgc wiele prywatnych szké6l dla mlodziezy, ktéra nie zostala przyjeta
do szko6t rzgdowych.

Reasumujgc rozwazania dotyczace o$wiaty arabsk1e] w okresie pa-
nowania kolonialnego panstw europejskich, nalezy stwierdzié, ze. zaszly :
woéwczas iloSciowe i jakoSciowe zmiany. Przede wszystkim w $wiecie

8 W ;‘1892 r. w Algierii byly 133 szkoly dla ludnoSci arabskiej, do ktérych
‘uczeszezato 12263 uczniéw. Z tej liczby 100 uczniéw arabskich przyjeto do nizszych
szk6t §rednich i szkoly pedagogicznej. Y
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arabskim nastepi.lje powolny i stopniowy zanik tradycyjnych, religijnych
szk6l elementarnych (tzw. kuttab). Wzorzec pamieciowego uczenia sie
dominuje nadal w o$wiacie §wieckiej, co pozostaje czesto w sprzecznosci
z eksperymentalnymi metodami nauczania, zapozyczonymi z Zachodu.
Podobnie tradycyjne przywigzywanie uwagi do latwosci wyslawiania sie
pozostawilo gleboki $lad w obecnej oswiacie. Elokwencja i moznosé¢
cytowania Koranu lub wplatania przysléw do argumentacji sg ciggle
cechami znamionujgcymi czlowieka wyksztalconego. Inng charaktery-
styczng cechg tego okresu byl powolny wzrost iloSciowy szkolnictwa
wyzszego. Najwiecej wyzszych uczelni powstalo w Egipcie. Organiza-
torami tego szkolnictwa byli przede wszystkim naukowcy europejscy,
ktoérzy dopomagali réwniez w ksztalceniu arabskiej kadry naukowej.

Panstwa arabskie, ktére uniezaleznily si¢ od europejskich mocarstw
kolonialnych, podjely intensywne wysitki dla podniesienia poziomu
oswiaty w swoich spoteczenstwach.

TADEUSZ WUJEK

HISTORICAL CONDITIONING OF THE ORIGIN AND DEVELOPMENT
- OF ARABIAN EDUCATION

Summary

The achievements of Arabian education make substantial contribution to the
world civilisation. Introduction to the genesis and phases of development of this
education helps us to understand the importance of this contribution to the world
culture.

The origin of the first states on the Arabian Peninsula dates back to the second
and first millenniums B. C. From the end of the second century B. C. we observe
an intensive advance of the nomadic Arabian tribes on the agricultural regions of
Syria and Mesopotamia. The Arabs are coming nearer and nearer to the frontiers
of these regions and establishing independent kingdoms with the population partly
nomadic and partly resident. The process of consolidation and unification into
a centralized state is inseparably connected with the person of Muhammad, a
founder of the Islam religion. Uniting various Arabian tribes in the name of Reli-
gion Muhammad laid the foundations of the Arabian theocratic state. Muhammad’s
successors developed and consolidated this state creating world Arab empire ex-
tending from the frontiers of India and China on the east to the Atlantic and
Spain on the west. The Arabs adopted and transformed the old culture of the
conquered peoples. As a result of this process the Arab Muslim culture formed.
It had an immense influence on the European culture which was then much
inferior.

The rise of Islam had also a considerable influence on the development of
education. In the beginning a basic place of education was the household. In the
process of upbringing of young generations a special emphasis was laid on
developing such virtues as: courage, perseverance, law observance, neighbourliness,
generosity and hospitality. In course of time resident tutors appear in princes’
mansions and religious schools attached to mosques are founded. Curriculum of

17 — Rozprawy z dziejow oswiaty, t. XXI



258 TADEUSZ WUJEK

these schools included memorizing of Koran, less attention was paid to teaching
of _reading and writing.

The development of elementary schools was soon followed by the foundation
of higher educational system, either attached to or with the aid of mosques.

' Next step of development of the Arabian education was appearance of “house
of wisdom”. The first “house of wisdom was founded on the initiative of the
Caliph al-Mamuna in Baghdad at the beginning of the ninth century. Another
form of education those days (intended for educated people) were literary salons.
These specific centres of literary and religious knowledge were organized in private
houses and residences of caliphs who patronized and participated in literary and
religious discussions.

In the reign of the Ottoman Turks the Arabian educational system consisted of
three levels: elementary school, high school and Academy.

Curriculum of elementary -schools included: Koran, teaching of reading and
writing, grammar, arithmetic and introduction to Arabian literature. High schools
tought ten subjects: grammar, syntax, logic, metaphysics, philology, tropical sciences,
stylistics, rhetoric, geometry and astronomy. Academies or universities dealth with
a whole group of subjects connected with Koran and tradition i.e. law and theology.

During the 19th and at the beginning of the.20-th centuries all the Arab states
got under control of the European colonial powers. The level of education in the
Arab states was then very low in comparison with the European countries. Illiteracy
was a very common phenomenon then. During this period we observe slow and
gradual vanishing of-traditional elementary religious school. Mnemonic pattern of
learning is still dominant in secular education which often remains in contradiction
with experimental methods of teaching borrowed from the West.

Another characteristic feature of this period was slow quantitative growth of
academies and universities.

These Arab states which became independent of the European colonial powers
have undertaken intensive efforts to rise a level of education in their communities.

Translated by Adam Zabokrzycki

TAJAEVII BYEK

UCTOPUYECKUE JETEPMUHAHTBI BOBHUKHOBEHUS U PA3BUTUA APABCKOTO
ITPOCBEIEHUA

Pe3oMme

Hocrmxenust apabCKOro NPOCBEINEHAs] BHECHH 3HAYMTENBHBIN BKIaJ B Pa3BATHE MHPOBOH
KyaeTyphl. TIpOC/Iex)uBas HCTOKH ¥ 3Talbl PA3BHTHS NPOCBENIEHAs B apabCKuX CTpaHaX MBI B CO-
CTOSIHHM IOHSATH JEHCTBHTELHOE 3HAYEHHE 3THX JOCTHXXEHHN W HX POJb B Da3BHTHH MHUPOBOH
1EBAA3AIMHA. .

TlepBBie rOCYIapCTBEHHBIE 0Opa30BaHUs BO3HAKIIM HA TEPPATOPHE ApPaBHICKOTO MOJIyOCTPOBA
BO BTOPOM H TIEPBOM THICSYEIeTHN X0 Hamel 3pbl. B xonne II Bexa 0 H.3. YCHIIABAETCS HATHCK
KOYeBBIX apaGCKuX IUIEMeH Ha IIofopoEsie 3eMmi Capun 1 Mecconoramun. ApaGekre IIEMena
Bce Gostee MPUGIAKAIOTCA K TPAHMIAM 3THX TEPPUTODHH M OCHOBHIBAIOT HE3aBHCHMBIE rOCYZAap-
CTBa; HACEJICHHE BEIET OCCIbI MM KOueBoi o6pa3 jku3mu. FIpolecchl KOHCOMUNALMA A o6ne-
IAHEeHHs] apalGCKuX IUIEMEH, BO3HMKHOBEHHE LEHTDAJM30BaHHOTO TIOCYAapcTBa HEpa3phIBHO
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cBa3aHBl C MMeHeM MaromeTa, ocHoBaTend uciaama. OObenuHSs BO MMs DEJIMIHH Pa3jIHYHEIE
apabckue mieMena, MaroMeT 3alloXmWiI OCHOBHI TEOKPAaTHYECKOro apabckoro rocymapcrea. Ilpe-
eMHEKH MaromMera, npojoipkas HadaTele MM apabckue 3aBOE€BaHHSA, CO3[Jald OTPOMHOE IOCY-
IapcTBO, KOTOPOE MPOCTHPANIOCh Ha BOCTOKe 1o rpanuy Vanuumen Kutas, a Ha 3anane — mo Art-
JIAaHTAYECKOTO okeaHa u Vicnanwu. ApaGbl OCBOHIIA M TIEPEOLECHIIM HAC/IEAUe KYILTYDP MOKOPEHHBIX
Haponos. B pe3ynbraTe cioxmnack cBoeoOpasHas apabGckas MyCyJBMaHaCKasl KyJbTypa, HOCAMAs
4epThl CMEMAHHON KyJIbTYpsl. Be mocTmxeHus 060raTHiin eBPOLEHCKYIO KYJIBTYTY, KOTOpasi B TO
" Bpema ObUla Ha 3HAYMTENHHO Gojiee HH3KOM YPOBHE. _

Bo3HWKHOBeHHE HCllaMa OTPa3mWiIoCh HA Pa3BuTHH HpocBemenus. Ha panHux 3Tamax obpa-
30BaHye CBOOWIOCH K JOMalmHeny. B mporecce BOCIHTAHAA MOJIOLOTO MOKOJICHASI ymop AENAJICS
Ha BOCIHTaHWE MYXeCTBa, CTOMKOCTH, COOIIONEHNE 3aKOHOB M BBINOJIHEHHE CBOHX 0053aTEILCTB
00 OTHOIICHHIO K COCEIsM, BOCIHATAHHE BEJIMKOAYMHS H rocTrenpuuMcTBa. Co BpeMeHEM HAa KHS-
JKECKMX ABOPaX MOSBIAIOTCS HNOCTOSIHHBIE YYHMTEINbS, & MPH MEYETAX — MYCYJIBMAHCKHE MKOJBI.
TIporpamma 3THX IIKOJI CTPOWIACh HA 3ayuuBanwd KopaHa, ypOKH YTeHMS H MECbMa ObUmM Ha
BTOpOM Inade. Pa3sBATHE HAYAIBHOTO OOydYeHHs ObUIO TECHO CBA3AHO C Pa3BUTHEM BBICHIMX CTY-
OeHeli 00pa30BaHUs M BOSHHKHOBEHHEM BBHICIIMX yueOHBIX 3aBeleHHN Ha ToM ke 6a3e WM e mpa
COIEUCTBUH MeEYETEH.

Ha cneayromeM 3t1anme pa3BuTHS apalGCKoro MPOCBEMICHWS MOSBJISAIOTCA T.H. AOMa 3HAHHS.
TlepBeiif qoMm 3HaHWs ObL1 ocHOBaH mo mHunmatuBe Kammda ans-Mamyna B barnane B Hauane
ZIeBATOTO croyierns. s oOpa3oBaHHBIX JIOAEH OpeAHA3RAYAIACH H APYTHE BO3MOXHOCTH —
JIMTepaTypHble cajloHbl. JIOMa 3HAHAS M JIATEPATYPHBIE CAJIOHBI KaK CBOEOOpa3HBIE CPEAOTOTHSA
JIATEPATYPHBIX M PEJIATHO3HBIX 3HAHKWM OCHOBHIBAJIACH B YACTHBIX JIOMax MJIM BO JBOpLAX kamdos,
KOTOpbIE NPHRUMAM JXMBOE y4aCTHE B OpPraHM3alWH JUCKYCCHOHHBIX COOpaHuif, IOCBSIIIEHHBIX
" PeNIMTHO3HBIM MJIM JIATEPATYPHBIM mpobiienam.

B nepmoxn rocmoncrea OCMaHCKHX TYpKOB apabCkasi CACTEMa IPOCBEINEHAS COCTOMUT H3 TpexX
CTyDeHeii: HaYaJIbHOM, CpeHel W BhICIIeH mxoibl. YdeOHAas mporpaMma Ha4allbHOM IIKOJNHI OX-
BaThIBaeT u3yvenme KopaHa, 4TeHHe, MHCbMO, TDaMMATHKY, apH(METHKY B OCHOBBI apabckoit
ymatepatypsl. B yueGHOIM mporpaMme cpezmedt mkoasl — 10 mpesMeTOB: TPAMMATHKA, CHHTAKCHC,
Joruxa, MeTadusuka, GuoIorns, TPOUMYECKHe NUCLMILUIAHBI, CTHIMCTHKA, PHTOPHKA, F€OMETpHS
H acTpOHOMHsA. B BrICIIMX y4eOHBIX 3aBEJCHUSIX HJIM YHMBEPCHTETAX BENETCH MpEIodaBaHuE IO
LEJIBIM TPYNIAaM IPEIMETOB, CBA3aHHBIX ¢ KOpaHOM M TpajMIMsMH, T.€. C IPABOM U TEOJIOTHEH.

Ha npotsoxernu XIX u B Havane XX Beka Bce apabGckue CTpaHBI HOABEPIIIMCH 3aXBATY | IOpa-
GOIIEHNIO CO CTOPOHBI €BPOMEHCKUX KOJIOHHANBHBIX TOCYAAPCTB, YTO KpaiiHe OTPHLATEHHO CKa-
3a70Ch Ha pa3BHTHH apabCckoro mpoCBeImieHWA. 3HAaYATENbHAs 4acTh HAcelleHHs He OXBadeHa
CHCTEMOM oqusonamm, IApUTCA Ge3rpaMOTHOCTh. B CBETCKHX HIKOJIaX BCE ellle TOCIIOACTBYET
MeTOx 3ayYMBAaHHS HA NAMATh, YTO HAYMHAET Bce GOJiee SBHO MPOTHBOPEYMTH 3KCHEPHAMEHTAIb~
HBIM MeTonaM oOydYeHusi, 3aMMCTBOBAHHBIM M3 3amaJHBIX CTPaH.

‘B To Xe Bpems HaGronaeTcs IOCTENEHHOE DAa3BUTHE BBICIIETO OOpa30OBaHMS.

B apabckmx rocyaapcrBax, COPOCHBINMX HIO €BPONEHCKAX KOJOHHANBHBIX HEPXKaB, BENETCA
HMHTEHCHBHas paboTa MO pa3BUTHIO WM COBEPIICHCTBOBAHMIO CHCTEMBI TIPOCBEILICHUS.

Ilepesena Tamvana Kaénosuu



