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do ozywienia miejscowego Srodowiska
artystyczmego. Autorka szczegétowo oma-
wia jego zastugi dla kultury i rozwo-
ju sztuk pieknych. Podobng role spet-
nial Stanistaw Moniuszko w dziedzinie
muzyki, tworzac nieformalny osrodek
zycia muzycznego w tym miescie. Row-
" niez atmosfera salonéw artystyczno-lite-
~rackich sprzyjala wymianie mys$li i po-
gladow, powstawaniu inicjatyw i pomy-
stow.

Przedstawiony przez autorke boga-
ty obraz zycia kulturalnego Wilna pro-
wadzi do wniosku, iz bylo ono mozliwe
dzieki wyksztalceniu przez Uniwersytet
Wilenski ludzi zdolnych do uczestnicze-
nia i twoérczego rozwijania kultury. Nie-
mal cale starsze pokolenie patriotow,
dzialaczy kulturalnych spotecznych, od-
biorcéw literatury, naukowcow — to
absolwenci lub byli pracownicy uniwer-
sytetu. Umieli oni wychowaé¢ mlodg ge-
neracje znajacg wszechnice wilenskg juz
tylko z legendy. W ich dzialalnosci naj-
pelniej urzeczywistnila sie spoleczna ro-
la tej uczelni. i

Z szeregu rozpraw trzech toméw po-
$wieconych inteligencji polskiej w XIX
i XX w. zostaly wybrane te, ktore do-
tycza funkcji spolecznych spelnianych
przez absolwentéw uniwersytetu, a tak-
ze ukazuja zbiorowos$é nauczycieli, glow-
nie akademickich, m. in. wyodrebnienie
sie tej grupy spo$réd innych warstw
nauczycielskich, a nawet inteligenckich.

Prezentowane rozprawy nie preten-
dujag do wyczerpania zagadnienia. Po-

kazuja one rozw6j réznych warstw in-
teligencji w réznych okresach, wydoby-
waja specyfike jej rozwoju w poszcze-
gélnych regionach kraju. Recenzowane
rozprawy roéznig si¢ tez bazg zZrddlowa
oraz sposobem ujecia zagadnienia. Naj-
bardziej zblizone zaréwno pod wzgledem
metody, jak i wykorzystania podstawo-
wego materiatu Zrédlowego, sg badania:
D. Mycielskiej, H. Kiepurskiej, i I. Ho-
moli. Zmierzajg one do usci§lenia ilo$-
ciowego rozwoju nauczycieli i wykladow-
cow akademickich, struktury spolecznej,
a nawet narodowo$ciowej, oraz ukazania
pozycji i kulturotwoérczej roli tej grupy
spolecznej na ziemiach zaboru austriac-

_kiego i rosyjskiego. Z kolei badania Stol-

zman i Ossowskiej oparte zostaly na
tekstach literackich i réznego typu opra-
cowaniach pamietnikarskich, eksponujg
bardziej przejawy réznych form aktyw-
nosci inteligencji i zakres jej wplywu na
spoleczenstwo pod zaborem rosyjskim.

W sumie badania ukazujg pewne zja-
wiska typowe w procesie powstawania
i rozwoju warstwy inteligencji (z pew-
noécig jest nim zjawisko samoreproduk-
cji postepujgce wraz.z umacnianiem sie
tej warstwy) i stanowig znakomita pod-
stawe do prac nad syntezg grupy, kto-
ra najbardziej interesuje historyka o$-
wiaty: nauczycieli réznych pozioméw i
ich wplywu na postawy spoleczne i roz-
woj kulturalny Polakow w XIX wieku.

Janina Chodakowska

Bernd Schénemann; DAS BRAUNSCHWEIGISCHE GYMNASIUM IN STAAT UND
GESELLSCHAFT. EIN BEITRAG ZUR SCHULGESCHICHTE DES 19. JAHRHUN-
DERTS, Frankfurt am Main 1983, S. VIII 4 250

Praca Bernda Schénemanna stano-
wi 23 tom serii wydawanej przez Deut-
sches Institut fiir Internationale Pédago-
gische Forschung, Forschungsstelle fiir
Bildungsgeschichte we Frankfurcie nad
Menem. Seria ta obejmuje prace z hi-
storii niemieckiej oswiaty, traktujace o
réznych jej zagadnieniach. Schénemann
ukazuje dzieje gimnazjum w Brunszwiku
w XIX w. Na podstawie réznorodnych
materialéw Zrédlowych przedstawia pro-

.

fil spoleczny tego gimnazjum. Wykorzy-
stuje takze nowsze wyniki badan nad
rozwojem gimnazjéw pruskich, bawar-
skich i badenskich. W wyniku badan
autor stwierdzit daleko idgce upodob-
nienie gimnazium brunszwickiego do

" rozwoju gimnazjum pruskiego, zwlaszcza

po 1876 r., a wigc juz po zjednoczeniu ’
Niemiec. Bogate w wyniki badania
Schénemanna wzbudzg zapewne w$rod

historykéw o$wiaty niemieckiej ozywio-
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na dyskusje nad funkcja polityczng i
spoteczng gimnazjum w XIX w.

Praca sklada sie z przedmowy pi6-
ra Christopha Fiihra i Wolfganga Mit-
tera, krotkiej przedmowy autora, roz-
dzialu wstepnego oraz 7 rozdziatow: 1.
Rozwoj szkolnictwa do konca panowa-
nia westfalskiego w 1813 r.; 2. Brunsz-
wik a reformy w Prusach -i Bawarii; 3.
Zarzadzenia konsystorialne i reforma
szkot ,uczonych” (Gelehrtenschulen,
1814—1876); 4. Gimnazjum w Brunszwi-
ku pod zarzadem Komisji Szkét Wyz-
szych (1877—1914); 5. Ustanowienie za-
sad edukacji przez panstwo i ich reali-
zacja; 6. Szkolnictwo $rednie i system
spoteczny. Badania profilu spolecznego
gimnazjum w Brunszwiku; 7. Instytu-
cjonalizacja, komunalizacja i akademiza-
cja. Aspekty wyzszej edukacji dziewczat
miedzy 1800 a 1914 r.; bibliografia.

We wstepie autor stawia teze, ze
pruskie zarzadzenia edukacyjne, nowe
pod wzgledem pedagogiczno-koncepcyj-
nym i administracyjno-organizacyjnym,
staly sie wzorem dla pozostalych panstw
niemieckich. Przyczynil sie tez do
tego fakt, ze Prusy staly sie w nastep-
stwie wojen 1866 i 1870/71 niekwestio-
nowanym mocarstwem hegemonicznym.
Przeksztalcily sie woéwczas z wzorcowe-
go panstwa edukacyjnego w eksportera
systemu pedagogicznego, co réwniez spo-
wodowalo daleko idace zniwelowanie ist-
niejacych jeszcze réznic pomiedzy syste-
mami edukacyjnymi poszczegblnych
panstewek. Dotyczy to réowniez Brunsz-

wiku, poéinocnoniemieckiego protestanc-

kiego ksiestwa. Poza Bawarig i Wirtem-
bergig pruskie normy i standardy obo-
wigzywaly odtad wszedzie.

W pierwszym rozdziale Schonemann
szkicuje rozwoj szkolnictwa w Brunsz-
wiku od S$redniowiecza do korica pano-
wania francusko-westfalskiego, tj. do r.
1813 (Westfalia, po Kklesce zadanej w
1806 r. Prusom przez Francje, w latach
1807—1813 byla krélestwem utworzonym
przez Napoleona dla jego brata Hiero-
nima). Autor pokazuje m. in. dzieje
szkolnictwa ko$cielnego na tle zmien-
nych uwarunkowan spotecznych i poli-
tycznych, postepujacy proces utraty zna-

czenia lacinskiego szkolnictwa kosciel-
nego, poczawszy od pdznego Sredniowie-
cza poprzez reformacje, wojne trzydzie-
stoletnia, a szczegdlnie od 1655 r., w
ktorym regulamin koscielny $w. Augu-
sta przeksztalca je w szkoly przygoto-
wujgce kandydatéow do seminarium te-
ologicznego. Najogoélniej, jak stwierdza -
Schénemann, cechami starego niemiec-
kiego ksztalcenia sprzed 1800 r. byly nie-
jednolito$é i réznorodnosé.

Autor omowit takze przedsiewzigcia
reformatorskie XVIII i poczatku XIX w.
w duchu o$wieconej pedagogiki. Wiek
XVIII wnosil wiele innowacji do peda-
gogiki, gléwnie w kierunku upraktycz-
nienia nauki szkolnej (w tym czasie po-
wstajg pierwsze niemieckie szkoly real-
ne), jak i uniezaleznienia szkolnictwa od
wplywoéw ko$cielnych (w 1786 r. powsta- -
nie Dyrekcji Szkolnej (Schuldirekto-
riums) — panstwowej wladzy niezalez-
nej od kosciola, kierujacej calym szkol-
nictwem i podleglej bezposrednio ksie-
ciu).

Rozdzial II rozpoczyna autor od
omoéwienia reform edukacyjnych w Pru-
sach i Bawarii poczatku XIX w., ktére
w rezultacie uformowaly typ ,.gimnaz-
jum”, by z kolei na ich tle naszkicowaé
problemy, z jakimi borykalo sie szkol-
nictwo brunszwickie po zlikwidowaniu
krélestwa westfalskiego. Sytuacja w
szkolnictwie w Brunszwiku na poczgt-
ku XIX w. charakteryzowala sie wspéi-
istnieniem elementéw tradycyjnego szkol-
nictwa. jeszcza2 o cechach $redniowiecz-
nych i elementéw nowego szkolnictwa.
Obok starych, tracacych na znaczeniu
juz od czas6w reformacji lacinskich
szk6l ze $redniowiecznym programem
nauczania starych jezykéw — greki, la-
ciny i hebrajskiego — i przygotowujg-
cych do wyzszych studiéw uniwersytec-
kich, powstaja pad wplywem oswiece-
nia inne, majace na celu zapoznawanie
uczniow z pozyhtecznymi umiejetnoscia-
mi przydatnymi w pracy zawodowej i
zarobkowaniu na zycie. Na zmiane tego
stanu wplynety reformy w Prusach i
Bawarii. Reforma bawarska miala na
celu integracje Ksiestwa Bawarskiego.
Reforma w Prusach za$§ byla odpowie-
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dzig na zagrazajacg panstwu militarng
porazke. Autor omawia znaczenie dla
szkolnictwa gimnazjalnego XIX w. w
Prusach pierwszego regulaminu egzami-
nacyjnego dla nauczycieli szk6t $rednich
z 12 lipca 1810 r. (,Edikt wegen Pri-
fung der Kandidaten des hGheren Schul-
amts”) oraz wprowadz:nia z dniem 15
pazdziernika 1812 r. regulaminu egzami-
nu maturalnego. Egzamin nauczyciel-
ski i maturalny uformowaly typ ,gim-
nazjum”, a tym samym stworzyly jed-
nolity system wymogéw, ktérym nie by-
ly w stanie sprostaé szkoly tacinskie.

Tematem rozdzialu III jest powsta-
nie gimnazjum brunszwickiego i jego
upodobnienie sie do gimnazjum pruskie-
go. Gimnazjum brunszwickie korzystato
bowiem z wzorcOw pruskich i bawar-
skich. Prazeistoczenie sie¢ pruskich i ba-
warskich ,,szk6l uczonych” (Gelehrten-
schulen) w ,nowoczesne” gimnazja od-
bylo sie glownie przez wprowadzenie
egzamindéw dojrzaltosci i egzaminéw nau-
czycielskich. W pierwszej cze$ci rozdzia-
lu autor omawia tradycje egzaminu ma-
turalnego i planéw nauczania w Ksigst-
wie Brunszwiku, poczynajac od regula-
minu szkolnego z 1651 r. wprowadzaja-
cego jego namiastke, mianowicie zleca-
jacego generalnemu dyrektorowi szko-
lnemu egzaminowanie przysziych stu-
dentéw Uniwersytetu w Helmstedt, w
celu stwierdzenia ich przydatnosci do
podjecia studiéw wyzszych. Chronolo-
gicznie Schénemann omawia réwniez
problem egzaminéw nauczycielskich w
Brunszwiku w poréwnaniu z podobny-
mi w Prusach, poczynajac od pruskiej
reformy z 1810 r.

W drugiej cze$ci tego rozdzialu au-
tor podjat prébe odpowiedzi na naste-
pujace pytania: czy gimnazja byly w
stanie zaspokoié¢ roézne potrzeby eduka-
cyjne? Czy uczeszczali do nich chlopcey,
ktorzy chcieli zajaé sie handlem lub rze-
mioslem? Czy gimnazja byly poddane
przymusom wynikajacym ze sposobu ich
finansowania lub ze specyfiki stosunkéw
lokalnych? Zanim przeszedt do odpowie-
dzi na te pytania, przedstawil roéznice
wynikajgcg z odmienno$ci zalozen edu-
kacyjnych i systeméw gimnazjalnych w
Prusach i Brunszwiku. Autor omawia

réwniez stosunki szkolne w miescie
Brunszwiku, w ktérym juz w niewiele
lat po zakonczeniu francusko-westfal-
skiego panowania rozpoczela sie ‘dysku-
sja na temat celowo$ci wprowadzenia
szkolnictwa $redniego. Autor omawia
réwniez problemy szkolne o podobnym
charakterze w mniejszych miastach, w
Helmstedt i Blankenburgu. Porusza
m. in. kwestie prywatnego i publiczne-
go finansowania edukacji, bardziej na-
brzmiale niz w Brunszwiku.

Rozdzial IV autor pos$wiecit bada-
niom tla i motywéw powolanej w 1817
r. a istniejacej do 1914 r. Wyzszej Ko-
misji Szkolnej (Ober-Schulkommission).
Utworzenie tej komisji zakonczylo pro-
ces upanstwowienia i sekularyzacji
brunszwickich gimnazjéw. Charaktery-
styczna dla rozwoju szkolnictwa $red-
niego w latach 60 byla ekspansja szkol-
nictwa gimnazjalnego, szczeg6lnie po ro-
ku 1855, spowodowana znacznym przy-
rostem naturalnym .ludno$ci, co z kolei
spowodowato konieczno$é zmiany sys-
temu finansowania edukacji, zwieksze-
nie kadry nauczycielskiej itp. Autor uka-
zuje ten proces przy pomocy zestawien
liczbowyeh i wykreséw. Obrazujg one
m. in. wzrost frekwencji uczniowskiej
publicznych $rednich szk6t meskich z
9-letnim kursem nauczania na tle wzro-
stu ludnos$ci Ksiestwa Brunszwickiegow
latach 1830—1910. Kolejne zestawienia
dotycza liczby nauczycieli publicznych
szk6t meskich z 9-letnim kursem nau-
czania w latach 1850—1913 i liczby ucz-
ni6w przypadajgcej na 1 nauczyciela w
szkolach. W 1913 r. przypadato na 1 nau-
czyciela 13 gimnazjalistow, 14 uczniow
gimnazjéw realnych i az 90 uczniéw
$rednich szk6t realnych.

Autor bada takze popularno$é po-
szczegblnych szk6t $Srédnich powstalych
w Ksiestwie pomiedzy 1860 a 1914 r. Za-
uwaza wyrazng tendencje do preferen-
cji szkél realnych Iz laciny, ktérych
zalozycielami byly miasta lub osoby
prywatne. Analizuje takze kwestie fi-
nansowania szk6t réinych typow i
szcezebli z funduszéw ko$cielnych i pan-
stwowych.

W rozdziale V Schénemann $ledzi
postepujacy w XIX w. proces upanstwo-
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wienia szkolnictwa na tle uwarunkowan
spotecznych i reform pruskich.

W szczeg6lnie interesujacym VI roz-
dziale autor podaje wyniki badan do-
tyczacych profilu spobacznego uczniéw
gimnazjum Ksiestwa Brunszwickiego.
Prébuje daé odpowiedZ na pytanie, czy
gimnazjum XIX w. bylo instytucjg eli-
tarng, przeznaczong jedynie dla synéw
elity ekonomicznej, feudalnej i eduka-
cyjnej spoleczenstwa brunszwickiego,
szkolg stanu éredniego, czy tez ,szkolg
ogdlng”, dostepng w roéwnej miarze
wszystkim  warstwom  spoleczenstwa.
Opiera sie¢ na badaniach socjologicznych
i statystycznych kilku roczniké6w matu-
rzystow i jednej calej spotecznosci ucz-
niowskiej gimnazjum w Holzminden.
Wyniki poréwnuje z sektoralnymi i re-
gionalnymi przekrojami nastepujacych
kwestii: wybbér zawodu .przez uczniéw
ostatniej klasy gimnazjalnej w Wolfen-
biittel w przeciggu lat 1801—1903; spo-
leczne pochodzenie uczniébw miejskiej
szkoly realnej w Brunszwiku w latach
1877—1885, przy czym wskazuje na fakt,
ze w pierwszych 10 latach istnienia do
szkoly tej uczeszczali przede wszystkim
synowie rzemie§lnikéw i kupcéw. Sta-
nowili oni wraz z synami maklerow,
drobnych kramarzy oraz oberzystow (te
zawody autor wyodrebnil) ponad 50%
uczniow. Natomiast przedstawiciele o6w-
czesnej elity edukacyjnej (wyzsi urzed-
nicy, nauczyciele uniwersyteccy i szko6t
$rednich, pastorowie, lekarze) i nauczy-
ciele szk6l ludowych swoich synéw nie
posylali do miejskiej szkoly realnej, jak-
kolwiek nie bylo réznic w oplatach za
szkole realng i gimnazjum. Autor poda-
je motywacje rodzicow z poszczegblnych
grup zawodowo-spolecznych przy wybo-
rze takiej, a nie innej szkoly dla swo-
ich synéw. Analiza spolecznego pocho-
dzenia brunszwickich maturzystow w
latach 1886—1910 wg zawoddéw ich oj-
cow wykazuje, ze rOwniez gimnazjum
nie bylo szkolg synoéw elity feudalnej,
ekonomicznej i edukacyjnej (35,3% o0gob-
Iu maturzystow); 50,3 maturzystéw sta-
nowili synowie kupcéw, posrednikéw,
nizszych urzednikéw, nauczycieli szk6t
ludowych, rzemies$lniké6w i chlopow.

Podobne analizy autor przeprowa-

dzit dla gimnazjum w Holzminden w
latach 1856—1900. Wynika z nich, ze sy-
nowie ojcéw nalezgcych do elity feu-
dalnej, ekonomicznej i edukacyjnej sta-
nowili tam zaledwie 26,1 ogélu ma-
turzystéw. Natomiast synowie drobnych
kupcoédw, posrednikéw, nizszych urzedni-
kéw, nauczycieli szk6t ludowych, rze-
mie§lnikéw i chlopéw stanowili az 62,9%/e
wszystkich uczniéw. Synowie robotnikéw
i stuzacych stanowili tylko 1,3% og6tu.
Kolejna analiza gimnazjalistéw z Holz-
minden wedlug gospodarczych sekto-
réow, do ktorych ze wzgledu na zawéd
nalezeli ich ojcowie w latach 1856—1900,
stanowi ponowne potwierdzenie faktu,
ze gimnazjum bylo szkolg gléwnie dla
synéw urzednikow panstwowych i wol-
nych zawodow. :

Analiza dotyczaca spolecznego po-
chodzenia uczniéw gimnazjum w Holz-
minden wedlug gospodarczych sekto-
row w latach 1856—1900 prowadzi do
stwierdzenia, ze uczniowie, ktérych oj-
cowie pracowali w przemys$le, handlu
badz utrzymywali sie z wlasnego kapi-
talu, przecietnie cze$ciej konczyli w ter-
minie gimnazjum od tych, ktérych oj-
cowie byli rolnikami badZ na sluzbie
panstwowej. W wyniku wszystkich ana-
liz spotecznego profilu gimnazjum brun-
szwickiego autor z calg pewnos$cig stwier-
dza, ze gimnazjum XIX w. nie bylo szko-
13 elity brunszwickiej.

Siédmy i .ostatni rozdzial poswiegco-
ny jest rozwojowi $redniego ksztatce-
nia dziewczat w Ksiestwie, przy czym
chodzi nie tylko o tlo i cele $redniego
ksztalcenia dziewczat, ro6znigce sie po-
czatkowo zupelnie od $redniego ksztal-
cenia chlopcéw, lecz o prze§ledzenie gle-
bokich zmian ksztaltu i funkcji szkol-
nictwa Zzenskiego XIX w.

Warto$¢é pracy Schonemanna polega
glownie na tym, Ze jest ona pierwszym
historyczno-krytycznym opisem historii
gimnazjum brunszwickiego opartym na
bogatej bazie Zrodiowej. Do rekonstruk-
cji procesu ustalania zasad, nadzoru nad
szkolg i finansowania edukacji autor wy-
korzystal teksty ustaw i zarzadzen edu-
kacyjnych przechowywanych w Pan-
stwowym Archiwum Dolnej Saksonii w
Wolfenbiittel, materialy do dziejow Sred-
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niego szkolnictwa dla dziewczat z ar-
. chiwum miejskiego w Brunszwiku, dru-
ki szkolne.

Zaleta pracy Schonemanna sg inte-
resujgce analizy socjologiczne. Prezen-
towane w zestawieniach tabelarycznych
i wykresach nadaja przejrzystos¢ roz-
wazaniom o funkcji spolecznej i poli-
tycznej gimnazjum brunszwickiego. Sta-

nowig ponadto ciekawa propozycje me-

todologiczng w wykorzystywaniu mate-
riatu statystycznego. Szkoda jednak, ze
Schénemann gubi nieco zasadniczy te-
mat pracy w powodzi zbyt szeroko trak-
towanej ogodlnej historii szkolnictwa nie-

mieckiego. Nie wydaje sie réwniez ko-
nieczne zamieszczanie w pracy rozdzia-
tu traktujacego o historii szkolnictwa
zenskiego w Ksiestwie, silg rzeczy przed-
stawiajgcego problem bardzo skrétowo,
wrecz w formie komunikatu nadajgce-
go sie w zasadzie do przedstawienia :.
osobnej pracy. )
Mimo tych malo istotnych manka-
mentéw, nie uszczuplajgcych wartosci
pracy, stanowi ona ciekawe i potrzebne
uzupelnienie wiedzy z zakresu niemiec-
kiego szkolnictwa gimnazjalnego XIX w.

Lidia Jabtonska

Wiodzimierz Winclawski: ROZWOJ POLSKICH BADAN NAD WYCHOWANIEM
.NA WSI, cz. II: OKRES DRUGIEJ RZECZYPOSPOLITEJ, Polska Akademia Nauk,
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Ksigzka W. Winclawskiego zawiera
problemowo uporzadkowany wyktad po-
gladow i kierunkéw badawczych z za-
kresu socjologii wychowania w okresie
II Rzeczypospolitej. Jest to ksiazka w
calym tego slowa znaczeniu ksztalcaca.
Uwazam, Zze nalezaloby traktowaé ja
jako pozyteczne uzupelnienie edukacji
pedagogicznej kazdego nauczyciela i stu-
denta ksztalcgcego sie w kierunku pe-
dagogicznym.

O zawarto$ci dziela zorientuje mo-
ze z grubsza naszego czytelnika niniej-
szy zarys tre$ci. Autor kresli na po-
czatek ludowg i narodowg wizje o$wia-
ty, podyktowansg przez spoleczny opty-
mizm rodzacego sie po wielkiej wojnie
niepodleglego panstwa polskiego. W
wizji o$wiaty podporzadkowanej inte-
resom mas ludowych wysuwano na
czolo powszechno$é, jednolito$é i droz-
no$é szkolnictwa, ktére mialo byé $rod-

kiem awansu ludu. W wizji os$wiaty
przyporzadkowanej narodowi, trakto-
wanemu jako zbior jednostek o roz-

nych uzdolnjeniach i cechach charakte-
ru, kladziono nacisk na dobér pedago-
giczny, oparty na selekcji uczniéow, dg-
zgc do wylawiania ,mlodziezy najinte-
ligentniejszej, wyrastajacej ponad mier-
noty” (s. 9). Chociaz w starciu obydwu
stanowisk mozna by odnalezé echa pra-
starego sporu: ,natura czy wychowa-

nie”, to jednak uznaé trzeba, ze projek-
ty ustroju szkolnego rodzace sie z tych
wizji stanowily znaczny postep w sto-
sunku do stanu sprzed odzyskania nie-

podleglosci.
Jednakze realia ekonomiczno-spo-
leczne i polityczne mlodego panstwa

stanely wnet na przeszkodzie w reali-
zacji $mialych p}ojektéw os$wiatowych.
Po pomy$lnym dla rozwoju oS$wiaty
pierwszym dziesiecioleciu niepodleglosci
nastgpita katastrofa szkolnictwa po-
wszechnego, spowodowana Kkryzysem
ekonomicznym i gwaltownym przyros-
tem liczbowym dzieci w wieku obo-
wigzku szkolnego. Ale trudne warunki
nie zabijaly przeciez my$li reformator-
skiej, przeciwnie, zdawaly sie jg nawet
pobudzaé. Pojawiajg sie ,utopijne” —
jak je nazywa Winclawski — ﬁrojekty
A. B. Dobrowolskiego, W. Spasowskie-
go i M. Falskiego. Wyznam, Ze przypi-
sywanie utopijno$ci pogladom racjona-
listy Falskiego w pierwszej chwili
wzbudzilo moj sprzeciw, lecz po dru-
gim czytaniu zgodzitem sig¢ z autorem,
ktory nie tylko dobrze Falskiego rozu-
mie, ale i przekonujgco objasnia jego
postawe badacza-racjonalisty i zarazem
socjalisty-romantyka.

W nastepnej cze$ci pracy autor
przedstawia proces instytucjonalizacji
ruchu badawczego wsi, ze szczegdlnym



