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JOZEF MIASO

UNIWERSYTECKA TRADYCJA KSZTALCENIA NAUCZYCIELI *

Gdy Kazimierz Wielki fundowal Uniwersytet Krakowski, ktéry miatl
wydawaé ,,meze dojrzalo$cig rady znakomite, ozdobg cnét Swietne i w
roznych umiejetnosciach biegle”, wyrazal nadzieje, iz jego wszechnica
przysporzy krajowi nie tylko prawnikéw i lekarzy, lecz dostarczy row-
niez nauczycieli. Odnowiciel uniwersytetu Wiladyslaw Jagiello wyzna-
czal mu dwa zadania: stuzbe panstwu i podnoszenie kultury umystowej
spoleczenstwa 1. Od tej pory uniwersytet zaczynal odgrywaé coraz waz-
niejszg role nie tylko jako centrum roéznorodnych nauk — zwlaszcza
filozofii, prawa, matematyki i astronomii — lecz i krzewienia o$wiaty.
W ciggu XV w. studiowalo w nim ogétem 18 tysiecy stuchaczy, z ktérych
tylko niewielka cze$¢é pozostawala w uczelni, by poswieci¢ sie¢ nauce.
Wiekszo$¢ natomiast powracala do miast i miasteczek, oddajac sie pracy
nauczycielskiej lub administracyjnej. Wychowankowie uniwersytetu
podejmowali sie pracy nauczycielskiej w coraz liczniejszych szkolach
parafialnych. W koncu XV w. istnialo juz w Polsce ok. 3 tysiecy szkot
parafialnych, w ktérych uczyly sie réwniez dzieci mieszczan i chlopow.
Sztuka czytania i pisania w tym okresie przestawala juz byé monopo-
lem duchowienstwa. Postep oswiaty byl wiec przede wszystkim zaslugg
uniwersytetu. Przez dwa stulecia zapelnial on swoimi bakalarzami i ma=
gistrami wszystkie wazniejsze szkoly na terenie calego panstwa 2

Uniwersytet ksztalcit przysziych nauczycieli przede wszystkim na
wydziale sztuk wyzwolonych, wyposazajac ich w wiadomosci wchodzgce
w zakres Sredniowiecznego trivium i quadrivium. Wychowankowie te-
go wydzialu, nawet ci, ktérzy nie ukonczyli pelnego kursu nauk, podej-
mowali prace nie tylko w administracji kosScielnej, panstwowej czy

* Artykul niniejszy stanowi nieco poszerzona wersje referatu wygloszonego>
na sesji naukowej z okazji XXX-lecia Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu War-
szawskiego w dniu 1 grudnia 1983 r.

1 P, Czartoryski, Sredniowiecze, [..] Historid mauki polskiej. Pod red. B. Su-
chodoelskiego, t. I, Wroclaw 1970, s. 49.

2 A. Karbowiak, Dzieje wychowania i szk6t w Polsce, t. III, Lwow 1923, s. 248—
254; H. Barycz, Uniwersytet Jagielloriski w epoce humanizmu, Krakéw 1935, s. 736.

4 — Rozprawy z dziejow osSwiaty, t. 28
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miejskiej, lecz i w szkolach. W wiekszych miastach zar6wno szkoty ka-
tedralne, jak i parafialne zatrudnialy z reguly osoby legitymujgce sie
uniwersyteckim tytulem mistrza lub co najmniej bakalarza. Za posred-
nictwem licznej rzeszy przewaznie bezimiennych nauczycieli, ktérzy
nie pozostawili po sobie dziel naukowych ani traktatéw filozoficznych,
uniwersytet spelnial bardzo wazng funkcje cywilizacyjng upowszech-
niania o$wiaty nawet w odlegtych zakatkach kraju. Przyczynili sie oni
réwniez do rozwoju ojczystego jezyka oraz do rozbudzania narodowej
Swiadomosci, réwniez Swiadomosci historycznej, ktéra stanowila wazny
sktadnik patriotyzmu?. Skromna jest nasza wiedza o przygotowaniu
wychowankéw krakowskiej wszechnicy do pracy w szkolach. Wydaje
sie, ze w swojej praktyce nauczycielskiej stosowali metody, z jakimi
zetkneli sie podczas studidw, w szczegélnosci wyklady i ¢wiczenia ma-
jace na celu utrwalenie wiadomosci. Podstawg uniwersyteckiego ksztal-
cenia byl bowiem wyklad, éwiczenie i dysputa (lectio, exercitium, dis-
putatio). Wiedze o czlowieku i jego wychowaniu czerpali przede wszyst-
kim z wykladéw filozofii Arystotelesa, zwlaszcza jego Etyki, Polityki
i Ekonomiki oraz komentarzy do tych dziel, wyglaszanych przez kra-

kowskich profesor6w . Innym Zrédiem wskazan pedagogicznych byty
" mowy rektorskie, ktére zawieraly nie tylko pouczenia moralfe, lecz
i okres$laly role ludzi uczonych w spoleczenstwie, ich postannictwo oraz
przystugujgce im prawa z tytulu pelnienia szeroko rozumianych funkcji
nauczycielskich. Komentarze do pism Arystotelesa zawierajg wiele sfor-
mulowan, ktéore mozemy uznaé¢ za pierwociny polskiej refleksji peda-
gogicznej. Na szczegdlng uwage zasluguje komentarz do Ekonomiki
Arystotelesa, autorstwa Pawla z Worczyna, z roku 1416, kéry moze byé
uznany za pierwszy polski traktat pedagogiczny, wyprzedzajacy o wiele
dziesiecioleci szerzej znany utwér pt. O wychowaniu krélewicza (De in-
stitutione regii pueri, 1502 r.) Zawiera on liczne uwagi o wychowaniu,
zwlaszcza o edukacyjnej funkeji domu i rodziny °.

Z biegiem czasu krakowscy mistrzowie pod wplywem nowych do-
Swiadczen oraz zmieniajgcej sie spolecznej pozycji uniwersytetu i uczo-
nych coraz czesciej zwracajg uwage na role szkoly i wyksztalcenia jako
czynnikéw decydujgcych o pomys$lnosci panstwa i narodu. Przedmiotem
ich rozwazan stajg si¢ nie tylko czysto wychowawcze sprawy, lecz i za-
dania uniwersytetu oraz nauczycieli. Oznaczaly one proébe obrony nauki

? Rektor Jakub Parkosz z Zurawicy byl autorem traktatu o ortografii polskiej,
a Jan z Dabrowki — Komentarza do ,Kroniki” Mistrza Wincentego, ktéry stuzyl
jako podrecznik szkolny. L. Hajdukiewicz, M. Kara$, The Jagiellonian University,
Cracow 1975, s. 18.

4 A. Karbowiak, Dzieje wychowania i szkét w Polsce, t. II, Petersburg 1904,
s. 317—322.

5 A. Stomczynska, Krakowskie komentarze z XV wieku do ,Ekonomiki” Ary-
stotelesa, Wroctaw 1978, s. 106—107.
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i os$wiaty przed jej zmonopolizowaniem przez szlachte i odcigeciem do-
stepu do szkét dla mlodziezy plebejskiej. Nowe przywileje uzyskane
przez szlachte w koncu XV i w poczatkach XVI w. dotkliwie ograniczyty
prawa chlopéw i mieszczan do nauki i oswiaty, zdeprecjonowaly wartosé
wyksztalcenia, gwarantujgc wylgcznos¢ dostepu do stanowisk kosciel-
nych i panstwowych przedstawicielom warstwy szlacheckiej. Zarliwa
obrona pozycji profesor6w i nauczycieli podejmowana w XVI w. przez
wielu myélicieli nie mogla jednak przywrocié pierwszenstwa dostepu
do wszelkich karier ludziom legitymujgcym sie nie szlachectwem uro-
dzenia, lecz szlachectwem rozumu i cnoty. ,,Byt czas, ze i u nas — pisak
-z goryczg w 1551 r. Szymon Marycki — w wielkim poszanowaniu byto
zajmowanie sie publicznym ksztalceniem mlodziezy, ze wuchodzilo za
rzecz zaszczytng dokonaé zywota uczgc siebie i innych, obecnie — we-
dlug mniemania ludzi nieuczciwych — nie ma haniebniejszego zawodu
nad ten zacny zawdd nauczycielski. Koniuchdéw i masztalerzy odznacza
sie zaszczytnymi nagrodami, poniewaz dostarczajg swym panom wspa-
nialych i ujezdzonych koni. Tych, ktérzy na korzys¢ Rzeczypospolitej
oswiecajg umysly mlodziezy przez wpajanie najSwietszych przepisow
i najzacniejszego wychowania, spotykajg obelzywe wyzwiska” 8. Wtoro-
wal mu w tymze roku Andrzej Frycz Modrzewski, gdy dowodzil, iz wa-
runkiem naprawy Rzeczpospolitej jest podniesienie rangi zawodu nau-
czycielskiego i otoczenie go szczegblng opieka panstwa 7.

Pod koniec XVI w. rola uniwersytetu w dziedzinie ksztalcenia nau-
czycieli wyraznie zmalata. Rozwijajace sie szkolnictwo jezuickie, a péz-
niej pijarskie, zatrudnialo przede wszystkim nauczycieli przygotowywa-
nych do przyszlych funkcji w specjalnym systemie ksztalcenia zakonne-
go. Nauczyciele szkd! roznowierczych byli przewaznie wychowankami
zachodnioeuropejskich protestanckich uniwersytetow. Rozwéj szkolnic-
twa zakonnego oraz roéznowierczego zawezil pole oddzialywania uni-
wersytetu przede wszystkim do szkél zwanych koloniami akademic-
kimi. Szkoly te zakladane od 1588 r. przetrwaly az do czasu powolania
do zycia Komisji Edukacji Narodowej. Wraz z uniwersytetem stanowity
one swego rodzaju ,rzeczpospolitag szkolng”, stluzgca przede wszystkim
panstwu i obywatelskiemu wychowaniu mlodziezy. Kolonie akademic-
kie, nadzorowane przez uniwersytet, realizowaly zalecany przez te
uczelnie program nauczania i wychowania. Funkcje nauczycielskie pel-
nili wychowankowie uniwersytetu, z ktéorych wielu po kilku latach pra-
cy szkolnej powracalo do macierzystej szkoly i poswiecalo sie pracy
naukowej. W ten sposob tworzyly sie zalgzki jednolitego stanu nauczy-

8 S. Marycjusz z Pilzna, O szkotach czyli akademiach. Wstep i objasnienia
H. Barycz, Wroctaw 1955, s. 89.

7 A. F. Modrzewski, O poprawie Rzeczypospolitej, [...] Wyboér pism pedagogicz-
nych Polski doby Odrodzenia. Oprac. J. Skoczek, Wroctaw 1956, s. 200.
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cielskiego, ktéremu poézniej Komisja Edukacyjna nadala prawne pod-
stawy 8. Majgc na uwadze potrzeby szkol, uniwersytet wykazywal troske
o poszerzenie wiedzy pedagogicznej przyszlych nauczycieli przez zale-
canie lektury tych autoréw, ktéorzy omawiali zasady oraz metody nau-
czania. Majgc na uwadze przyszlg prace stuchaczy wydzialu sztuk wy-
zwolonych rektor uniwersytetu Andrzej Schoneus zalecal im lekture
dziel zawierajacych wskazowki przydatne w nauczaniu gramatyki i re-
toryki. W czasie studiow kandydat na nauczyciela mial sie nauczy¢ sa-
modzielnej oceny wartosci dydaktycznej i wychowawczej wiedzy °. Juz
od poczatku XVII w. Akademia Krakowska systematycznie wdrazala
absolwentow Wydzialu Artium do pracy dydaktycznej. Od tej pory
absolwenci aspirujacy do kariery uniwersyteckiej musieli przepracowacé
przynajmniej trzy lata we wskazanej im przez uniwersytet kolonii aka-
demickiej. W ten sposéb ksztaltowalo sie jednolite corpus scholasticum,
ktéore obejmowalo tak nauczycieli prowincjonalnych szkotek, jak i kra-
kowskich profesoréw 0.

Powolanie do zycia Komisji Edukacji Narodowej otwieralo nowg
karte dziejow stanu nauczycielskiego. Zadanie ksztalcenia nowego typu
nauczyciela dla reformowanej szkoly powierzyla ona uniwersytetom,
dokonujgc przedtem grutownej przebudowy tych wuczelni. Otwarcie
w 1780 r. w Akademii Krakowskiej Seminarium Kandydatéw Stanu
Nauczycielskiego oznaczalo poczatek nowego okresu dziejé6w uniwersy-
teckiego -ksztalcenia przysztych wychowawcow mlodziezy. Projekt
Ustaw KEN w nastepujgcy sposob okreslal ideowy kierunek tego Semi-
narium: ,,W calym prowadzeniu tej edukacji przelozeni przejeci $swie-
toscig i wazno$cig powolania tego wpaja¢ bedg w midédz sobie poruczong
ducha stanu nauczycielskiego, przeklada¢ im wielko$¢ i pozytecznosé
ustugi, potrzebe gruntownej religii i nieskazonych obyczajow, wielkie-
go rozsadku, o$wieconego rozumu. Do tego stosowaé¢ sie majg nauki du-
chowne i moralne, rady i napomnienia z nieprzerwang wprawg zlgczo-
ne” 1. W 1783 r. podobne Seminarium zostalo otwarte w Szkole Gléw-
nej Litewskiej w Wilnie. Kandydaci na nauczycieli otrzymywali dosé
wszechstronne wyksztalcenie humanistyczne i przyrodnicze, a ponadto
przygotowanie do pracy dydaktyczno-wychowawczej. W toku studiow

8 Por: L. Hajdukiewicz, Podstawy ideowe i organizacyjne kolonii akademickich
Uniwersytetu Krakowskiego (1588—1773), ,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”, 1963,
nr 2, s. 137—200.

9 H. Barycz. Op. cit, s. 49; 1. Szybiak, Nauczyciele szké6t $rednich ‘Komisji
Edukacji Narodowej, Wroclaw 1980, s. 15.

10 1,. Hajdukiewicz, Op. cit., s. 161—162.; Por. tez: W. Grzelecki, Program wy-
chowawczy szkét — kolonii akademickich Uniwersytetu Krakowskiego (1588—1773),
»Rozprawy z dziejow oSwiaty”, t. XXVII, Wroctaw 1984, s. 3—36.

11 M. Chamcoéwna, Uniwersytet Jagiellonski w dobie Komisji Edukacji Naro-
dowej, Wroctaw 1957, s. 269,
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zaznajamiano ich gfuntownie z przepisami Komisji Edukacyjnej, z no-
wymi podrecznikami oraz metodami nauczania. Wdrazano ich tez do
praktyki nauczycielskiej, przez powierzanie im prowadzenia zastepczych
lekeji w szkotach, oraz funkeji korepetytorskich 2. Na profesoréw, kté-
rych pieczy powierzala Komisja przyszltych nauczycieli, nakladano nie
tylko obowigzki dydaktyczne, lecz i wychowawcze. Wlasnym przykla-
dem mieli oni ksztaltowa¢ moralne postawy kandydatéow do stanu nau-
czycielskiego. , Jacy wy w prywatnym i publicznym zyciu jestescie
i byé chcecie — tacy beda wychodzacy nauczyciele na kraj caly, tacy
bedg uczniowie od nich wychowani, tacy bedg obywatele ze szkét wy-
chodzacy [...], taka bedzie ojczyzna” — przekonywal Hugo Koligtaj 13.

Uniwersytety, ktorym Komisja powierzyla bezposredni nadzér nad
szkolami $rednimi, przysposobily do pracy pedagogicznej wielu nowych
Swieckich nauczycieli. Powiekszyli oni szeregi ,,0$wieconych”, ktérzy
wniesli swoj wklad w rozwdj polskiej nauki, oswiaty i kultury 4. Wraz
z profesorami uniwersyteckimi tworzyli jednolity stan nauczycielski, co
otwieralo im droge réwniez do karier naukowych 5. Wprawdzie studia
w Szkole Gléwnej nie wyposazaly ich w glebszg wiedze pedagogiczng,
ale dawaly znajomo$é przepiséw, zasad wychowawczych oraz ideologii
i celow formulowanych przez Komisje Edukacyjng. Uzupelnieniem przy-
gotowania do zawodu mialo by¢ zalecane przez Komisje ustawiczne
ksztalcenie i doksztalcanie sie nauczycieli. ,,Ktokolwiek sie podejmuje
tej ustugi Ojczyznie swojej, roztrzgsa¢ ma dobrze obowigzek, ktory bie-
rze na siebie, sily, ktore przynosi. Uczy¢ sie sam powinien, czytaé¢ ksigz-
ki moralne czystej nauki, czytaé dziela dobrych logikéw, dajgcych po-
znawaé postepowanie i zwigzek mys$li czlowieka, czyta¢ ksigzki o spo-
sobie uczenia. Mianowicie obowigzani sg nauczyciele ksigzki elementarne,
pierwej nim je wyklada¢ uczniom poczng, z jak najwiekszg pilnoscig
przeczytaé, ich uklad i calg osnowe z gruntu zrozumie¢, nauke w nich
zawartg i sposéb prowadzenia onej tam przepisany zupelnie przejge,
rachowaé sie z sobg samym po szkole, rozmyslaé¢ o postepkach swoich,
mys$leé i rozwazaé jeszcze wiecej niz czyta¢” — czytamy w Ustawach
KEN 16, Cytowane wskazania obligowaly nauczyciela nie tylko do sy-
stematycznego samoksztalcenia w zakresie wiedzy rzeczowej, lecz i do
stalego analizowania wszelkich swoich dzialan wychowawczych. Wy-

12 §,. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, War-

szawa 1973, s. 235—237.

18 Ibidem, s. 235. Por. tez: K. Mrozowska, Walka o nauczycieli §wieckich w do-
bie Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony, Wroctaw 1956.

14 Por: I. Szybiak, op. cit.

15 Jednym ze shuchaczy tego Seminarium byl Jedrzej Sniadecki.

18 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i ma szkoty
w krajach Rzeczypospolitej przepisane, [..] Komisja Edukacji Narodowej. Zebral
i opracowal S. Tync, Wroctaw 1954, s. 657.
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przedzily one o ponad sto lat podobne poglady sformulowane przez
Jana Wiladystawa Dawida 7.

Wraz z upadkiem Komisji Edukacji Narodowej zalamal sie i system
ksztalcenia nauczycieli. Po kilku latach zostalo jednak wznowione se-
minarium w Uniwersytecie Wilenskim, ktéory na mocy ustawy z 1803 r.
uzyskal prawo ksztalcenia kandydatéw do zawodu nauczycielskiego. Jego
kierownictwo objgl Stanistaw Bonifacy Jundzil. Za rektoratu Jana Snia-
deckiego osiggnelo ono wysoki poziom naukowy. Projekty wprowadze-
nia specjalnych wykladéw z zakresu metodyki nauczania nie zyskaly
aprobaty rektora, a przygotowanie pedagogiczne kandydatéw ograniczato
sie do cotygodniowych konferencji z prefektem. J. Sniadecki, nieufny
wobec nauki niemieckiej, w tym réwniez pedagogiki, nie docenial roli
i znaczenia dydaktyki. ,,Kto dobrze nauke swg pojgl i strawil — dowo-
dzil on — kto jg czesto refleksjg roztrzasa i rozbiera, ten bez zadnego
pedagogiki przewodnika potrafi sobie najlepszg zrobi¢ sztuke uczenia.
Reguly ogélne do wszystkiego stosowaé sie mogace wiecej mogg oblakaé
mlodego jak o§wiecié” 18. . )

Zgola odmiennie zapatrywali sie na przydatno$¢ pedagogiki w pracy
szkolnej i w ksztalceniu kandydatow na nauczycieli dzialacze edukacyjni
Ksiestwa Warszawskiego i Kroélestwa Polskiego, skupieni we wladzach
oswiatowych oraz w Towarzystwie Warszawskim Przyjaciél Nauk. Zmie-
rzali oni nie tylko do rozbudowy szkolnictwa i upowszechnienia oswiaty,
lecz i do rozwiniecia nauk o wychowaniu. Towarzystwo Warszawskie
Przyjaciél Nauk swoimi staraniami o rozkrzewienie réznych nauk i ich
zastosowanie do rozwigzywania praktycznych potrzeb obejmowalo row-
niez pedagogike w pelnym przekonaniu, ze zwieksza ona efektywnosé
dzialan edukacyjnych. Na sesjach Towarzystwa prezentowane byly liczne
prace poswiecone waznym problemom o$wiaty i wychowania. Oto kilka
przykladow: ks. Jakub Falkowski, zalozyciel Instytutu Gluchoniemych,
przedstawil rozprawe o nauczaniu gluchych, Adam Ignacy Zabellewicz —
o pedagogice starozytnych, Jan Kanty Krzyzanowski — o metodach wy-
chowania i nauczania stosowanych przez Pestalozziego i Fellenberga,
Antoni Dabrowski — o metodach nauczania matematyki, a Edward
Czarnecki — o ksztalceniu nauczycieli!®. Ten zasluzony pijar w swojej
pracy Rozprawa o przymiotach i usposobieniu sie do stanu nauczyciel-

17 Por: Jak sie uczy¢ pedagogiki. Wskazéwki dla samoukéw, ,Przeglad Peda-
gogiczny”, 1890, nr 1.

18 K. Bartnicka, Dziatalno$¢é edukacyjna Jana Sniadeckiego, Wroctaw 1980,
s. 218.

1 Por: J. Michalski, Z dziejéw Towarzystwa Przyjaciét Nauk, Warszawa 1953;
B. Suchodolski, Rola Warszawskiego Towarzystwa Przyjaciét Nauk w rozwoju kul-
tury umystowej w Polsce, Warszawa 1951; H. Michalowicz i C. Gutry, Bibliografia
zawartodci ,,Rocznikéw Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciét Nauk” (1802—1849),
Wrocltaw 1967.
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skiego, przedstawionej na publicznym posiedzeniu Towarzystwa w 1808 r.,
uzasadnial poglad, iz kazdy nauczyciel powinien mie¢ wyzsze wyksztal- -
cenie, na ktére skladac sie mialy okreslone studia kierunkowe oraz.przy-
gotowanie pedagogiczno-psychologiczne, zar6wno teoretyczne jak i prak-
tyczne 2°. Stala troska o rozwéj wiedzy pedagogicznej znajduje odzwier-
ciedlenie w sprawozdaniach prezesa Towarzystwa Stanislawa Staszica.
W 1809 r. informowal on na przyklad, iz Towarzystwo staralo sie ,,obmy-
$leé najlepsze sposoby pedagogii, od ktorej dobroci tak wiele zawist
postep mlodziezy, ujecie tej odstreczajacej dla uczgcych sie trudnosci
i oszczedno$é najdrozszego w tak krotkim zyciu ludzkiego czasu” 2.
W 1821 r. wyrazajac satysfakcje z powodu powstawania nowych szkot,
a wsrod nich Uniwersytetu Warszawskiego, stwierdzal, iz ,,przy podob-
nym wznoszeniu sie¢ i powstawaniu szk6t i instytutéw naukowych wiele
by sie do ich doskonalenia przyczynilo rozszerzenie nauk pedagogicz-
nych” 22, _

Otwarcie Uniwersytetu Warszawskiego stwarzalo nowe perspektywy
ksztalcenia nauczycieli dla szkét $rednich. Od poczgtku swego istnienia
uczelnia ta sposobila réwniez przysztych kandydatéw na wychowawcow,
ale dopiero w 1826 r. powolano do zycia Instytut Pedagogiczny. Jego
sluchacze otrzymywali kwalifikacje pedagogiczne m. in. poprzez syste-
matyczne spotkania z czlonkami Towarzystwa Elementarnego oraz pro-
wadzenie zaje¢ lekcyjnych w szkole ¢wiczen (w Szkole Wojewodzkiej
Praktyczno-Pedagogicznej na Lesznie) 2.

Gdy po powstaniu listopadowym uniwersytety w Warszawie i Wilnie
ulegly likwidacji, zmniejszyt sie dopltyw sil nauczycielskich do szkét
Srednich. Krétkotrwaly okres istnienia Szkoly Glownej w Warszawie
(1862—1869) zaowocowal nowym, cho¢ nielicznym pokoleniem nauczy-
cieli i dzialaczy kulturalno-o$§wiatowych, ktérzy wycisneli swoje pietno
na zyciu umyslowym Kroélestwa Polskiego w drugiej polowie XIX w.
Znacznie lepsza sytuacja istniala w Galicji. Spolszczenie oraz rozbudowa
uniwersytetow galicyjskich rozszerzyly zasieg ich oddzialywania na
szkolnictwo Srednie. Wzrost liczby gimnazjéw oraz seminariéw nauczy-
cielskich zwigkszal zapotrzebowanie na wykwalifikowane kadry pedago-
géw. Przepisy z 1884 r. wymagaly od kandydatéw na nauczycieli gimna-
zjow wyksztalcenia filozoficzno-pedagogicznego oraz rocznej praktyki

2 S, Woloszyn, Rozprawa Edwarda Czarneckiego o mauczycielu przedstawiona
w 1808 roku Towarzystwu Warszawskiemu Przyjaciél Nauk, {w:] Nauczyciel. Tra-
dycje, wspdbtezesno$é, przysztosé. Studia i szkice. Pod red. S. Woloszyna, Wroclaw
1978, s. 73.
21 S, Staszic, .Pisma i wypowiedzi pedagogiczne., Oprac. T. Nowacki, Wroclaw
1956, s. 202.
: Ibidem, s. 204.
28 Por: J. Radominski, Rys ogdlnego planu edukacji publicznej w Krélestwie
Polskim, Warszawa 1830.
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w szkole, ale wobec brakow kadrowych nie byly one z reguly respekto-
wane. Tak w gimnazjach jak i seminariach zatrudniano nagminnie osoby
nie posiadajace odpowiednich kwalifikacji merytorycznych i pedagogicz-
nych. Dyplom uniwersytecki dawal tylko mozliwo$¢ uzyskania pracy
w szkolnictwie, ale warunkiem stalego zatrudnienia bylo zlozenie od-
powiedniego egzaminu kwalifikacyjnego, poprzedzonego zwykle kilku-
letnig, nisko oplacang pracg w charakterze tzw. suplenta. Powstanie
w 1884 r. Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych, skupiajgcego ludzi
nauki i nauczajgcych w gimnazjach, seminariach oraz szkolach realnych,
stworzylo szanse zaciesnienia wiezi pomiedzy szkolg wyzszg i szkolg
$rednig. Towarzystwo to przyczynilo sie do zreformowania szkoly $red-
niej, unowoczesnienia jej programdéw nauczania, poglebienia wychowa-
nia narodowego i wzmocnienia wychowawczej funkcji szkoly, a takze
do inspirowania badan naukowych podejmowanych przez nauczycieli
szko61 $rednich. Mialo tez znaczny udzial w upowszechnianiu wychowania
fizycznego dzieki inicjatywom Henryka Jordana i Eugeniusza Piaseckie-
go. Podejmowalo tez starania o zreformowanie uniwersyteckiego ksztal-
cenia nauczycieli. Domagalo sie wprowadzenia wykladéw z "pedagogiki
do programu studiow na wydzialach filozoficznych oraz zorganizowania
praktyk w szkolach srednich, by awsolwent uniwersytetau mogt wy-
legitymowaé sie pelnymi kwalifikacjami nauczycielskimi. Dziatalnosé
Towarzystwa, w ktorego szeregach znalazlo sie¢ wielu profesoréow szkoét
wyzszych, przyczynila sie do poglebienia zainteresowan ludzi nauki pro-
blemami szkoly i nauczyciela oraz nauk pedagogicznych 2, W obrebie
wydzialow filozoficznych zaczely pojawia¢ sie badania z zakresu, peda-
gogiki i psychologii. W Uniwersytecie Lwowskim ich najwiekszym pro-
motorem byt wieloletni prezes TNSW Kazimierz Twardowski, a w Uni-
wersytecie Jagiellonskim — Wiadystaw Heinrich .

Zgola odmienna sytuacja panowala w Krolestwie Polskim. Zrusy-
fikowany Uniwersytet Warszawski dawal wprawdzie swoim absolwen-
tom dyplomy upowazniajagce do podjecia pracy nauczycielskiej, ale dla
Polakéw droga do srednich szkél rzgdowych byla przewaznie zamknieta.
Absolwenci uniwersytetéw zagranicznych, w tym réwniez galicyjskich,
ubiegajacy sie o prace w polskich szkolach prywatnych musieli skladaé
odpowiednie egzaminy w Komitecie Egzaminacyjnym dzialajagcym przy
Warszawskim Okregu Naukowym. Wynik egzaminu mial bardzo luzny

2 Por: J. Chodakowska, Udziat Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych
w walce o polskq szkote $redniq w Galicji w latach 1884—1914, ,Rozprawy z dzie-
jow o$wiaty”, t. XXVI, Wrocltaw 1983, s. 141—172.

25 K. Twardowski byl. np. autorem podrecznika Zasadnicze pojecia dydaktyki
i logiki do uzytku w seminariach mauczycielskich i w nauce prywatnej, Lwoéw 1901.
Por: C. Majorek, System ksztatcenia nauczycieli ludowych w Galicji doby autono-
micznej (1871—1914), Wroclaw 1971.
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zwigzek z kwalifikacjami. Zalezal on przede wszystkim od prawomysl-
nosci politycznej kandydata oraz znajomos$ci jezyka rosyjskiego 26.

Rewolucja 1905—1907 r. i zwigzany z nig organicznie strajk szkolny
w Krolestwie odbily sie gloSnym echem na ziemiach polskich wszystkich
trzech zaboréw. Spowodowaly ozywienie sie ruchu pedagogicznego, kto-.
rego jednym z przejawéw bylo powstanie zawodowego ruchu nauczyciel-
skiego. W Kroélestwie powstal woéwczas Polski Zwigzek Nauczycielski
oraz Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego, a w Galicji — Krajowy:
Zwigzek Nauczycielstwa Ludowego. Zwiagzki te podjely walke nie tylko
o unarodowienie i zdemokratyzowanie szkoly oraz o obrone intereséw-
nauczycielskich. Wiele uwagi poswiecaly réowniez rozwijaniu pedagogiki
polskiej oraz ksztalceniu nauczycieli #. Organizowaly doksztalcanie, for-
mutujgc zarazem postulaty ksztalcenia wszystkich nauczycieli na pozio--
mie wyzszym. Kierowaly tez postulaty pod adresem szkél! wyzszych,
domagajac sie od nich zwiekszenia wysitkéw w dziedzinie ksztalcenia
nauczycieli oraz rozwijania badan pedagogicznych. ,Na wszechnicach
i uczelniach — pisat w 1912 r. Henryk Rowid — stworzy¢ nalezy takie
warunki, azeby pedagogika polska mogla sie nalezycie rozwija¢, bo tyl-
ko woéwczas spoleczenstwo zyska nauczycieli i budowniczych szkoly na-
rodowej, ktéra wychowa obywateli zdolnych wspélzawodniczyé¢ z naro-
dami Zachodu na polu ekonomicznym i kulturalnym” 2.

Ksztalcenie nauczycieli oraz rozwijanie nauk pedagogicznych to dwa,
zadania, ktére jednoczyly dzialaczy zwigzkowych i teoretykéw wycho-.
wania ze wszystkich trzech zaboréw. Owocem tych wspdlnych wysitkow:
byl przedstawiony w 1913 r. przez J. W. Dawida projekt powotlania do
zycia Polskiego Instytutu Pedagogicznego, czyli o$rodka ksztalcenia nau-
czycieli na poziomie wyzszym, a zarazem ogniska badan naukowych.
Program studiéw przewidywal trzy grupy przedmiotéw. Pierwsza obej-
mowala przedmioty dotyczace dziecka i jego rozwoju (m. in. anatomia,
fizjologia, psychologia ogélna i psychologia dziecka), druga — metody-
oraz techniki nauczania i wychowania, a takze ich historie (np. logika
i teoria poznania, socjologiczne i ekonomiczne podstawy wychowania,
dydaktyka ogoélna i metodyka poszczegélnych przedmiotéw, wychowanie
fizyczne, moralne i estetyczne, higiena dziecka i szkolna, organizacja
szkolnictwa w réznych krajach, historia szkél i systeméw pedagogicz-
nych). W trzeciej grupie znalazly sie przedmioty, ktére mialy stuzyé

* Por: J. Niklewska, Nauczycielstwo prywatnych szkét $redmich w Warszawie
z wykladowym jezykiem polskim w latach 1905—1915, ,Przeglad Historyczno-0s-
wiatowy”, 1982, nr 3—4, s. 234—272.

#7 Por: R. Wroczynski, My$l pedagogiczna i programy o$wiatowe w Krélestwie
Polskim ma przetomie XIX i XX w., Warszawa 1963; E. Podgérska, Krajowy ZWia-.
zek Nauczycielstwa Ludowego w Galicji 1905—1918, Warszawa 1973.

# H. Rowid, O przygotowaniu do zawodu nauczycielskiego, ,Nowe Tory”, 1912,
nr 6.
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rozwijaniu i ksztaltowaniu osobowosci nauczyciela (m. in. nauka o spo-
leczenstwie, porozbiorowa historia Polski, historia filozofii, psychologia
i filozofia religii, systemy etyki)?®. Dzialalno$¢ projektowanego Insty-
tutu na polu ksztalcenia oraz rozwijania badan miala sie przyczyni¢ do
zreformowania, a przede wszystkim do unarodowienia szkolnictwa. ,Je-
$li wiec nie chcemy dobrowolnie wykreslié sie z liczby narodéw kultu-
ralnych — moéwit Dawid — musimy wspoélnie z nimi kroczyé, stwarzajac
i u nas instytucje tak niezbednie potrzebng jak Polski Instytut Pedago-
giczny” i dodawal zarazem wyrazy nadziei, ze ,,instytucja o tak wybitnie
ogdlnonarodowym charakterze powinna znalezé w calym narodzie popar-
cie” ¥, Realizacja projektu zdawala sie przybiera¢ realne ksztalty.
W 1913 r. w Krakowie powotano Komitet Wykonaweczy, do ktorego obok
Dawida weszli m. in. Ignacy Chrzanowski, Helena Radlinska, Antoni
Karbowiak i Henryk Rowid. Wybuch pierwszej wojny $wiatowej prze-
kresli jednak te ambitne plany i nadzieje. Oceniajac z dzisiejszej per-
spektywy ten projekt Wincenty Okon pisze: ,Jaka szkoda, ze pierwsza
wojna $wiatowa i przedwczesna $mier¢ Dawida zniweczyly plany stwo-
rzenia tak madrze zaplanowanej uczelni pedagogicznej. Ich realizacja
mogla stanowi¢ Swietny wzér nowoczesnego ksztalcenia nauczycieli,
w zasadzie niedo$cigniony ani w okresie Drugiej Rzeczypospolitej, ani
w Polsce Ludowej” 3!,

Gdy po odzyskaniu niepodleglosci rozpoczeto budowe narodowego
systemu edukacyjnego, uniwersytetom przypadla wazna rola w realiza-
cji tego wielkiego zadania. Od tej pory mialy one na szerszg niz dotych-
czas skale rozwija¢ nauki pedagogiczne, a zarazem ksztalcié¢ pod wzgle-
dem rzeczowym przysztych nauczycieli gimnazjéw i seminariéw nauczy-
cielskich. Z szeregéw nauczycielskich dochodzily coraz donio$lejsze glosy
domagajgce sie wyzszego wyksztalcenia réwniez dla nauczycieli szkoét
powszechnych. Glosy te nie mogly by¢ w owym czasie zaakceptowane ani
przez wladze oswiatowe, ani przez uniwersytety wobec pilnych potrzeb
kadrowych rozbudowujacego sie szkolnictwa powszechnego i bardzo
ograniczonych mozliwo$ci samych uniwersytetow. Rowniez wielu na-
uczycieli uwazalo ten postulat za nierealny. Jeszcze przed odzyskaniem
niepodleglosci delegaci stowarzyszen mnauczycielskich ze wszystkich
trzech zaboréw na swoim zjezdzie w Krakowie opowiedzieli sie za
ksztalceniem nauczycieli szk6l S$rednich na wydziatach filozoficznych
uniwersytetéw. Tylko uniwersytety daja — zdaniem delegatéw — gwa-
rancje uksztaltowania u studiujgcych kultury naukowej, na ktérg sktada
sie rozumienie nauki, jej metod i Srodkéw oraz wyksztalcenia pedago-
gicznego — teoretycznego i praktycznego. Ksztalcenie teoretyczne w za-

2 J. W. Dawid, Polski Instytut Pedagogiczny, ,Ruch Pedagogiczny”, 1913, nr 4.
8 W. Bulat, T. Sarnecki, J. Wt. Dawid 1859—1914, Warszawa 1963, s. 200.
8t W. Okon, Dawid, Warszawa 1980, s. 92.

\
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kresie pedagogiki powinno sie¢ odbywaé w ramach wydziatu filozofii
i w tym celu niezbedne  jest ulokowanie wsréd dyscyplin uniwersytec-
kich takich nauk, jak psychologia dziecka, pedagogika eksperymentalna,
dydaktyka i historia wychowania. Przysposobienie praktyczne propono-
wano przenie$¢ poza uniwersytet, na teren szkél ¢wiczen, z wyjgtkiem
lektoratu wymowy 32.

Opinia profesorow wydzialéw filozoficznych, na ktére mialy spasé
nowe obowigzki dydaktyczne i naukowe, byla podzielona. Do$é liczni
opowiadali sie za utrzymaniem dotychczasowego charakteru wydziatu
filozoficznego i ograniczenia jego zadan do przygotowywania kandyda-
tow do blizej nie okreslonej pracy naukowej. Proponowali oni jednoczes-
nie powolywanie odrebnych instytutéw pedagogicznych, ktéore by za-
spokajaly potrzeby kadrowe szkolnictwa. Kontrowersje te znalazly ja-
skrawe odbicie podczas obrad I Zjazdu poswieconego zagadnieniom or-
ganizacji i rozwoju nauki polskiej, obradujgcego w Warszawie w dniach
od 7 do 10 kwietnia 1920 r. Jako goracy rzecznik ksztalcenia nauczycieli
w ramach wydzialéw filozoficznych zaprezentowal sie na tym Zjezdzie
Tadeusz Kotarbinski, ktéry w swoim referacie dowodzil, iz takie roz-
wigzanie przyniesie pozytek tak szkole jak i uniwersytetowi. Obowig-
zek ksztalcenia nauczycieli doprowadzi — zdaniem referenta — do ulep-
szenia procesu dydaktycznego szkél wyzszych, gdyz wykladowcy beda
zmuszeni do uwzglednienia ,nauczycielskiego punktu widzenia”, czyli
przekazywania wiekszych calosci, a nie wybranych fragmentéw badz
przyczynkéw. Ow ,nauczycielski punkt widzenia” to — zdaniem Kotar-
binskiego — roéwniez forma wykladu zgodna z zasadami dydaktyki,
z ktérej student powinien czerpa¢ wzory w przyszlej pracy szkolnej.
,,B0 nie nalezy do profesora uniwersytetu na wydziale filozoficznym,
jako takiego, kierowanie lekcjg wzorowg w klasie trzeciej z zakresu je-
go specjalnosci, ale nalezy do tego profesora wykladanie z mys$lg usta-
wiczng, ze ma przed sobg przysztych nauczydieli przewaznie” — mowit
T. Kotarbinski 33, Dotychczasowi absolwenci wydzialu niechetnie idg do
szkol, bo ,studia wyzsze utrwalily w nich mniemanie o przedziale mie-
dzy dwoma $wiatami: Swiatem nauki i Swiatem praktyki, a wiec i $wia-
tem nauczania” 3. W zakofczeniu rozwazan T. Kotarbinskiego znalazl
sie znamienny apel: ,,Niechaj wydziat filozoficzny poczuje sie wydziatem
nauczycielskim. Niechaj powstanie uczone nauczycielstwo i niechaj ucze-
ni poczujg sie nauczycielami. Niechaj sie nie rozrasta przedzial! miedzy
spoleczenstwem wytworcow naukowych a spoleczenstwem szerzagcym

% Por: O szkote polskq. Protokét zjazdu delegatéw stowarzyszen mnauczycieli
z Kroélestwa, Poznanskiego i Galicji, odbytego w Krakowie w dniach 6, 7, 8, 9
stycznia 1918 r., Lwow 1918.

8 T, Kotarbinski, Czy wydziaty filozoficzne uniwersytetéw maja byé wydzia-
tami nauczycielskimi?, ,Nauka Polska”, t. III, Warszawa 1920.

3 Jbidem.
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nauke” %, Propozycje Kotarbinskiego poparlo wielu uczestnikéw Zjaz-
du, a wsréd nich Leon Petrazycki i Kazimierz Tymieniecki. Nie zabraklo
tez gloséw sprzeciwu.

Potrzeby kadrowe gimnazjéw oraz seminariéw nauczycielskich za-
decydowaly jednak o nalozeniu na uniwersytety wiekszej odpowiedzial-
nosci za losy oswiaty. W roku szkolnym 1920/21 w szkolach s$rednich
ogolnoksztalcgcych pracowalo ogdélem 10740 nauczycieli, ale osoby po-
siadajgce pelne kwalifikacje stanowily zaledwie 35%0 tej liczby. W roku
1927/28 niepelnokwalifikowani stanowili nadal 48% ogélu nauczycieli
szk6l $rednich. Rozporzadzenie ministra Wyznan Religijnych i Oswiece-
nia Publicznego z 1 listopada 1920 r. przyznawalo prawo do nauczania
tym absolwentom szkél wyzszych, ktorzy podczas studiéw zdobyli jed-
noczesnie kwalifikacje pedagogiczne badZz uzyskali je podczas dwuletniej
praktyki w szkole. Kwalifikacje te byly potwierdzane przez panstwowe
komisje egzaminacyjne dzialajagce w miastach uniwersyteckich. Kadra
nauczycielska, stosunkowo liczna na terenie byltej Galicji, zasilala cier-
pigce na deficyt nauczycieli: Wielkopolske, Pomorze oraz ziemie dawnego
zaboru rosyjskiego 3°.

Od 1918 r.'zaczely powstawaé katedry pedagogiki i psychologii
w obrebie wydzialow filozoficznych, ktére usitlowaly zaspokaja¢ potrzeby
zwigzane z ksztalceniem nauczycieli. Do pracy tej wlaczyly sie i inne
katedry, zwlaszcza socjologii i filozofii. Powolywano tez do zycia insty-
tuty pedagogiczne w ramach szk6t wyzszych lub poza ich obrebem, wig-
zgc je jednak z uczelniami, ktére delegowaly do nich swoich wykladow-
cow. Pierwszy Instytut Pedagogiczny powstal w 1915 r. w warszawskim
Towarzystwie Kurséw Naukowych. W 1918/19 r. przeksztalcil sie w Wy-
dzial Pedagogiczny Wolnej Wszechnicy Polskiej, stawiajacy sobie cel
»Wytworzenie ogniska pracy teoretycznej w zakresie nauk pedagogicz-
nych oraz przygotowanie nauczycieli-wychowawcoéw odpowiadajgcych
potrzebom wspéblczesnej szkoly polskiej, mianowicie nauczycieli szkél
$rednich i seminariéw nauczycielskich” 3. Uniwersytet Warszawski zle-
cal zadanie ksztalcenia pedagogicznego utworzonemu w 1918 r. Pan-
stwowemu Instytutowi Pedagogicznemu. Likwidacja tego Instytutu przez
wladze panstwowe (1925 r.) sklonila warszawskg uczelnie do utworze-
nia katedry pedagogiki i powierzenia jej Bogdanowi Nawroczynskiemu.
Od tej pory Uniwersytet Warszawski prowadzit jednoroczne studium dla
kandydatéw na nauczycieli, z ktérego mogli korzysta¢ zaréwno stucha-
cze wybranych wydzialéw, jak i ich absolwenci legitymujacy sie dyplo-
mami magisterskimi. W 1932/33 kwalifikacje pedagogiczne zdobywalo

35 Ibidem.

% F. W. Araszkiewicz, Szkota $rednia -ogélnoksztalcqca w Polsce w latach
1918—1932, Wroclaw 1972, s. 108—109, 189.

37 Wykladali tam m.in. Jan Danysz, J6zef Jerzy Boguski, Samuel Dickstein,
Stanistaw Kalinowski, Ludwik Krzywicki i Waclaw Sierpinski.
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dodatkowo 230 studentéw i absolwentéow, a w dwa lata pozniej — 319.
Znacznie wiekszy udzial w tej dziedzinie ksztalcenia miala Wolna
Wszechnica Polska, ktéra w 1934 r. ksztalcila na Wydziale Pedagogicz-
nym 245 osob . )

Pierwsza katedra pedagogiki w odrodzonej Polsce powstala na Wy-
dziale Filozoficznym Uniwersytetu Poznanskiego w 1919 r., a jej kierow-
nictwo objgl Antoni Danysz. Jego nastepcg zostal B. Nawroczynski, kt6-
ry po kilku latach powrécit do Warszawy. W Poznaniu utworzono tez
katedre psychologii (Stefana Blachowskiego) oraz Studium Wychowania
Fizycznego, ktorym kierowal znany ze swej weczesniejszej dzialalnosci
na terenie Galicji Eugeniusz Piasecki. Te wlasnie katedry w powigzaniu
z osrodkiem socjologicznym, kierowanym przez Floriana Znanieckiego,
tworzyly prezny osrodek nowej mysli pedagogicznej. Uniwersytet Po-
znanski przywigzywal wielka wage do ksztalcenia przyszitych nauczy-
cieli. W roku akademickim na zajecia z zakresu pedagogiki zapisalo sie
534 stuchaczy z roznych kierunkéw studiow . Wladze Uniwersytetu
Jagiellonskiego zamierzaly juz w 1918 r. powola¢ katedre pedagogiki
i powierzy¢ jg autorowi Elementarza Marianowi Falskiemu, ale wobec
jego wyjazdu do Warszawy powstala ona dopiero w 19254%°. W rok péz-
niej jej kierownictwo objgl Zygmunt Mystakowski*. Wszechnica kra-
kowska stala sie waznym osrodkiem ksztalcenia i rozwijania badan pe-
dagogicznych dopiero od 1928 r., gdy utworzono w niej dwuletnie Stu-
dia Pedagogiczne przy Wydziale Filozoficznym, przeznaczone przede
wszystkim dla tych, ktérzy zamierzali si¢ poswieci¢é nauczaniu przed-
miotéw pedagogicznych w seminariach nauczycielskich. Pierwszenstwo
przyjecia na te studia mieli kandydaci legitymujacy sie wyzszym wy-
ksztalceniem oraz praktykg nauczycielskg w szkolach. Program tego stu-
dium obejmowal m. in. psychologie, logike z metodologig i teorig po-
znania, historie filozofii, biologie wychowawczg, pedagogike i dydaktyke,
historie wychowania, organizacje szkolnictwa, higiene i wychowanie
fizyczne 2.

Uniwersytecki system ksztalcenia nauczycieli w II Rzeczypospolite]j
dawal gruntowne przygotowanie naukowe w obranym kierunku studiéw
oraz stosunkowo szerokg wiedze z zakresu pedagogiki, psychologii i ich

38 Z. Skubala-Tokarska, Spoteczna rola Wolnej Wszechnicy Polskiej, Wroclaw
1967, s. 92, 212.

39 Z. Grot (red.), Dzieje Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza 1919—1969, Poz-
nan 1972, s. 204, 255—257.

40 Por: J. Migso, Droga Mariana Falskiego do pedagogiki, ,Przeglad Historycz-
no-Oswiatowy”, 1981, nr 4, s. 473—485.

41 S, Ba$cik, Zyciorys maukowy prof. dra Zygmunta Myslakowskiego, [w:]
Z. Myslakowski, Pisma wybrane (wyboér T. Nowacki), Warszawa 1971, s. 10—11.

42 Por: H. Rowid, Nowa organizacja studiéw mnauczycielskich w Polsce i za
granicq, Warszawa 1931

.
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nauk pomocniczych #*. Kandydaci do zawodu nauczycielskiego studiu-
jacy na wydzialach humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych
mieli mozliwosci zdobycia kwalifikacji pedagogicznych, a zarazem po-
szerzenia ogo6lnego horyzontu intelektualnego.. Ulokowanie pedagogiki
najpierw w obrebie wydzialéw filozoficznych, a w latach pézniejszych —
humanistycznych, mialo wiele pozytywnych stron. Sprzyjalo m. in. roz-
budzaniu zainteresowan pedagogicznych wsrdd stuchaczy réznych kie-
runkéw studiéw, a ponadto dawalo kandydatom do zawodu nauczyciel-
skiego szanse poszerzania zainteresowan zaréwno humanistycznych jak
i przyrodniczych. Nie bylo wiec rzeczg przypadku, ze niejeden stuchacz
trwale wigzal pédzniej swojg dzialalno§¢é oraz twodrczosé naukows ze
szkolg oraz pedagogiky. System ten przyczynial sie wreszcie do zblizenia
uczonych do nauczycieli w poczuciu wspélnej odpowiedzialno$ci za losy
szkoly i kultury narodowej. Przejawem tego zblizenia bylo wlgczenie sie
dos¢ licznej grupy profesorow do Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
i utworzenie w ramach tej organizacji Sekcji Szkolnictwa Wyzszego.
»Laczac sie we wspélnej pracy dla wywalczania i zdobywania wspdl-
nych celéw, ktére nam nasuwac¢ beda potrzeby naszej kultury i szkoly,
podniesiemy powage stanu nauczycielskiego i wzmacniaé¢ bedziemy jego
pozycje spoleczng”, czytamy w deklaracji tej Sekecji z 1935 r. 4

W Polsce Ludowej, mimo powolania do zycia odrebnych wyzszych
szk6l pedagogicznych, na uniwersytetach spoczywa nadal obowigzek
ksztalcenia wychowawcoé6w mlodziezy i pracownikéw kultury. Jednak nie-
uchronny proces dyferencjacji nauki, jaki dokonal sie w biezgcym stu-
leciu, pociggnal za sobg daleko idgce zmiany w wewnetrznej strukturze
organizacyjnej uniwersytetow. W miejsce dawniejszych fakultetéw filo-
zoficznych oraz humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych po-
wstaly nowe wydzialy, obejmujgce nierzadko jedng tylko dyscypline
naukowg. Konsekwencjg tego procesu stalo sie oslabienie wiezi pomie-
dzy bardzo bliskimi sobie naukami, jak np. filozofia, socjologia, historia,
literatura, a nawet pedagogika i psychologia. Uniwersytety ksztalcg wiec
nadal nauczycieli, wyposazajac ich przede wszytkim w wiedze rzeczo-
wg. Ich rola w dziedzinie przygotowania studentéow do zadan dydak-
tyczno-wychowawczych, a w szczegélnosci w dziedzinie ksztaltowania
osobowosci przysztych nauczycieli, jest raczej ograniczona. Spogladajac
na ten problem z perspektywy historycznej nie mozna nie zauwazy¢
ostabiania sie wzajemnych relacji pomiedzy uniwersytetami a nizszymi
ogniwami systemu o$wiatowego i zmniejszania sie wséréd uczonych po-
czucia wspotodpowiedzialno$ci za stan obecny i przyszlosé szkoly pol-
skiej. A przeciez nasza narodowa tradycja, siegajgca wiekow Srednich,
szczegllnie wyraziscie akcentowala edukacyj\na misje uczonych.

48 Por. np. Uniwersytet Poznanski. Spis wyktadéw ma rok akademicki 1932/33,
Poznan 1932. )
44 O stanowisko zawodu mauczycielskiego w Polsce, ZNP, Warszawa 1935, s. 109.
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JOZEF MIASO
UNIVERSITY TRADITIONS OF TRAINING TEACHERS

Summary

The development in the school network in the 15th century and progress in
the realm of spiritual life in Poland was, above all, due to Cracow University
which trained numerous groups of teachars. It was they who contributed to the
generalization of the native language and awakening of national consciousness.
Since the 17th century, due to the development of Jesuit, Piarist and various-
religious schooling the function of the University in training teachers became li-
mited. Monastic schools followed their own system of education and schools of
different religions prepared candidates for teachers in West European Protestant
uniwversities. The Cracow University trained teachers above all for so-called aca-
demic colonies established since 1588, namely schools connected with it as regards
organization and ideology. The National Education Commission created in the years
1780—1783 Training Schools for Teachers’ Candidates at Cracow and Vilna univer-
sities. Students received thorough essential education and were prepared for pe-
dagogical work. They constituted the first professional group of teachers com-
prising secular individuals. The seminars ceased to exist together with the fall
of the National Education Commission (1795). At the beginning of the 19th cen-
tury the seminar at Vilna University renewed its activities and achieved a high
scientific standard. The Pedagogical Institute established at Warsaw University
in 1826 educated candidates for secondary school teachers.

In the second half of the 19th century, future secondary school teachers and
those of teachers’ seminaries were educated chiefly at universities (Cracow and
Lvov). They had to acquire pedagogical qualifications following their graduation
by self-education and during work at school. They acquired the status of a tea-
cher only after passing required theoretical and practical examinations.

When Poland regained independence in 1918, the universities extended the
range of training teachers’ candidates. The creation of chairs of pedagogics and
psychology provided the possibility of equipping students with pedagogical quali-
fications. It also speeded up the development of pedagogical investigations and
the generalization of results among teachers. The training of teachers first within
philosophical departments and since 1926 at humanistic sections yielded positive
effects, among others in the form of an extensive education profile and the sti-
mulation of interest in pedagogics among students of various directions of univer-
sity studies.- It also contributed to the tightening of links between teachers and
university professors and, in consequence, between secondary and academic
schools.

Translated by Jan Rudzki

KO3E® MEHCO
VHUBEPCUTETCKASL TPAOULIMA TIOATOTOBKY YVUUTEJIEN

Conepxanue

Pa3BuTHE MIKOJBLHOM ceTH B XV B., @ TAKXKe nporpecc B 0611aCTH yMCTBEHHOH NEATENBHOCTH
B ITonbine 6511 Npexae Beero 3aciayroi KpakoBCKOro yHMBEPCHTETA, KOTOPBI CyMell IOArOTOBATH
GONBIIOE YHUCNIO yYHTENEH. DTO UMEHHO OHHM COZAEHCTBOBANM PAcOpOCTPAHEHHIO POJHOrO A3BIKA,
a Taxxe OpoOYKICHHIO HAIIMOHATBHOTO camoco3HanusA. Haunnaa ¢ XVII B., B cBA3M ¢ pasBUTHEM
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‘CHCTEMBbI HE3YHTCKHX M THAPCKHAX MIKOJ, & TAKXKE HHOBEPYECKUX, PONTb YHUBEPCHTETA B MOATOTOBKE
yuYHTesNeH TOABEPrach OrpaHMYCHUIO. Y LIKOJI, HAXONSALIUXCA B BEIEHHW MOHALIECKMX ODPJEHOB,
6b11a CBOSI COOCTBEHHAS cUCTEMA OOYYCHHS, 2 NHOBEPYECKHE MIKOJIBI TOTOBHIIM OYyAyLIMX yYaTene
B 3a0aJHOEBPOMNEHCKHX NPOTECTAHTCKAX YHHUBEpPCUTETaxX. KpaKOBCKHH YHHBEPCHTET TOTOBHII
KaZpbl NPeXae BCero Ui OPraHM3yeMbIX, HauuHas ¢ 1588 r., T.H. akaieMHYeCKHX KOJIOHHH, T.e.
IOKOJI MAOCHHO M OPraHU3aLMOHHO C HUM CBA3aHHBIX. DAYKalMOHHAS KOMHCCHS OTKpsUIa B 1780—
1783 roapr CemuHapuya U KaHAWOATOB B YIHTEIbCKOE COCIOBHE, NPH YHUBEpcUTeTax B Kpakose
¥ Bunpre. CityluaTeny mMoJjiy4alii B HEX COJTUAHOE 00pa3oBaHUe B ONpede/ieHHOM O06IACTH, a TaKxKe
TIOOTOTOBKY K IENAaroruy¥ecKoi aesTesibHOCTH. OHM CTajmu NepBOi MPOGECCHOHANBHOM rpynnoi
yuHTene coctosuieil U3 CBeTCKHX JMi. OJHOBPEMEHHO ¢ MAJACHHEM OJYKALMOHHOH KOMMCCHHM
(1795) npexpaTiiu CBoe CyeCTBOBOHUE U ceMHuHapuu. B Hayane XIX B. BO306HOBHIIA CBOIO A€SATENb-
HOCTb CEMHMHAPHUs IPH BUIICHCKOM YHUBEPCHTETE, KOTOpAsi IOCTAT/IA BBICOKOTO HAy4HOT'O YPOBHS.
B 1826 r. npu BapluaBcKOM yHHBEPCHTETe OBLII OpraHu3oBaH ITeqarorm4yeckuit RHCTUTYT, B KOTO-
poM ofyvamuch Oymyliue y4uTensi CPeOHHX LIKOJI.

Bo BTOpoii nonosuxe XIX B. Oyayuine yunteliss THMHA3|H, a TaKxe Oyayiuue npenogasaTesnu
YYUTENLCKAX CEMHUHAPHMii, 00y4aIuCh MPEUMYillECTBEHHO B yHHBepcHuTeTax (B Kpakose m JIbBOBE).
INeparoruyeckyto MOArOTOBKY OHM MPOXOAKJIM MOC/E 3aBepIlUeHrs 00pa3oBaHus, MyTeM caMoobpa-
30BaHMs, a TAKXKe B TEYECHHE CBOEH paboThl B mKoge. M TOMBKO NHLIL DOCHAE CAAa4Y¥M COOTBETCTBY~
JOLIIMX TEOPETHYECKHX W MPAKTHYECKUX 3K3aMEHOB OHM MOIJIH mpuobpecTH cratyc yyutens. [locne
ob0perenns [Monpmie HezasucuMocTH (1918) yHMBEpCHTETHI PACILUMPUIM PAMKHM MMOATOTOBKH Oyay-
mux yyaTenei. Opranm3aumns kadenp MeJarorukd ¥ TCHXOJOTHM Jajla BO3MOXHOCTH CHaOIUTh
CymIaTeneil TakXke MEAarOrny¥ecKoil MOATOTOBKOM. DTO YCKOPHIO TaKXe Ppa3BUTHE Ie/Iaroru-
YECKMX UCCJIEJOBAHMN U pACIIPOCTPAHEHHE UX Pe3yIbTaTOB cpeau yuurenei. Iloarotoeka yqurene,
crepBa B pamkax ¢unocodckux GpakynbTeToB, a ¢ 1926 r. Ha ryMaHUTAapHBIX QaKyabTeTax, AaBaja
TIOJIOXHTEJIbHDIS PE3YIbTAThI, MEXY IIP. B BHAE LIWPOKOTO Npoduns oby4yeHus, a Takxe mpodyx-
JEHA MHTepeca K MEJArOrMKe y CTYJEHTOB Pa3JIMYHbIX HATIPABIECHAN YHUBEPCHTETCKOrO O0yyYeHus.
CozneicTBOBAJIO 3TO TAKXKE YCTAHOBJIEHHIO GOJiee TECHBIX CBA3CH MEXIy YYUTEIsIMH H mpodecco-
PaMH YHHBCPCHUTETOB, @ BIIOCJIEACTBHH — MEXAY BBICUIMMH LIKOJIAMH W CPEAHHMH.

ITepesena K. Knéma



