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1. WSTEP

Celem opracowania j.est préba syntetycznego ukazania rozwoju in-
stytucjonalnych form uniwersyteckiej edukacji niestacjonarnej w kra-
jach kapitalistycznych. Sg one wynikiem do$wiadczen zdobywanych roéz-
nymi drogami, w réznych krajach. Mimo wielorako$ci doswiadczen w
rozwoju uniwersyteckiej edukacji dorostych obserwuje sie rzadki feno-
men — wiele powigzan miedzynarodowych; adaptacje- idei, struktur
i form z jednego kraju do drugiego!. W opracowaniu chodzi¢ bedzie
o zarysowanie rozwoju instytucjonalnych form uniwersyteckiej edukacji
pozastacjonarnej w mozliwie spdjnej calosci. )

W realizacji tego zamiaru bardzo pomocne sg warianty dyplomoéow
studiéw niestacjonarnych wyodrebnione przez C. O. Houle’a 2. Autor uzy-
wa nastepujacych terminéw okreslajacych dyplomy studiow niestacjo- -
narnych: external, extension, for adult, assessment degree. Moéowi, ze
dyplom external jest kategorig ogdélng — przeciwienstwem dyplomu stu-.
diow stacjonarnych (internal degree). Pozniej moéwi o dyplomie external
Uniwersytetu Londynskiego — przyznawanym osobom, ktére studiowaly
zupelnie samodzielnie i tylko poddaly sie egzaminom tego Uniwersytefu.
Odpowiada to polskiemu rozumieniu studiéw eksternistycznych oraz ich
dyplomu. Tak rozumiany termin ,dyplom eksternistyczny” nie jest
wszakze kategoria ogélng oznaczajaca dyplom wszelkiego rodzaju stu-
diéw. niestacjonarnych. Tymczasem ta ogélna kategoria mialaby zdaniem

1W. Kriiger, University and Adult Education. Tendencies and Future Pros-
pects in Europe, [w:] J. Kulich, W. Kriiger (eds.), The Universities and Adult Edu-
cation in Europe, Vancouver 1980, s. 6—1.

2C. O. Houle, The External Degree, San Francisco 1974. Autor uzywa ter-
minu ,dyplom eksternistyczny”, ale nadaje mu takie znaczenie, ktére obejmuje
wszystkie kategorie naszych studiéw dla pracujacych: wieczorowych, zaocznych
i eksternistycznych.
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C. O. Houle’a obejmowa¢ jeszcze warianty dyploméw: 1. dzialalnosci roz-
szerzonej uniwersytetéw, 2. dla dorostych oraz 3. dyplom na podstawie
oceny, przy czym zawsze chodzi tu o dyplom przyznajacy pierwszy sto-
pien uniwersytecki, a wiec przynajmniej formalnie réwnorzedny dyplo-
mowi studiéw stacjonarnych 3.

By unikngé¢ klopotéw zwigzanych z dWO]aklm znaczeniem slowa ex-
ternal u C. O. Houle’a, proponuje — zgodnie z jego intencja — moéwic
o dyplomie studiéow niestacjonarnych (pozastacjonarnych, zaocznych)
oraz o jego wariantach, dyplomach:

1. eksternistycznym,

2. dzialalnos$ci rozszerzonej uniwersytetow,

3. dla dorostych,

4. na podstawie oceny osiggnie¢ studenta. _

Przy takim uporzgdkowaniu pozostajemy w zgodzie z polskim ro-
zumieniem studiow eksternistycznych oraz ich dyplomu. Co wazniejsze,
pozostajemy przy pierwotnym, ,czystym” wariancie dyplomu ekster-
nistycznego Uniwersytetu Londynskiego.

Istota kolejnych wariantéw dyploméw studiéow zaocznych zostanie
scharakteryzowana w dalszych czesciach opracowania. Odro6znicowane
przez C. O. Houle’a warianty dyploméw sg efektem roznych wariantow
studiéw zaocznych, a nawet — co bede sie starala zaakcentowaé¢ — ich
roznych form instytucjonalnych. C. O. Houle analizowal do$wiadczenia
poszczegbélnych krajéw majac na uwadze relacje miedzy podstawowymi
»procedurami formalnymi”, ktére mozna wyodrebni¢ w caltoksztalcie pro-
cesu ksztalcenia na poziomie wyzszym. Oto te procedury:

1. ustalenie wymagan wstepnych dla kandydatéow na studla uniwer-
syteckie, /

2. ksztalcenie,

3. kontrola i ocena os1agmec studentow

4. nadawanie stopni i dyploméw uniwersyteckich,

5. przyznawanie licencji na praktykowanie profesji.

Ukazujac rozwodj uniwersyteckich studiéw zaocznych bede zwracala
uwage na zmiany w formalnym systemie o$wiatowym, w relacjach mie-
dzy studiami stacjonarnymi a niestacjonarnymi oraz na konsekwencje
tych zmian dla edukacji poza instytucjami systemu szkolnego.

2. POWSTANIE UNIWERSYTETU EGZAMINUJACEGO W LONDYNIE
I DYPLOMU EKSTERNISTYCZNEGO

Jak zaznacza C. O. Houle, w praktyce uniwersyteckiej czynnosci zwig-
zane z podstawowymi procedurami formalnymi — od ustalenia wyma-
gan dla kandydatéow na studentéw po przyznawanie licencji uprawniajg-

3 Ibidem, s. 14—17, 87.
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cej do wykonywania okreslonej profesji — zwykle sg polaczone w jeden
ciggly proces. W Anglii natomiast zawsze latwo je oddzielano i trakto-
wano jako niezalezne od siebie. Przyczynilo sie to do stworzenia warun-
kéw, w ktorych dyplom dla eksternistow stal sie nie tylko mozliwy, ale
konieczny 4.

Praca uniwersytetow w Oxfordzie i Cambridge koncentrowala sie na
studiach badawczych. Ponadto uczelnie te egzaminowaty studentéw, kto-
rych nauczano w kolegiach. Nieingerowanie w tutoring oraz zewnetrzne,
zgeneralizowane egzaminy dla kandydatéow do kolegiow, a takze egzami-
ny sprawdzajgce osiggniecia studentoéw, mialy byé¢ gwarancja Uniwersy-

~ tetu bez podejrzen o brak obiektywizmu.

Takie podej$cie zrodzilo duze zainteresowanie kontrolg i oceng wy-
nikow studiow, ktore w Stanach Zjednoczonych pojawilo sie w 100 lat
po6zniej — dopiero w wieku XX.

Dla tych, ktorzy nie mogli sobie pozwohc na studia w Oxfordzie czy
Cambridge — takze z powodo6ow religijnych — ufundowano w Londynie
dwa kolegia: University College (w 1826 r.) i King’s College. Byly one
bardzo sklocone ze wzgledu na roéznice zdan co do teologii Kosciola an-
glikanskiego jako fundamentu ksztalcenia uniwersyteckiégo. Z tego mie-
dzy innymi powodu zadne nie mialo prawa nadawania stopni uniwersytec-
kich. Celem rozwigzania antagonizmu w 1836 r. utworzono oddzielng ko-
morke — Uniwersytet Londynski — ktéry nie ksztalcil, lecz tylko prze-
prowadzal egzaminy i nadawatl stopnie uniwersyteckie.

Stopniowo Uniwersytet zaczal egzaminowaé¢ takze studentéw spoza
University i King’s College, co zarazem oznaczalo akceptacje nauczania
w coraz to wiekszej liczbie instytucji. Utworzenie uniwersytetu egzami-
nujacego i nadajacego stopnie przyczynilo si¢ bowiem do powstania in-
stytucji, ktore przygotowywaly do egzamindéw. Wsrod nich nalezy wy-
mieni¢ prywatne kolegia korespondencyjne, jak University Correspond-
ence College czy Wolsey Hall, oraz nie w pelni samodzielne uczelnie
prowadzace zajecia w pelnym lub niepelnym wymiarze godzin, ale nie
majgce prawa egzaminowania i nadawania dyploméw uniwersyteckich .

W zwigzku z coraz wiekszg liczbg instytucji, ktérych nauczanie bylo
akceptowane przez Uniwersytet Londynski, w 1858 r. nadano Uniwersy-
tetowi nowg karte. Dawala ona ,,cichg dyspense” zgdaniom uczestniczenia
w zajeciach zaaprobowanej instytucji. W konsekwencji zaakceptowala ja-
ko kandydatéw do egzaminéw wszystkich, ktorzy chcieli sie im poddaé.
Zakladano oczywiscie, ze zdali oni mature oraz uiscili oplate egzamina-

4 Ibidem, s. 19 i n.

5D. Keegan, G. Rumble, Distance Teaching at University Level, [w:].
G. Rumble, K. Harry (eds.), The Distance Teaching Universities; London 1982, s. 15;
W. Perry, Open University. A Personal Account by the First Vice-Chancellor,

Milton Keynes 1976, s. 2—3; T. Wujek, Os$wiata dorostych w Anglii. Na tle pro-
blematyki dalszego ksztalcenia, Warszawa 1970, s. 70—172.
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cyjna. Do egzaminéw mogly sie zglasza¢ takze osoby studiujace zupemie
samodzielnie, bez jakiejkolwiek pomocy. Tak powstal dyplom eksternis-
tyczny Uniwersytetu Londynskiego. Jest on przyznawany do dnia dzi-
siejszego 8.

Chcialabym zwréci¢ uwage, ze zwolnienie z obowxazku uczestniczenia
w zajeciach jest dalszym — radykalnym — oddzieleniem procesu ksztal-
cenia (lub samoksztalcenia) od egzaminowania. Za ten radykalny krok
Uniwersytet Londynski byl atakowany przez péttora wieku. Szczegélnie
zawzietg opozycje napotkal w poczatkowym okresie nadawania dyplo-
mow eksternistycznych. Twierdzono, ze Uniwersytet nie wywiera kultu-
rowo-cywilizacyjnego wplywu, jak studia stacjonarne; ze studiowanie
eksternistyczne jest procesem, ktory nie w pelni absorbuje, lecz spycha
studiowanie na margines zycia. Szczeg6lnie silny byl atak w raporcie
Komisji Haldane’a z 1913 r. Dyskusja nad tym raportem doprowadzila
jednak do wniosku, ze egzaminy stuzyly — i bedg sluzyly w przyszlos-
ci — uzytecznym celom. W zaden sposéb nie zamierzano ograniczaé moz-
liwosci studiowania eksternistycznego.

Do 1970 r. Uniwersytet Londynski wydat okolo 35 000 dyplomow eks-
ternistycznych. Jego dzialalnosé¢ udowodnila, ze dorosli — studiujgcy na-
wet bez jakiejkolwiek pomocy — mogg zdobywac dyplomy i stopnie
uniwersyteckie 7.

© 3. KSZTALCENIE KORESPONDENCYJNE W STANACH ZJEDNOCZONYCH
I KANADZIE

3.1. STUDIA MIESZANE: STACJONARNO-KORESPONDENCYJNE

Instytucje ksztalcenia korespondencyjnego zaczely powstawaé row-
niez w Stanach Zjednoczonych. Narastaly tam aspiracje do ksztalcenia
sie na poziomie wyzszym, ale wielu pragngcych dostepu do uniwersy-
tetow pozostawala — z réznych wzgledow — poza zasiegiem studiow
stacjonarnych. Poczucie pozbawienia mozliwosci edukacji uniwersytec-
kiej ujawnilo sie szczegblnie w dzialalnosci klubu filozoficznego Chau-
tauqua oraz towarzystw popierajgcych studiowanie w domu, ktore z suk-
cesem zaspokajaly potrzeby réznych grup spotecznych i zawodowych 8.

'Ojcem uniwersyteckiej edukacji korespondencyjnej byt W. R. Har-

¢ D. Logan, The University of London, London 1962, s. 11; G. Rumble,
D. Keegan, Introduction, [w:] G. Rumble, K. Harry (eds.), op. cit., s. 9, 15.

7 The External System of the University of London. Unprinted Memorandum,
ref. ER/R/MTT/216, London (brak daty). Za: C. O. Houle, op. cit, s. 22.

8 L. S. Stein, Is Home — Study a Stepchild, [w:] O. MacKenzie, E. L. Chris-
tensen (eds.), The Changing World of Correspondence Study. Internatzonal Readings,
Pennsylvania 1971, s. 92.



UNIWERSYTECKIE STUDIA NIESTACJONARNE W KRAJACH KAPITALISTYCAZNYCH 55

per. Utworzyl on pierwszy departament nauczania korespondencyjnego
przy Uniwersytecie Chicagowskim w 1891 r.? Nieco pézniej pionierzy
ksztalcenia niestacjonarnego utworzyli nawet Uniwersytet Koresponden-
cyjny. Termin ,,uniwersytet” odnosil si¢ raczej do poziomu studiéw, po-
niewaz uczelnia nie zostala oficjalnie zatwierdzona i nie miala praw na-
dawania stopni. Jego profesorowie pochodzili z réznych konwencjonal-
nych uniwersytetéw, m. in. z Harvardu oraz Wisconsin. Eksperyment ten
zaproponowal unikalny element organizacyjny w historii ksztalcenia ko-
respondencyjnego, nowa koncepcje wspdlpracy miedzy instytucjami.
Niestety, poszczegélne instytucje nie uzyskaly oficjalnej aprobaty i eks-
peryment upad? 1.

W 1906 r. nauczanie korespondencyjne wprowadzono w Uniwersy-
tecie Stanu Wisconsin; uczelni, ktéra miata po6zniej dlugotrwaly i owoc-
ny zwigzek z akademickimi programami ksztalcenia zaocznego !. Od te-
go czasu uniwersytecka edukacja korespondencyjna szybko rozwijala sie
‘w USA na do$¢ szeroks skale. Kazdego roku na kursach korespondencyj-
nych (ale takze poza uniwersytetami) bylo wiecej nowych studentéw niz
rozpoczynajgcych studia we wszystkich kolegiach i umwersytetach
w kraju 2. W. R. Harper przewidzial taki stan rzeczy. Jeszcze w 1886 r.
stwierdzil, ze nadejdzie dzien, kiedy liczba ksztalcacych sie koresponden-
cyjnie bedzie wieksza niz w salach kolegiow czy akademii 13.

Znaczny rozwdéj uniwersyteckiej edukacji korespondencyjnej byl
ogromnie waznym faktem. Ten tryb ksztalcenia ciggle jednak musiatl
szukaé akceptacji spoleczno$ci akademickiej, a jej cze$¢ lekcewazyla go
badz ignorowala 4. Nawet zastuzone dla wdrazania tej metody uczelnie,
jak np. Uniwersytet Stanu Wisconsin, postugiwaly sie nig gléwnie na
potrzeby ksztalcenia ponizej poziomu uniwersyteckiego *>. W Uniwersy-
tecie Stanu Nebraska metod€ korespondencyjng: stosowano dla repeten-

9 O. MacKenzie, E. L. Christensen [Komentarze poprzedzajace poszczegdlne opra-
cowania], w: O. MacKenzie, E. L. Christensen (eds.), op. cit., s. 7, 39—40.

10 The Correspondence University, [w:] O. MacKenzie, E. L. Christensen (eds.),
op. cit,, s. 39—40, oraz O. MacKenzie, E. L. Christensen [Komentarze ..], op. cit.,
s. 39.

1D Keegan, G. Rumble, op. cit, s. 19.

12 R. Allen, Must Home Study be a Stepchild of Education?, [w:] O. MacKen-
zie, E. L. Christensen (eds.), op. cit., s. 87. Autor uzywa zamiennie r6znych termi-
néw: ,continuing education”, ,,home study”, ,correspondence study” czy ,adult
-education”.

18 The System of Correspondence, [w:] O. MacKenzie, E. L. Christensen (eds );
©op. cit., s. 13.

R Allen, op. cit.,, s. 85; O. MacKenzie, Status and Trends of Corres-
pondence Instruction in the United States, [w:] O. MacKenzie, E. L. Christensen
{eds.), op. cit., s. 356-—357.

15 Postmark: Progress University of Wisconsin 1964, Za: R. F Erdos, Tea-
ching by Correspondence, UNESCO Source Book, Paris 1967, s. 201.
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tow studiéw stacjonarnych 1¢. Podobine postawy reprezentowala angiel-
ska kadra uniwersytecka 7.

Chociaz studia korespondencyjne nie zawsze mialy pelne uznanie
akademickie, na ktére zaslugiwaly, to jednak odgrywaly wazng role
w zyciu i edukacji ludzi w ré6znym wieku. Wezesny entuzjazm oraz aka-
demickie poparcie dla tej formy ksztalcenia stopniowo opadalo ze wzgle-
du na rutynowe uznanie jej funkcji w stuzbie spolecznej. W koncu lat
sze$édziesigtych status studiow korespondencyjnych byl raczej peryfe-
ryjny dla pracy uniwersytetow, a powinien — jak stusznie twierdzila
A. Rowbotham — osiggng¢ status studiow zintegrowanych z caloSciowg
misjg tych uczelni. Byla to zdaniem tej autorki sprawa najwyzszej
wagi 18. ’

Jest dziwne, ze w ciagu kilkudziesieciu lat — kiedy studia korespon-
dencyjne mialy monopol jako jedyna forma uczenia sie niestacjonar-
nego — niemal nie interesowano sie ich aspektami dydaktycznymi. Son-
daz przeprowadzony w latach 1964—1967 wykazal, ze duza cze$¢ in-
struktoré6w operowala metodami identycznymi ze stosowanymi przez
W. R. Harpera ¥®. G. B. Childs styszal stwierdzenie nastepujgce: ,,Nie po-
trzebujemy dalszych informacji o tym, jak naucza¢ na studiach kores-
pondencyjnych. NauczaliSmy w ten sposéb 40 lat i wiemy, jak to ro-

-bié” 2, J. Arbolino twierdzil, ze najwiekszym bledem os6b pracujacych
z dorostymi (prawie niewybaczalnym) jest to, ze pogodzili sie ze swojg
praktyka ?!. Zarazem wiele poZniejszych innowacji — nieswiadomych
historycznych doswiadczen edukacji korespondencyjnej — na nowo do-
chodzilo .-do podobnych rozwigzan 22.

Dla rozwoju tej formy ksztalcenia w Stanach Zjednoczonych bardzo
istotne znaczenie mial fakt, Ze renomowane uniwersytety nie stwarzaly
mozliwosci zdobycia dyplomu droga wylgcznie korespondencyjng. Gene-
ralnie student mogt mieé¢ zezwolenie na zaliczenie polowy programu stu-
diow w trybie korespondencyjnym 2*. Pomiedzy szkolami wyzszymi nie
bylo jednolitoSci w sprawie liczby kredytow z kurséw korespondencyj-

R F. Erdos, op. cit, s. 7. )
" 17J W. A Harris, Education by post (England), [w:] O. MacKenzie,
- E. L. Christensen (eds.), op. cit., s. 299.

8 A, Rowbotham, The Coming Demise of Correspondence Study, [w:]
O. MacKenzie, E. L. Christensen (eds.), op. cit., s. 260.

19 O. MacKenzie, E. L. Christensén [Komentarze...], s. 107. .

20 G. B. Childs, Problems of Teaching by Correspondence Study, [w:]
O. MacKenzie, E. L. Christensen (eds.), op. cit., s. 109.

21 If It Isn’t too Embarrasing to Ask, [w:] O. MacKenzie, E. L. Christensen (eds.),
op. cit,, s. 256.

2 Ch. A. Wedemeyer, Learning at the Back Door. Reflections on Non-
Traditional Learning in the Lifespan, Madison 1981, s. 65—66. Stowa Autora sa traf-
ne przede wszystkim w odniesieniu do USA, Wielkiej Brytanii i Kanady.

2 Ch. A. Wedemeyer, University Programs, [w:] O. MacKenzie, E. L. Chri-
stensen (eds.), op. cit., s. 52—53. Stan z 1963 r.
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nych, akceptowanych przy nadawaniu bakalaureatu *. Rowniez sprawo-
zdanie kanadyjskie z konca lat sze$édziesigtych informowatlo, ze zaden
uniwersytet nie zezwalal na studia calkowicie zaoczne w przypadku
ubiegania sie o stopien 2. Tak wiec byly to studia mieszane: stacjonarno-
-korespondencyjne.

Jezeli chodzi’o kanadyjskie studia korespondencyjne, to w ogoéle przy-
pominajg one amerykanskie. Nic dziwnego. Te sgsiadujgce ze sobg kraje
maja ogromne obszary geograficzne, coraz wieksza rzesze osoéb ksztaleg-
cych ‘sie niestacjonarnie, przy czym nierzadko Kanadyjczycy studiujg
w USA, takze kadra zatrudniana potem na studiach zaocznych.

Sa wszakze i roznice. Przede wszystkim kontrola i akceptacja kurséw
korespondencyjnych, stanowigcych elementy programéw ksztalcenia
konczgcego sie dyplomem i stopniem uniwersyteckim, przebiega m:me]
rygorystycznie niz w Stanach Zjednoczonych 26.

Zamykajac fragment o studiach korespondencyjnych trzeba odnoto-
wac¢, ze byly one pierwszym krokiem w kierunku przezwyciezenia ogro-
mnych barier geograficznych, czasowych, spotecznych i ekonomicznych,
uniemozliwiajageych wielu ludziom studiowanie. Stanowily takze krok
w kierunku samodzielnego studiowania rozumianego jako przeciwienstwo
ustawicznej zalezno$ci od nauczyciela akademickiego na studiach stacjo-
narnych .

3.2. KONSEKWENCJE MODELU ELEKCYJNEGO STUDIOW STACJONARNYCH —
STUDIA W NIEPELNYM WYMIARZE CZASU, W ROZNYCH CAMPUSACH

W Stanach Zjednoczonych nie oddzielano ksztalcenia od oceny, nie
zaadoptowano europejskiego przykiladu szerokiego zastosowania egzami-
néw, na ktérych podstawie nadawano dyplomy uniwersyteckie. Z punktu
widzenia obowigzku uczestniczenia przez studentéw w zajeciach wazne
sg natomiast doswiadczenia amerykanskich studiéw stacjonarnych. Dru-
gi model tych studiow, tzw. elekeyjny, uksztaltowal sie w zwigzku z wy-
sitkami na rzecz demokratyzacji szkolnictwa wyzszego. W modelu tym:

'zezwolono studentom na pewien wybér studiowa-
nych przedmiotow.

Idee swobody wyboru przedmiotéw zainicjowal T. Jefferson w Uni-
wersytecie Stanu Wirginia, ale radykalnie wprowadzit jg Ch. W. Eliot
w Harvardzie, w ostatnim trzydziestoleciu XIX w. Decyzja zezwolenia
studentom na taki wybér miala wyrazne konsekwencje, za-
réwno bezposSrednie, jaki dlugofalowe.

# 0. MacKenzie, Status and Trends of Correspondence Instruction in the
United States, s. 364. )

25 Canadian Education Through Correspondence, [w:] O. MacKenzie, E. L Chri-
stensen (eds.), op. cit., s. 284.

26 0. MacKenzie, E L. Christensen [Komentarze J; s. 278.

27 Ch. A. Wedemeyer, Learning at the Back Door, s. 65—66.
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Podstawowym zalozeniem tego modelu (jak studiéw stacjonarnych
w ogdle) bylo, ze sg one przeznaczone dla mlodych absolwentow szkol
$rednich, zwykle mezezyzn, studiujgcych w pelnym wymierze godzif,
rezydujgcych w campusie. Zaloiegie rzadko formulowano, jako ze uwa-
zano je za oczywiste.

Wprowadzenie modelu z wyborem przedmiotéw (kurséw) przez stu-
dentéw pociggnelo za sobg innowacje w zakresie ,dru-
giej procedury formalnej” — w zakresie procesu ksztalcenia.
Polegaly one na: dzieleniu treSci kursow na wyodrebnione jednostki
(pézniejsza nazwa ,,moduly”)?, opracowywaniu réznych wariantéow na
tle podstawowe]j jednostki, wprowadzeniu koncepcji kredytéw-punktow
za dany przedmiot, wprowadzeniu pierwszo- i drugoplanowo$ci tresci
(koncentracji i dystrybucji), ustaleniu minimalnej liczby kredytéw nie-
zbednych do uzyskania stopnia uniwersyteckiego, wprowadzeniu ocen .
punktowych itp. Obecnie wszystko to jest w USA tak znane, ze wydaje
sie, iz istnieje od dawien dawna.

Efektem tych zmian byl stopien bakalarza przyznawany na podsta-
wie zgromadzenia odpowiedniej liczby i réznorodno$ci godzin oraz kre-
dytéw. Zalozenie, ze studia powinny by¢ w peli stacjonarne, stalo sie
stopniowo podminowywane przez powyzsze zmiany w procesie ksztalce-
nia. Ich elastyczno$¢ pozwalala' na kumulowanie kredytow studiujge
w niepelnym wymiarze czasu: to znaczy nie realizujgc (jak w typowym
modelu studiéw stacjonarnych) wszystkich przedmiotéw przewidzianych
w planie dla danego roku studiéw jednoczesnie. Co wiecej, powszechnosé
przyjecia powyzszych zmian znaczyla, ze mozna gromadzi¢ kredyty stu-
diujgc w réznych campusach.

Rosla liczba oséb studiujacych w niepelnym wymiarze czasu. Zazna-
czam, ze bylo to swoiste rozumienie ,niepelnego wymiaru czasu” —
studia trwaly dluzej, a stopnie byly ciaggle stopniami ,,wewnetrznymi”,
nie eksternistycznymi.

4. ROZSZERZONA DZIALALNOSC UNIWERSYTETOW, STUDIA
W JEJ RAMACH ORAZ DYPLOMY

4.1. IDEA ROZSZERZONEJ DZIALALNOSCI UNIWERSYTETOW W ANGLII

Uniwersytecka edukacja niestaéjonarna, ktéra ma w krajach kapi-
talistycznych wiele form, rozwija sie glownie na przykladach Wielkiej
Brytanii. Jeszcze w XIX w. Anglia stala sie wzorem dla USA, Australii

8 W uniwersyteckiej edukacji niestacjonarnej pionierem w tym zakresie bylo
Centrum Studibw Samodzielnych Uniwersytetu Stanu Kansas. Szybko doceniono
elastyczno$é tego rozwigzania. Wspomniany Uniwersytet zawsze nalezal do nowa-
torskich. A. A. Lazzarino, The Kansas Experiment, [w:] O. MacKenzie,
E. L. Christensen (eds.), op. cit,, s. 172; O. MacKenzie, E. L. Christensen [Komenta-
TZe..:); sy 171, ]
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i Austrii 2. Wlasnie w tym kraju zrodzila sie takze idea rozszerzenia
dzialalnosci uniwersytetow. Chodzilo o zorganizowanie systematycznych
uniwersyteckich wykladéw powszechnych poza murami uczelni, dla
szerokiego grona stuchaczy. Ruch wyrastal ze zrozumienia potrzeby bar-
dziej demokratycznego dzielenia sie zdobyta wiedzg. Idee te po raz
pierwszy zrealizowal Uniwersytet w Cambridge w 1873 r. Powstala no-
wa instytucja oswiaty dorostych — university extension — uniwersytet
rozszerzony. Funkcjonuje ona do dzi§ w formie wydzialow
studiéw zaocznych.

Po trzech latach nauki w uniwersytecie rozszerzonym stuchacz mogt
otrzymaé tytul studenta stowarzyszonego (affiliated), ktéry dawal upraw-
nienia do odbycia skréoconych — dwuletnich — studiéw stacjonarnych
na uniwersytecie oraz uzyskania normalnego dyplomu szkoly wyzszej 3.
Zaangazowanie uniwersytetow w ksztalcenie w niepelnym wymiarze go-
dzin rozwijalo sie jednakze bardzo wolno 3. Mimo to ruch rozszerzonej
dzialalnos$ci uniwersytetow przyczynit sie do ogoédlnego rozwoju szkolnic-
twa wyizszego. Jego kolegia przeksztalcily sie w uniwersytety (np.
w Sheffield i Reading). Nie udalo si¢ natomiast jego liderom utworzenie
uniwersytetu ksztalcgcego w niepelnym wymiarze godzin, n1estac;|onar-
nie, nadajacego dyplomy i stopnie uniwersyteckie 32.

Do najwiekszych osiggnieé rozszerzonej dziafalnosci umwersytetow
nalezy podnoszenie poziomu wykszalcenia kobiet, zwlaszcza nauczycie-
lek. Ruch ten nie w peli zaspokoil zwigzane z nim nadzieje na ksztalce-
nie robotnikéw, ale przyczynil sie do nawigzania Scislejszych kontaktow
miedzy uniwersytetami a spoleczenstwem, wywarl silny wplyw na roz-
szerzenie zasiegu wyksztalcenia ogoélnego, wreszcie przyczynil sie¢ do
stworzenia nowoczesnej metodyki popularyzacji wiedzy 3°

4.2. ODPOWIEDZIALNOSC ZA UPOWSZECHNIENIE WIEDZY ROWNORZEDNA
FUNKCJA UNIWERSYTETOW AMERYKANSKICH. PIERWSZA GENERACJA
STUDIOW NIESTACJONARNYCH ORAZ ICH DYPLOMU W_USA

W Stanach Zjednoczonych idea rozszerzonej dzialalnosci uniwersyte-
téw szybko szerzyla sie od 1880 r.3* Toynbee Hall, Neighborhood Guilds
czy Hull House to przyklady wspaniatego rozwoju uniwersytetéw oraz

2 W, Kriiger, op. cit,, s. 6—17, 17. )

% J Migso, Geneza i rozwéj uniwersytetéow powszechnych w Anglii, [w:]
Rozprawy z dziejéow oswiaty, t. XXVI, Wroctaw 1984, s. 128—129.

31D, Legge, The Education of Adults in Britain, Milton Keynes 1983, s. 121.

2 S Marriot, A Backstairs to a Degree. Demands for an Open University
in Late Victorian England, Leeds 1981, s. 15; G. Rumble, D. Keegan, op. cit.,
s. 9.

8 J. Migso, op. cit, s. 133—134. Poprzestaje na zarysowaniu tej kwestii ze
wzgledu na mozliwos$é blizszego zapoznania sie z nia dzieki powyzszej publikacji.

¥ Ch. A. Wedemeyer, The Birth of the Open University — a Postcript,
,,Teaching at a Distance”, 1983, nr 21 s. 21.
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poczucia dojrzatosci do normalnej, owocnej ewolucji tej instytucji. W tej
dziedzinie dzialalnosci pionierskg role odegral réwniez Uniwersytet Chi-
cagowski (podobnie jak w podjeciu studiéw korespondencyjnych). Od
konca XIX w. wlgczyl on bowiem prace w ramach university extension
w zakres swoich zaje¢ dydaktyczno-badawczych 3.

Epokowym wydarzeniem dla ruchu uniwersity extension w Ameryce
bylo stwierdzenie prezydenta Van Hise (z 1906 r.), ze odpowiedzialnosé
za upowszechnienie nagromadzonej wiedzy — w formie asymilowalnej
dla wszystkich ludzi — jest trzecig funkcjg wspoélczesnych uniwersyte-
téw, rownorzedng w stosunku do ksztalcenia stacjonarnego oraz prowa-
dzenia badan . Ta trzecia funkcja zostala uznana za spoleczni misje uni-
wersytetow. W zwigzku z tym — twierdzil W.H. Lighty — nie nalezy
dluzej mowié o rozszerzonej dzialalnos$ci uniwersytetow, ale o ich nowej
i rozrastajgcej sie funkcji. Ma ona byé odpowiedzig na potrzebe realizacji
praw edukacyjnych, takze odpowiedzig na zgdania nowej ekipy rzagdowej
wyrazajgce sie w hasle ,Swiatla i przewodnictwa”. Ma to by¢ kontynua-
cja prawdziwie demokratycznej szkoly dla dorostych w takim sensie,
ktéry czyni z edukacji sprawe catozyciowg. Ma to by¢ budowa — w miej-
scu dla arystokracji intelektualistéw — prawdziwej demokracji ludzkiej
poprzez edukacyjne przewodnictwo nowego idealu uniwersyteckiego
,hajpiekniejszego systemu nauczania” 3.

. Mimo szczytnych idei demokratycznych ruch rozszerzonej dzialalno-
Sci uniwersytetow amerykanskich szybko wygasl. Pozniej wszakze idee
podjeto ponownie, * szczegdlnie w uniwersytetach stanowych . Bardzo
dobry przyklad stanowi Uniwersytet Stanu Nowy Jork. Motto jego dzia-
lalnosci brzmi: , Pozwoélmy kazdemu by¢ takim, jakim zdolny jest staé
si¢”. Odpowiadajaca temu mottu filozofia tej uczelni zmierza do stwo-
rzenia pelnych mozliwosci studiowania dla kazdej osoby, bez wzgledu
na wiek, aktualny zawéd, poprzednie osiagniecia edukacyjne czy status
zyciowy. Zadanie Uniwersytetu polega na dostarczeniu studentom tego,
czego potrzebujg. Jak przyznaje jego byly prezydent — S. B. Gould —
jest to zobowigzanie z prawdziwej tradycji demokratycznej; nielatwe do
pelnej realizacji, ale przynajmniej mozna staraé sie o jego wykonanie .

3% L. Grochowski, O$wiata i wychowanie w rozwinietych kiajach kapita-
listycznych XX wieku, [w:] J. Migso (red.), Historia wychowania wiek XX, t. II,
Warszawa 1980, s. 253.

% W. H Lighty, Correspondence Study Teaching, [w:] O. MacKenzie,
E. L. Christensen (eds.), op. cit., s. 14 i n.

37 Rok 1915! (podkre$lenie — E. Potulicka).

38 C. O. Houle, op.cit, s. 71i n.

% Relacjonujacy te filozofie S. B. Gould w dalszym ciggu méwi jednak o oso-
bach, ktére moga wiecej korzystaé z edukacji; -tzn. przebadanych odpowiednimi
testami dla okres$lenia ich zdolno$ci. S. B. Gould, New Jork — the State Univer-
sity, [w:] J. A. Perkins, B. B. Israel (eds.), Higher Education — from Autonomy to
Systems, Washington 1973, s. 17.
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Do II wojny swiatowe]j dzialalno§¢ rozszerzong podjela wiekszosé uni-
wersytetow i kolegiow amerykanskich, w tym réwniez wiele uczelni
o wysokim prestizu naukowym. W tym okresie jednak zmierzala ona
przede wszystkim do przygotowania do studiéw uniwersyteckich i do
egzaminow 4. Nadal ksztalcenie ,poza wlasnymi - murami” stanowilo
drobng czgstke wysitkow w ramach instytucji systemu szkolnego. Prawo
do prowadzenia dzialalno$ci rozszerzonej uzurpowaly sobie, w znacznym
stopniu, instytucje bedace poza systemem o$wiatowym. Sondaz z 1968 r.
wykazal, ze kolegia i uniwersytety obejmowaly tylko 5% calej popula-
cji studiujgcych niestdcjonarnie 4!

W niepelnym wymiarze godzin studiowalo wszakze coraz wiecej oso6b.
W latach 1972—1974 ich liczba na poziomie ponadsrednim najpierw do-
réwnala, a potem przewyzszyla liczbe studiujacych w pelnym wymiarze
godzin. Jest to statystyka wysoce znamienna 2. Problemy tych studentéw
starano sie rozwigza¢ w ramach dzialalnosci rozszerzonej uniwersytetow,
poprzez dalszg adaptacje modelu z wyborem kurséw. Pierwsze wysitki
byly zwigzane z ulatwieniem uczestniczenia w zajeciach.

Jeszcze w poczatkach XX w. dodatkowg czynnoscig formalnego sy-
stemu edukacji amerykanskiej — przede wszystkim na poziomie uni-
wersyteckim — stal sie tutoring 3. Studenci mieli swoich opiekunéw
naukowych — tutoré6w — na ktérych spoczywal prawie caty ciezar pracy
dydaktycznej poza prowadzeniem wykladéw. Inicjowali oni dialog dy-
daktyczny, w pierwszym rzedzie poprzez komentowanie prac pisanych
przez studentéw czy na konsultacjach. Oni takze kontrolowali i oceniali
postepy swoich podopiecznych przed koncowsg oceng na egzaminach. Tu-
toring wprowadzil duzg réinice w stosunku do uniwersytetéw. europej-
skich (takze polskich) wzorowanych na niemieckim typie tej uczelni,
w ktérych w zasadzie nie stosowano biezacej kontroli i oceny studenta.
Anglosaski tutoring polegal na systematycznym kierowaniu procesem
studiowania, mniej lub bardziej zindywidualizowanym, na podjeciu
przez nauczycieli akademickich odpowiedzialno$ci za proces studio-
wania 44,

R. Allen twierdzil, ze powr6t do uczenia sie przez tutoring jest ele-
mentem najwazniejszej zmiany w edukacji Stanéw Zjednoczonych (obok
studiéw samodzielnych w indywidualnym tempie) 4. Pézniej organizo-

01, Grochowski, op. cit,, s. 253—254.

41 O. MacKenzie, E. L. Christensen [Komentarze...], s. 43.

2 Ch. A. Wedemeyer, Learning at the Back Door..., s. TT7.

43 O. MacKenzie, E, L. Christensen [Komentarze...], s. 43.

M1, Huber, New Forms of Higher Education in the Federal Republic of
Germany, [w:] New Forms of Higher Education in Europe. Symposium Organized
by European Centre for Higher Education, Bucarest 1976, s. 102.

45 Automation, Technological Change and Home Study, [w:] O. MacKenzie,
E. L. Christensen (eds.), op. cit., s. 185—186.
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wano odpowiednie o$rodki ksztalcenia (czesto poza campusem), zajecia
wieczorowe, weekendowe, krétkie kursy letnie itp. Proces ksztalcenia
organizowano takze przy zastosowaniu metody korespondencyjnej, a z
czasem rowniez nauczania za pomocg radia i telewizji.

Logicznym nastepnym krokiem bylo pojawienie sie w kilku uniwer-
sytetach programow studiéow realizowanych calkowicie w ramach dzia-
lalnosci rozszerzonej. Kazda uczelnia pracowala inaczej, komoérki uniwer-
sytetow odpowiedzialne za prowadzenie tych studidow zwykle nazywano
. extension divisions — sekcjg (dzialem) dzialalnosci rozszerzonej lub ko-
legiami wieczorowymi.

Wiekszo$¢ wymogoéw zwigzanych z dyplomem extension bardzo przy-
pominala wymagania studiéw stacjonarnych. Co wiecej, programy nau-.
czania i studiowania opracowywano oraz oceniano wedlug kanonéw edu-
kacji tradycyjnej. Konwencjonalne uniwersytety kontrolowaly program
oraz dyplomy. Innowatorzy rozbudowujgcy dzialalno$é¢ rozszerzong uczel-
ni przekonywali politykéw, administratorow i wydzialy uniwersyteckie,
ze koncepcja edukacji rozszerzonej ,,pasuje” do misji uniwersyte?u, ze
nie bedzie konkurowala z nim w zakresie prestizu i pozyskiwania studen-
tow, ze nie bedzie ingerowala w gléwne (jednak) sfery dzialalnosci uni-
wersytetow: badania oraz stacjonarne ksztalcenie mlodziezy *S.

Studia w ramach dzialalno$ci rozszerzonej wydluzaly sie do 10—
15 lat. Uwazano, ze w przeciwnym wypadku dyplom bylby zdeprecjono-
wany. Bardziej niezalezne sekcje uniwersyteckiej dzialalnosci rozszerzo-
nej byly jednak inkubatorami programéw lepiej dostosowanych do po-
trzeb ich studentéw. Dorobily sie prawa nadawania wlasnych dyploméow
i specjalizacji. Na przyklad. Columbia University utworzyl studia han-
dlowe, stomatologiczne, malarstwa i rzezby *7.

W koncu lat piecdziesigtych sekcje dzialalno$ci rozszerzonej znajdo-
waly sie¢ w 194 uniwersytetach. Z tego tylko 29 kolegiow uzyskato
status autonomiczny w koordynacji z uniwersytetem, a jeszcze mmniej —
13%o — stanowilo pelne kolegia z co najmniej malym wydzialem i kadrg
na pelnym etacie, z dobrze ustalong specyfika w obrebie uniwersytetu 8.

Uogoélniajac C. O. Houle stwierdzil, ze dyplomy w ramach dzialalnosci
rozszerzonej uniwersytetow przyznawano na podstawie dwojakiego ro-
dzaju kursow: '

1. analogicznych jak na studiach stacjonarnych (w wiekszosci) albo

2. kurséow przygotowanych specjalnie dla dorostych, czesto dla za-
spokojenia potrzeb spotecznych 49, !

6 C. O. Houle op. cit., s. 107—110, oraz Ch. A Wedemeyer, Learnmg at
the Back Door..., s. 132—133.

47 C. O. Houle, op. cit, s. 9; A. Rowbotham, op. cit.,, s. 261—262.

% J. T. Carey, Forms and Forces in University Adult Education, Chicago
1961, s. 228—-229. '

49 C. O. Houle, op. cit, s. 9.
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Dyplom rozszerzonej dzialalnosci uniwersytetéw to — wedlug wymie-
nionego autora — pierwsza generacja dyplomu studiéw catkowicie nie-
stacjonarnych w Stanach Zjednoczonych. Oto podsumowanie istotnych
cech studi6w w ramach rozszerzonej dzialalnosci uniwersytetéw, koncza-
cych sie ich dyplomem:

1. Wyrastaly z przekonania, ze dorosli spoza uniwersytetow potrze-
bujg takiego samego programu ksztalcenia, jak mlodziez zyjaca w cam-
pusach.

2. Programy tych studiow mogly byé przygotowywane z myslg
o audytorium innym niz tradycyjne, ale p6zniej realizowane w formie
w zasadzie identycznej do stacjonarnych.

3. Dyplom przyznawano na podstawie ukonczenia spdjnego, kom-
pletnego, tradycyjnego programu dyplomowego oferujgcego wszystkie
konieczne przedmioty i opcje w czasie i miejscu dostepnym dla tych,
ktorzy nie mogg studiowaé stacjonarnie. W ,,podstawowych procedurach
formalnych” kilka zmian albo zadnych %.

W niektérych instytucjach studiujagcy w niepelnym wymiarze godzin
mogli realizowaé program bardzo trudny do odréznienia od programoéw
realizowanych réowniez w niepelnym wymiarze godzin w ramach dzia-
lalnosci rozszerzonej uniwersytetéw. Cale zrdznicowanie prowadzilo w
wielu campusach do koszmaru regulacji wymagan 5!. '

5. AUSTRALIJSKI MODEL ROWNOLEGEEGO KSZTALCENIA
POZASTACJONARNEGO OBOK STACJONARNEGO
W TYCH SAMYCH UNIWERSYTETACH — IDENTYCZNE DYPLOMY

Mimo ze pierwszy departament nauczania korespondencyjnego byt
sponsorowany przez Uniwersytet w Chicago, prowadzenie studiéw ko-
respondencyjnych obok stacjonarnych w tych samych uniwersytetach
nosi w rozwinietych krajach kapitalistycznych nazwe modelu australij-
skiego.

W Anglii uniwersytety przez dlugi okres mato troszczyly sie o stwo-
rzenie w swoich ramach mozliwosci studiowania niestacjonarnego, nie
podejmowaly odpowiedzialnosSci za proces ksztalcenia korespondencyj-
nego. Gléwny kierunek interesujgcych nas zmian w uniwersytetach
amerykanskich polegal na stwarzaniu coraz wiekszych mozliwosci stu-
diowania w niepelnym wymiarze czasu, ale bardzo czesto ciggle we-
wnatrz uczelni. Na og6l tylko czes¢ studiow mozna bylo realizowaé me-
todg korespondencyjna.

W Australii ludzie nie mogli studiowaé w niepelnym wymiarze czasu
ze wzgledu na ogromne odleglosci dzielagce ich od uczelni. Dlugo czekali

50 Jbidem, s. 88.
51 Ibidem, s. 88—89.
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na szanse podjecia studiow uniwersyteckich®2. Z tego m. in. wzgledu
uniwersytety australijskie prawie od pierwszych dni po utworzeniu pod-
jely korespondencyjne ksztalcenie doroslych majgcych swiadectwa doj-
rzalosci 3; Uniwersytet prowincji Queensland czyni to juz od roku
1911 5. Uczelnie najmniejszego kontynentu prowadzily i prowadza studia
dla pracujacych réwnolegle ze stacjonarnymi. Stworzyly mozliwosci nie-
stacjonarnego ukonczenia catych studiow — od poczatku po dyplom
rownorzedny dyplomowi studiow tradycyjnych. W $wiecie ,,zachodnim”

Australia byla pionierem takiego rozwigzania — dwu réwnoleglych
i réwnorzednych toréw ksztalcenia — stacjonarnego oraz niestacjonar-
nego.

Jeszcze wspomniany Uniwersytet prowincji Queensland w Brisbane
zastosowal pionierskie podej$cie, majgce na celu opracowanie praktycz-
nego programu efektywnego ksztalcenia w bardzo rozrzuconej populacji
dla oséb izolowanych geograficznie. Podjeto intensywne wysitki w za-
kresie aktywizowania izolowanych studentow przez wykwalifikowang
‘na potrzeby ksztalcenia korespondencyjnego kadre specjalistéw, np. bi-
bliotekarzy. Kierunek obrany przez Uniwersytet w Brisbane wplyngt
na charakter studiéw korespondencyjnych w calej Australii. Cechowala
je wspomniana réwnoleglos¢ dwu torow ksztalcenia, stosowanie takich
samych egzaminéw prowadzacych do identycznych dyploméw oraz taka
sama pomoc dla studentéw rezydujgcych w campusach, jak i niestacjo-
narnych ze strony kadry akademickiej zatrudnionej na pelmych etatach.
W 1949 r. Uniwersytet prowincji Queensland wyodrebnil departament
studiéw niestacjonarnych z wlasng kadrg profesoréw i wykladowcow
‘w ramach konwencjonalnego Uniwersytetu. Struktura taka zachowana
jest do czaséw aktualnych.

Dzialalno$¢ Uniwersytetu w Brisbane — a potem i innych uniwersy-
tetow australijskich — cechowala egalitarna i utylitarna filozofia nowe-
go panstwa, politycznie zdominowanego przez wyborcow z okregéw rol-
‘niczych, ktérzy chcieli mie¢ uniwersytety stuzace rzagdowi i przemystowi
w calym kraju, a nie tylko w stolicy . '

Aktualnie bardziej znany jest tak zwany model Nowej Anglii, czyli
australijski model zintegrowany. Polega on na tym, ze kazdy nauczyciel
akademicki ma obowiazek ksztalcenia zaréwno studiujacych stacjonar-
nie, jak i zdalnie. Model ten w zasadzie datuje sie od polowy lat piec-
dziesigtych, kiedy to zostal utworzony Uniwersytet Nowej Anglii w Ar-
midable, majgcy przede wszystkim za zadanie ksztalcenie niestacjonar-

2 R.F. Erdos, op. cit,, s. 198.

% A.G.Maclaine, Education by Correspondence (Australia), [w:] O. MacKen-
zie, E. L. Christensen (eds.), op. cit., s. 274.-

D, Keegan, G. Rumble, op. cit, s. 17.

% Ibidem, s. 17—18.
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ne %, Jak odnotowuje sie¢ w World — Wide Inventory of Non-Traditio-
nal Post — Secondary Educational Institutions, dzieki temu kwalifikacje
zdobyte na studiach stacjonarnych i zdalnych zachowujg akademickg
réwnorzednosé %7,

Tak wiec w Australii mamy dwa rozwigzania: 1. z odrebng kadrg dla
studiujgcych niestacjonarnie (cho¢ réwnorzedng pod wzgledem akade-
mickim) oraz 2. z tg samg kadrg ksztalcgcg obydwoma torami.

Na szczegbélng uwage zastlugiwalo w tym kraju korespondencyjne
ksztalcenie nauczycieli. Zajecia praktyczne i eksperymenty mozna bylo
realizowa¢ w klasach prowadzonych przez nauczycieli-studentéw. Ksztal-
cenie korespondencyjne integrowano z pracg zawodowsg, co w duzej mie-
rze zlozylo sie na jego sukces %.

Rozwigzania australijskie roznig sie od wcze$niej opisanych w sposéb
nastepujacy:

1. W przeciwienstwie do Uniwersytetu Londynskiego uniwersytety
australijskie wziely na siebie pelng odpowiedzialno$¢ za proces ksztalce-
nia niestacjonarnego (,,drugg procedure formalng”).

2. Nie wykazujg amerykanskiej nieufnosci do korespondencyjnej me-
tody ksztalcenia — zezwalajg na studia wylgcznie w tym trybie; nie wy-
kazujg tez wlasciwego dla wiekszosci kadry uniwersyteckiej w Stanach
Zjednoczonych oraz w Zjednoczonym Kroélestwie lekcewazenia czy igno-
rowania studiéw mniestacjonarnych.

3. Zastosowana metéda rozni je takze od studiow w ramach rozsze-
rzonej dzialalno$ci uniwersytetéw w USA, na ktérych czesto ksztalcono
w zasadzie identycznie jak na studiach stacjonarnych. , '

4. Wreszcie studia niestacjonarne w uniwersytetach australijskich
wprowadzono na szerokg skale. Przytaczalam juz wyniki sondazu prze-
prowadzonego w USA w 1968 r., ktéry wykazal, iz uniwersytety ksztal-
city tylko 5% studiujgcych niestacjonarnie. Nie dysponuje danymi z te-
go samego roku dla Australii. W ogdle statystyka dotyczaca studiow
zdalnych jest bardzo niekompletna. W 1978 r. w pigciu uniwersytetach
australijskich ksztalcgcych niestacjonarnie ta kategoria studentow sta-
nowita 55% ogdtu stuchaczy tych uczelni %.

Powyzsze punkty wskazujg zarazem na wklad do$wiadczen Zwigzku
Australijskiego do dorobku uniwersyteckich studiéw niestacjonarnych.

Studia zaoczne réwnolegle do stacjonarnych rozwinely sie na szerokg
skale w ZSRR, a w latach pie¢dziesigtych takze w europejskich krajach
socjalistycznych. Zdaniem O. Petersa wywarly one najwazniejszy wplyw

5 Ibidem, s. 18.

57 Paris 1980, UNESCO, ED. 80WS/103, s. 21.

88 R. F. Erdos, op. cit, s. T.

5 World — Wide Inventory of Non-Traditional Post — Secondary Educa-
tional Institutions, Paris 1980, UNESCO, s. 19.

5 — Rozprawy z dziejow oSwiaty t. 29
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na rozwdj studidow niestacjonarnych w krajach kapitalistycznych przed
rokiem 1969 %%, Jego opinia znajduje poparcie u znakomitego eksperta
oswiaty dorostych — J. Lowe’a ® oraz u twoércow brytyjskiego Open
University 62 ‘

Co prawda zachodnioniemiecki teoretyk spodziewal sie, ze zawsze
znajdziemy pedagogbéw wzdragajacych sie przed uznaniem tych waznych
zmian w ksztalceniu akademickim, ale nalezy pamieta¢, iz dzieki tym
studiom kraje wschodnioeuropejskie osiagnely nastepujgce wyniki:

1. znacznie zwiekszyly liczbe studentéw dzieki bardziej racjonalne-
mu wykorzystaniu potencjalu instytucji ksztalcagcych na poziomie wyz-
Szym,;

2. mogly sobie poradzi¢ z rozwigzaniem problemu nagle zwiekszone-
go zapotrzebowania na wykwalifikowanych pracownikéw; ,

3. wypracowaly nowe formy i metody ksztalcenia na poziomie wyz-
szym dzieki kombinacji elementéw studidéw korespondencyjnych oraz
tradycyjnego ksztalcenia akademickiego, a takze — co nawet bardziej
istotne — dzieki polgczeniu praktyki uzyskanej w trakcie pracy zawo-
dowej oraz studiéw wyzszych.

6. PODSUMOWANIE

Poczatek historii uniwersyteckich studiéw niestacjonarnych wiazal
sie z utworzeniem Uniwersytetu Londynskiego jako instytucji egzami-
nujgcej i nadajgcej na tej podstawie dyplomy, takze dla eksternistow
studujgcych samodzielnie. Kolejny etap stanowilo zapoczatkowanie w
uczelniach ksztalcenia korespondencyjnego, dzieki ktéoremu w TUSA,
Kanadzie oraz innych krajach czes¢ studidow mozna bylo realizowac
w tym trybie. Pierwsze studia w pelni niestacjonarne w Stanach Zjed-
noczonych powstaly w ramach rozszerzonej dzialalnos$ci uniwersytetow.
Cechowalo je zbytnie podobienstwo do studiéow stacjonarnych. Pierwsze
studia calkowicie korespondencyjne rozwinely sie w Australii.

EUGENIA POTULICKA

EXTRAMURAL UNIVERSITY STUDIES IN CAPITALIST COUNTRIES
— FROM THE EXAMINING UNIVERSITY TO THE AUSTRALIAN MODEL

Summary

The beginning of extramural studies in the university was connected with the
foundation in 1836 of London University as an institution which examined students
and conferred diplomas on this basis. However, the University made it also pos-

60 O. Peters, New Perspectives in Correspondence Study in Europe, [w:]
O. MacKenzie, E. L. Christensen (eds.), op. cit., s. 308.

81 J. Lowe, Rozwdj oswiaty dorostych. Tendencje Swiatowe, tlum. z ang.
A. Gulbis i M. Wojciechowska-Szepczyhska, Warszawa 1982, s. 122.

2 W. Perry, op. cit., s. 8.
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sible for persons who studied unaided to take examinations and thus to acquire
the diploma of extramural studies. Moreover, it contributed, among others, to the
promotion of institutions that ran correspondence courses preparing to examinations
in the University. ’

The first university department of correspondence studies was founded in Chi-
cago University in America in 1891. In U.S. and also in Canada, New Zealand and
Japan it was allowed to carry out part of the programme of studies by correspon-
dence courses. It was the first step towards overcoming big geographical, social,
economic and time barriers which made it impossible for many people to study.
However, correspondence studies in universities encountered other difficulties.

_First of all, it was distrust of the academic staff or disrespect for that form of
studies as a “worse” one.

The transformations of the American model of conventional university studies
were also of great importance for ensuring conditions for the expansion of extra-
mural studies. They resulted in gradual impairment of basic designs of intramural
studies. The spread of so-called elective model of this course of studies, starting at
the end of the 19th century, afforded students the possibility to realize the pro-
gramme with part-time studies, i.e. not all subjects included in the programme of
a given term' of studies were to be taken simultaneously. It meant offering the
chance to combine studies and other duties.

Fully extramural studies were expanded in U.S. within the scheme of uni=
versity extension. The idea of such a kind of work of wuniversity was
born in England. The point was to organize regular public academic lectures for
wide audience out of university. The British leaders of that movement for deve-
loped activity of universities failed to reach one aim, namely, to found a higher
school with extramural course of studies which would confer diplomas and acade-
mic degrees. On the other hand, in some conventional universities in U.S. fully
extramural studies were started. However, their weak point was that they were
too similar to intramural studies, and thus non-adjusted to other categories of stu-
dents.

The Australian correspondence studies were an advance in this respect. They
were the first studies in the capitalist world realized from end to end in that sy-
stem. In Australia they were treated as equivalent to conventional studies, and
students were equally taken care of, though with regard to their being distinct.

Translated by Elibieta Nawrocka-Berezowska

EBIEHUA NMOTYJINLIKA

VHUBEPCUTETCKOE 3A0O4YHOE OBYYEHHME B KATIMTAJIMCTUYECKUX CTPAHAX
— OT DK3AMEHVIOIIETO YHUBEPCUTETA [10 ABCTPAJIUNCKYIO MO/IEJb

CoaepxaHuc

Hauano 3a04HOro oOy4yeHusi B YHHBEPCHUTETAX CBA3AHO C OCHO3aHHUEM JIOHIOHCKOTO YHHMBED-
CUTETa KaK JK3aMEHYIOLIErO YYPEKIACHUS M TAIOUIEr0 HAa 3TOM OCHOBaHMM auiiiombl (1836T.).
310 BHICIHEE y4eOHOE 3aBeleHHME NMPEAICTABUIO BO3IMOKIOCTh AEPXKATh IK3AMEHBbl TaKXKE JIMLAM
NPOXOAALIUM KYPC COBEPLIEHHO CAaMOCTOSITEIbHO, & TaKKe MOIy4eHHe TakuM oOpa3oM aumioMa,
B ITOpSAZIKE IK3aMeHa I 3kcTepHoB. Kpome Toro, Mexay mnp., ero CymecTBOBaHHE COACHCTBOBAIO
BO3HHKHOBEHKIO YYPEXIEHHMIT, MPOBOJALLIMX OFydeHne NyTey NMEPENUCKH, TOTOBALIMX K 9K3aMEHaM
B YHMBEPCHUTETE.
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TlepBoe YHHBEPCHUTETCKOE OTHENCHME, O0ydaroiiee 3a04YHO, BO3HHMKIO B aMEPHKAHCKOM BEIC-
meM y4eOHoM 3aBeneHun — B Yukaro (1891 r.). B Toit xe crpane — a taxxe B Kananme, HoBoit
3enangun u SnoHnu — OBLIO Pa3pemIeHO peaM30BaTh YacCTh MPOrpaMMbl OOYYEHHS B YHHBEDPCH-
TeTe 3a04YHO. DTO ObUI MEPBHIM IIAr [0 HAMPABIIEHWIO NPEOJOJIEHUs OrPOMHBIX reorpadmyeckux,
OOUIECTBEHHBIX, IKOHOMHYECKUX M BPEMEHHBIX Oapbep, KOTOpbIE MHOIMX JIIOJEH JIMIIAIOT BO3-
MOXHOCTH 00y4aThCsi B BBICUIMX Y4eOHBIX 3aBefeHHsX. OIHAKO 3a04HOE OOy4YeHHE B BBICILIUX
y4eOHBIX 3aBEICHUSX HATAIKUBAJIOCh M HAa UHBIE Oapbepnl. [J1aBHBIM GapbepoM ABISIIOCH HENO-
BEpHE YHHBEPCUTETCKUAX KAIPOB IO OTHOIICHUIO K 3TON dopMe OOydeHus, MM JXKe MpeHeOpexu-
TEJIbHOE K HEW OTHOLICHHE, KaK K «XymuIei».

BoJiblloe 3HaYeHHe IS CO3TAHMS YCIOBHM I PAa3BATHA 3a0YHOTO OOYYEHMS B BBICUIMX
y4eOHBIX 3aBEHEHUSX ChIPAIH TAKKE H3MEHEHHS aMEPHKAaHCKOW TPaTWUMOHHOM MoJenu o0y-
yeausi B yHuBepcuteraX. OHM IPHUBEIM K IOCTEEHHOM ACKPEAMTALMM OCHOBHBIX NPUHIHIOB
CTalMOHAPHOTO OOYYeHHs B BBICHIMX y4eOHbBIX 3aBemeHusX. Pacmpocrpauexue (HauymHas C KOHUA
XIX B.) T.H. BBIOOPOYHO! MOZENTM 3TOrO0 THUNA OOYYEHHS CO3HAI0O BO3MOXKHOCTH peau3alin
MpOrpaMMbl YHUBEPCHTETCKOT'O Kypca B HEIIOJIHOE YHCIIO YACOB, TO €CTh HE peau3ys OJMHOBPEMEH-
HO BCeX MPEJIMETOB MPeJyCMOTPEHHBIX IUIAHOM ISl JAHHOTO mepuoja o0yvyeHus B BBICHIMX y4eO-
HBIX 3aBeJeHUsX. A 3T0 0003HAYaJ0 CO3JaHHE YCIIOBMI IUIS COTrIACOBaHMS OOYYEHHS B BBICIIEM
y4e6HOM 3aBENEHHMH C BBINOJHEHHEM IPYIHX OOS3aHHOCTEH.

OGy4eHue B BHICIIEM y4eGHOM 3aBEICHHH TTOJHOCTBIO 320YHOTO XapakTepa passuioch B CIIA
B pAMKax pacIIMPEHHOU JEATeIbHOCTU YHHBEPCUTETOB. Mmes 3Toro poma paboThl BICIIErO y4el-
HOTO 3aBefieHHsI poauiIach B AHriauu. OHa COCTOsIa B OPraHM3aLUM CHCTEMATHYECKUX YHHBEPCH-
TETCKUX JIEKIHiA, 3a MpeAeIaMM YHHBEPCHUTETA, Ui IMAPOKOrO Kpyra CiymaTrenei. AHIIMIICKMM
JTHOEpaM JBWKEHHS PACIIMPEHHOM NEATEbHOCTH YHHBEPCUTETOB HE YJAJIOCh peanu3anus OXHOM
M3 IOCTAaBJIEHHBIX LEJeil, a UMEHHO OPraHW3alLdd BBICIIEr0 y4YeOHOrO 3aBEJEHHS IPOBOMALIETO
0o0yyenue 3a04HO, JAIOLIETO JUIUIOMBI M IPUACBAUBAOIIET0 HAy4HbIe CTeneHHu. 3aTo B CoenuHeH-
peix IItatax — B paMKax HEKOTOPHIX TPAJUUMOHHBIX YHHBEPCHTETOB — CTajl¥ BBOIUTH hopmy
VHHBEPCHTETCKOr0 OGYYeHHs NOJHOCTBIO 3a0YHOIO XapakTepa. OJHAKo ciaGoif HX CTOPOHOM
CTaJI0 CITALIKOM OO0JIbIIOe CXOICTBO CO CTALMOHAPHBIM OOy4eHHEM, & OQHOBPEMEHHO HEINPHCIO-
CODOJEHHOCTh K APYTHM KaTeropusiM CTYIEHTOB.

B 3TOM OTHOILIEHMH IIaroM BIEpel SBWJIOCH ABCTPAJIMUCKOE 3a0YHOE OOYYEHHE B BBICIIEM
Oy4eOHOM 3aBelleHHH. DTO OBUIO IEPBOE B KANMTATMUCTHYECKOM MHUpPE OOyYeHHE B BBICUIEM y4Ye-
OM 31B2J2HAM MPIBOJUMOE OT Hayaja OO KOHUA TakuM oOpa3oM. B ABCTpaiud OTHOCHIUCH
K HEMy KakK K PaBHONPABHOMY TpPagULUHOHHOMY OOYyYEHHIO, OKpyXas 0OyYaroIIuxCs TOM Xe 3a-
HOTOM, XOTS M NPHUCIOCOOIEHHON K APYrOoro poja CTYOEHTaM.

ITepesena K. Knéura



