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DANUTA KOZMIAN

OPINIE STUDENTOW UNIWERSYTETU SZCZECINSKIEGO
O PROGRAMIE NAUCZANIA HISTORII WYCHOWANIA
W SWIETLE BADAN ANKIETOWYCH

UWAGI WSTEPNE

Historia wychowania i o$wiaty w Uniwersytecie Szczecinskim jest
umieszczona wraz z innymi dyscyplinami pedagogicznymi w Zakladzie
Pedagogiki Ogdlnej Instytutu Psychologii i Pedagogiki. Przedmiot nau-
czany jest na wszystkich nauczycielskich kierunkach studiéw stacjonar-
nych i zaocznych.

W maju 1987 r. zesp6l nauczycieli akademickich tej uczelni przepro-
wadzil badania ankietowe studentéw konczgcych kurs historii wychowa-
nia. Celem badan bylo uzyskanie odpowiedzi na nastepujgce pytanie: , Jak
studenci oceniajg program nauczania tego przedmiotu, jego realizacje,
podreczniki, obowigzujacy zestaw literatury, wysuwajg propozycje zmian
realizacji programu oraz wyrazaja che¢ i mozliwos¢ dalszego poglebiania
wiedzy z tej dyscypliny?”

Badani byli studentami studiéw stacjonarnych, ankieta byla anoni-
mowa i obejmowalta 12 pytan typu otwartego. Uzyskano 61 odpowiedzi
studentéw nauczania poczatkowego oraz 38 odpowiedzi studentéw peda-
gogiki opiekunczo-wychowawczej, tgcznie 99 ankiet. Kurs historii wycho-
wania na kierunku pedagogiki opiekunczo-wychowawczej obejmowat
60 godzin wykladéw i 60 godzin ¢wiczen, a na kierunku nauczania po-
czatkowego 30 godzin wykladow i 45 godzin ¢wiczen. Obie zatem grupy
miaty istotne roéznice liczby godzin kursu tego przedmiotu.

OMOWIENIE UZYSKANYCH ODPOWIEDZI

Pierwsze pytanie ankiety: ,Jak oceniasz strukture programu
nauczania historii wychowania?”

Wszyscy badani oceniajg program nauczania jako prawidlowy, przy
czym odpowiedzi studentéw kierunku pedagogiki opiekunczo-wychowaw-
czej sg pelniejsze, poglebione i lepiej w calym tekscie ankiety umotywo-
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wane. Az 80% studentéw kierunku nauczania poczgtkowego odpowiada
na to pytanie lakonicznie stosujac okreslenia: ,,pozytywnie”, ,dobrze”,
,»jest wyczerpujgey”, podczas gdy w drugiej grupie badanych odpowie-
dzi sg pelniejsze, znacznie dojrzalsze np.: ,,Uwazam, ze struktura pro-
gramu historii wychowania jest bardzo dobra. Przedstawiony material
pozwalal na powigzanie i historyczne zrozumienie przedstawianych pro-
bleméw i zjawisk. Stusznie wiele miejsca poswiecono w programie okre-
sowi zaboréw, ciekawy i bardzo wazny byl okres miedzywojenny. Struk-
tura programu pomogla mi calkowicie rozumie¢ historie wychowania”.
Warto przytoczyé¢ jeszcze jedng odpowiedz z tej grupy: ,,Struktura pro-
gramu nauczania historii wychowania jest, méwigc bardzo ogélnie, dobra.
Chronologiczny uk!ad wiadomosci dotyczgcych szkolnictwa i rozwoju my-
$li pedagogicznej przyczynia sie w duzym stopniu do poznania wszystkich
epok”.

Zwraca jednak uwage fakt, ze 65% studentéow kierunku nauczania po-
czatkowego uwazalo, ze program nauczania byl zbyt obszerny, obejmowat
za duzo materiatu itp., podczas gdy tego typu odpowiedzi w grupie ba-
danych z kierunku pedagogiki opiekunczo-wychowawczej bylo mniej niz
10%. Jest to zastanawiajace choéby z tego powodu, ze to wlasnie studenci
kierunku pedagogiki opiekunczo-wychowawczej mieli najwieksza liczbe
godzin zaje¢, a zatem poszczegdlne zagadnienia omawiane byly najszerzej
i bardziej z ich strony mozna bylo oczekiwaé¢ podobnych ocen.

Drugie pytanie ankiety: ,Jak oceniasz przydatnosé¢ zalecanych

podrecznikéw i tekstéw zrédlowych do nauczania historii wychowania?”
Odpowiedzi na to pytanie w obydwu badanych grupach byly bardzo

zroznicowane. Generalnie mozna podzieli¢ je na trzy kategorie:

Do pierwszej grupy mozna zaliczy¢ te glosy, w ktérych badani uwa-
zali, ze podreczniki sg dobre, i nie zglaszali zadnych zastrzezen (okoto
20%/0);

Druga, najliczniejsza, grupa w sposéb krytyczny odnosita sie do lite-
ratury podrecznikowej, podkreslano przede wszystkim malo przystepny
spos6b opracowania poszczegdlnych zagadnien, zbyt duzg obszernos¢ (w
przypadku podrecznika Historia wychowania, pod red. k. Kurdybachy).
Okolo 65% badanych wysoko ocenilo przydatnos¢ tekstow zrédiowych
np.: ,,Zalecane podreczniki sg bogatym zrédlem informacji, jednak infor-
macje te byly malo usystematyzowane, malo syntetyczne. Teksty zrod-
lowe byly za$ znakomitym poszerzeniem informacji, ktéore w podreczni-
kach byty tylko zasygnalizowane”.

Trzecig grupe tworzyly odpowiedzi, w ktérych badani zglaszali po-
trzebe napisania nowego podrecznika lub skryptu obejmujgcego w sposéb
syntetyczny calos¢ zagadnien kursu historii wychowania. Jedna z odpo-
wiedzi brzmiata: ,Mysle, ze powinien by¢ jeden podrecznik, w ktérym
mozna by bylo wszystko znalez¢ to, co jest potrzebne, bez wkraczania
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w szczeg6ly”. Jeden z badanych swoéj postulat w tej sprawie formuluje
nastepujaco: ,,Powinno sie stworzy¢ jeden, ale dobrze opracowany pod-
recznik do tego przedmiotu w formie skryptu”.

Trzecie pytanie ankiety: ,,W jakim stopniu zalecana literatura
obowigzkowa poszerzyla lub utrwalila wiedze z zakresu historii wycho-
wania?”’

Zdecydowana wiekszos¢ badanych, okoto 80%,, podkreslita przydat-
nos¢ literatury obowigzkowej w poszerzaniu i ugruntowaniu wiadomosci
objetych kursem przedmiotu. Przewazaly odpowiedzi typu: ,,Zalecana
literatura obowigzkowa poszerzyla w pewnym stopniu moje wiadomosci.
Pozwolila spojrze¢ na dzieje wychowania od réznych stron”. Okoto 20%o
badanych stwierdzito, ze literatura obowigzkowa wcale, bagdz w niewiel-
kim stopniu, nie pomogla im w opanowaniu programu historii wycho-
wania.

Czwarte pytanie ankiety: ,Jakie trudnosci napotkales w stu-
diowaniu historii wychowania?”

Odpowiedzi na tak sformulowane pytanie byly niezwykle zréznico-
wane, poruszaly caly szereg zagadnien, z jakimi spotkali sie studenci
podczas kursu przedmiotu. Przewazaly opinie, ze material nauczania byt
zbyt obszerny, obejmowal wiele szczegélow, wymagal poprawnej znajo-
mosci historii powszechnej i historii Polski. Okoto 20% badanych do trud-
nosci nauczania zaliczalo brak wystarczajacej liczby podrecznikéw, co
wymagalo wielu godzin pracy w czytelni bibliotek w celu wlasciwego
przygotowania sie do ¢wiczen.

Zwracajg przy tym uwage odpowiedzi zupelnie odmienne, z ktérych
wynika, ze badani nie napotykali zadnych trudnosci. Jeden z badanych
studentéw pisal: ,, Trudnosci takich nie byto. Na poczatku przeraza ogrom
materialu, ogrom wiadomosci, ktoére trzeba przyswoi¢, ale po krotkim
okresie, nazwijmy go adaptacyjnym, studiowanie historii wychowania jest
samg przyjemnoscig”’. Poglad ten potwierdza bardzo wymowna inna od-
powiedz badanego studenta: ,Jezeli ktos wyniost ze szkoly $redniej wia-
domosci z historii powszechnej i historii Polski, to mys$le, ze nie napotkal
wiekszych trudnosci przy studiowaniu historii wychowania. Poza tym
wiadomosci ze studiowania takich dyscyplin, jak filozofia, psychologia
i innych, w znakomity sposob ulatwialy zrozumienie historii wychowa-

* a7

nia

Pigte pytanie ankiety: ,Jakie dostrzegasz korzysci (dla sie-
bie dla aktualnych studiéw) plyrgce ze studiowania historii wychowania?”
Wypowiedzi dotyczgce korzysci plynacych ze studiowania historii wy-
chowania przedstawiajg bardzc interesujacy obraz. Nalezy na wstepie
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wskazac,.ze wszyscy (100%0) spoérod badanych studentéw pedagogiki opie-
kunczo-wychowawczej dostrzegajg takie korzysci zar6wno dla siebie, pod-
kreslajgc wzbogacenie osobowosci, poszerzenie horyzontéw myslowych,
lepszg erudycje, jak tez dla dalszych studiow, wskazujgc na historie
wychowania jako podstawe glebszego poznawania dyscyplin pedagogicz-
nych. Nalezy zaznaczy¢, ze wszystkie odpowiedzi studentéw -pedagogiki
opiekunczo-wychowawczej byly poglebione, refleksyjne i S$wiadczyly
o dobrym zrozumieniu intencji os6b prowadzgcych przedmiot. Oto kilka
cytatow: , Historia wychowania pozwolila mi pozna¢ nie tylko rozwdj
oswiaty i szkolnictwa na przelomie wiekow, ale i doprowadzila do oso-
bistej refleksji na temat roli dziejowej naszego, mojego, pokolenia. Ciggle
jawi mi sie pytanie »Jak ja i czy ja swojg dzialalnosScig i postawg zastuze
sie dla historii wychowania? Czy moja postawa bedzie kontynuacja wspa-
nialej duszy nauczycielstwa, o ktérej pisat J. W. Dawid?«” Inny cytat
brzmi nastepujgco: , Historia wychowania jak kazda nauka dostarczyla
mi usystematyzowang wiedze, ktéra w pracy nauczyciela jest niezbedna.
Nie spelnila wylgcznie owej roli poznawczej. Wzbudzita bowiem wiele
moich osobistych refleksji. Byly wsrod nich nie tylko rozwazania doty-
czgce szkolnictwa, jego dziejow i stopniowego przeksztalcania w ustroj
szkolny. Wiele refleksji mialo bowiem charakter moralny. Czesto zasta-
nawialam sie¢ nad zyciem, nad jego wartoSciami, jak czesto zmieniajg
sie one zaleznie od sytuacji, w ktorej czlowiek znajduje sie. Dzieki stu-
diowaniu historii wychowania wyniostam jeszcze jedng korzys$é, ktoérg
oceniam najbardziej wysoko. W dotychczasowej edukacji nigdy nie pa-
sjonowala mnie historia. Wstydzitam sie nawet tego. Ale studiowanie
historii wychowania bez znajomosci historii powszechnej, a zwlaszcza hi-
storii Polski, jest niemozliwe. Z koniecznosci wiec musialam przelamac¢
mojg nieuzasadniong nieche¢ do historii. Wtedy dopiero zrozumialam, ze
niechec¢ ta jest bezpodstawna. Dzigki historii wychowania pokochalam hi-
storie. Osiggnelam wiec to, czego nie moglam zdoby¢ przez wszystkie
lata dotychczasowej nauki”.

Zupelnie inng jakos¢ mialy odpowiedzi studentéw nauczania poczat-
kowego. Odpowiedzi byly bardzo zdawkowe, lakoniczne, niewiele moéwig-
ce, a 10% nie potrafilo okresli¢c korzysci ptyngcych z nauczania tego
przedmiotu.

Széste pytanie ankiety: ,Jakie dostrzegasz powigzania miedzy
programem nauczania historii wychowania a programami innych dyscy-
plin pedagogicznych?”’

Prawie wszyscy badani wskazywali, ze istniejg Sciste powigzania hi-
storii wychowania z historia powszechna, historig Polski, pedagogika,
filozofig, dydaktyksa, psychologig. Liczne byly glosy wskazujace, Ze hi-
storia wychowania byla pomocna w zrozumieniu innych dyscyplin peda-
gogicznych. Swiadczy o tym wypowiedz badanego: ,,Historia wychowania
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pomogla mi w zrozumieniu pewnych probleméw z zakresu innych przed-
miotéw, miedzy innymi dydaktyki i socjologii”.

Siédme pytanie ankiety:  Jaki jest Twoj poglad dotyczacy licz-
by godzin przeznaczonych na nauczanie historii wychowania? Zwiekszyé,
zmniejszy¢ lub zachowaé¢ te samg co dotychczas liczbe godzin (éwiczen,
wykladow)?”

Wiele emocji u badanych wywolalo pytanie o liczbe godzin przezna-
czonych na nauczanie historii wychowania. Studenci pedagogiki opiekun-
czo-wychowawczej, ktérzy maja ten przedmiot dotychczas w wymiarze
4 godzin tygodniowo, reprezentowali stuszny poglad, ze liczba godzin jest
wystarczajaca. W jednostkowych przypadkach (7°) domagalo sie zmniej-
szenia liczby godzin ¢wiczen do jednej i zwiekszenia liczby godzin wy-
ktadéw, a niektérzy badani domagali sie zwiekszenia ich liczby do 3 lub
4 godzin tygodniowo. Wsrod studentéw nauczania poczgtkowego liczne
byly glosy (okoto 35%) opowiadajace sie za zwiekszeniem liczby godzin,
z zastrzezeniem, by program pozostal bez zmian. Zdarzaly sie propozycje
zredukowania liczby godzin innych dyscyplin na rzecz historii wychowa-
nia. Niektérzy badani wysuwali propozycje ograniczenia o jedng godzine
zajecia z innych przedmiotéw nauczania na rzecz historii wychowania.
Przykladem jest wypowiedz: ,,Zwiekszy¢ liczbe godzin historii wychowa-
nia np. kosztem ekonomii czy nauki o polityce”.

Osme pytanie ankiety: ,Jak oceniasz realizacje programu nau-
czania historii wychowania podczas ¢wiczen i wyktadéw?”

Wszyscy badani studenci najwyzsza notg ocenili wyktady z historii
wychowania. Podkreslali, ze zostaly poruszone w nich wszystkie zagad-
nienia oraz ze prowadzone byly niezwykle ciekawie z wielkim zaangazo-
waniem i poswieceniem. Kilka przykladowych wypowiedzi: , Wyklady
byly dla mnie potrzebng synteza, czasem, ktéry spedzalam wiedzac, ze
zyskuje bardzo duzo. Moja wiedza historyczna dzieki wyktadom z historii
wychowania jest bardziej uporzgdkowana, potrafie widzie¢ wzajemne
zwigzki miedzy roznymi zjawiskami”. Inna wypowiedZz dotyczaca tego
problemu: , Wyklady oceniam bardzo dobrze — piekna ich struktura,
jezyk — osobiscie zawsze byl dla mnie zaskoczeniem koniec wykladu,
nigdy sie one dla mnie nie dluzyly, a przekazaly ogromng i interesujaca
wiedze”.

Ocena ¢wiczen w obydwu badanych grupach nie byta tak jednomysl-
na. W grupie studentéw pedagogiki opiekunczo-wychwawczej okoto 80%e
ocenilo ¢wiczenia jako dobre i bardzo dobre, pozostala cze$¢ natomiast,
okoto 20%o, ocenila ¢wiczenia negatywnie, podkreslajgc, ze niewiele z nich
wyniosta, a jedna z badanych os6b zaproponowala wrecz zlikwidowanie
¢wiczen i zastgpienie ich wykladami.

W grupie studentéw nauczania poczatkowego bardzo dobrze i dobrze



236 DANUTA KOZMIAN

ocenilo prowadzenie ¢wiczen 93%o badanych, 7% ocenilo ¢wiczenia ne-
gatywnie.

Pochlebna i jednoczesnie negatywna w oczach badanych studentow
realizacja zaje¢ dydaktycznych nie jest traktowana przez zespé! nau-
czycieli akademickich uczgcych historii wychowania w Uniwersytecie
Szczecinskim ani jako tania apologetyka, ani jako wyrzut czyniony ze
strony badanych, ale jako koniecznos$¢ dalszego szukania sposoboéw do-
skonalenia nauczania przedmiotu we wszystkich jego formach.
Dziewigte pytanie ankiety: ,Jakie masz propozycje zmian
dotyczace realizacji programu nauczania historii wychowania?”’

W obydwu badanych grupach odpowiedzi byly zréznicowane. W gru-
pie studentéw pedagogiki opiekunczo-wychowawczej okolo 65%0 uwaza-
to, ze program byl realizowany tak, iz badani nie chcieliby zadnych
zmian. Przewazaly opinie typu ,,w moim przypadku program ten byt
realizowany znakomicie. Nie mysle, aby nalezalo co§ zmieniaé¢”. Intere-
sujagce byly poglady studentéw nauczania poczgtkowego. Warte odnoto-
wania sg nastepujace wypowiedzi: ,,Przynajmniej na kierunku nauczanie
poczatkowe poszerzy¢ wiedze o dziejach szkolnictwa elementarnego”.
Niektoérzy z badanych proponowali wyjscie grupy studentéw do archi-
wum, spotkania z ciekawymi ludzmi, wycieczki naukowe, a okoto 35%o
nie miato zadnych propozycji.

Dziesigte pylanie ankiety: ,Jakie epoki historyczne omawia-
ne w historii wychowania najbardziej Tobie sie podobaly, interesowaly,
wzruszaly i dlaczego?”

W grupie badanych na kierunku nauczania poczgtkowego zdecydo-
wanie na pierwszym miejscu wymieniano epoke starozytnosci, podkre-
$lajac znaczng aktualno$¢ pogladow jej przedstawicieli. Na dalszych miej-
scach wymieniano okres renesansu, o$wiecenia i okres miedzywojenny.
Uzasadnienie wyboru bylo zazwyczaj bardzo lakoniczne lub nie bylo
go wecale, z czego mozna ostroznie sadzi¢, ze byl dokonany przez bada-
nych zupelnie przypadkowo.

W grupie badanych z kierunku pedagogiki opiekunczo-wychowaweczej
okolo 60°%o wymienialo epoke oswiecenia i dzieje szkolnictwa pod zabo-
rami, a uzasadnienie wyboru bylo przemys$lane i czesto bardzo interesu-
jace. Oto przyklad wypowiedzi: , Najwieksze emocje wywotaly we mnie
problemy zwigzane z okresem zaborow. Jest to temat bardzo wazny dla
naszej historii, historii wychowania i dla kazdego Polaka. O tamtych
czasach malo sie obecnie méwi, by¢ moze wynika to rowniez z tego (oby
tak bylo), ze wywoluje to u nas zbyt duzo emocji, ze nie potrafimy o tym
moéwi¢ spokojnie, stanowczo, ale to chyba dobrze. Okres ten, to co dzialo
i tworzylo sie w tamtych latach, jest niewyczerpanym Zzrédlem nadziei
i wiary w przyszlos¢. PrzekonaliSmy sie wiele razy w naszej historii,
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ze wszystko juz bylo, a teraz tylko sie powtarza w zmienionej formie —
oby jeszcze wiele razy doszlo do takiego zjednoczenia narodu, jaki mial
miejsce wtedy”.

Z przytoczonej i podobnych w stylu wypowiedzi studentéw mozna
przypuszczaé, ze wybierajgc ulubiong epoke historyczng badani kierowali
si¢ nie tyle znaczeniem poznawczym poszczegdlnych epok, ile gléwnie
uczuciami emocjonalnymi.

Jedenaste pytanie ankiety sformulowano nastepujgco: ,,Czy
chcialbys w toku dalszych studiéw poszerzyé swoja wiedze z tego przed-
miotu?”’

W grupie studentéow pedagogiki opiekunczo-wychowawczej okoto 75%
badanych potwierdza che¢ poszerzenia wiedzy z historii wychowania.
Pozostale 11 os6b, co stanowi 25%, w tej grupie odpowiedzialo na po-
wyzsze pytanie negatywnie. W grupie nauczania poczgtkowego okolo
77%0 badanych chcialoby poszerzy¢ wiedze historyczno-pedagogiczna, 23%
natomiast nie uwaza tego za konieczne. Wyniki w obu grupach sg zatem
bardzo zblizone i mogg by¢ podstawg do podjecia dzialan organizacyjnych
dotyczacych wprowadzenia zaje¢ fakultatywnych z historii wychowania
na dalszych latach studiow pedagogicznych.

Dwunaste pytanie ankiety: ,Czy wybralbys mozliwo$¢ ukon-
czenia studi6w na seminarium magisterskim z zakresu historii wycho-
wania?”’

W obydwu badanych grupach mozna wyré6zni¢ trzy podstawowe ka-
tegorie odpowiedzi: ,,tak”, ,nie” oraz ,nie wiem”.

Wsréd badanych z pedagogiki opiekunczo-wychowawczej twierdzgco
odpowiedzialo 13 os6b (okolo 34,2%0), nie chce wybraé¢ seminarium magi-
sterskiego 14 oséb (okolo 36°0) i nie mialo sprecyzowanej odpowiedzi
11 oséb (okoto 28%b).

Analogiczne liczby w grupie nauczania poczatkowego wynosity: se-
minarium magisterskie chce wybra¢ w przysztosci 20 osob (32,8%), nie
chce wybraé 30 oséb (50%) i formuluje brak decyzji okresleniem ,nie
wiem 11 oséb (17%o).

Pytanie to w odniesieniu do studentéw pierwszych lat z pewnoscig
bylto przedweczesne, stad prawdopodobnie tak duza grupa badanych, kt6-
ra nie miala sprecyzowanej odpowiedzi, pozostawiajac decyzje wyboru
seminarium stusznie na czas pézniejszy.

UWAGI KONCOWE

Przeprowadzona w Uniwersytecie Szczecinskim préba oceny progra-
mu nauczania historii wychowania i jego realizacji dokonana przez stu-
dentéw konczacych pierwszy i drugi rok studiow nie pozwala na zadne
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szersze uogolnienia ani nawet glebsze wnioski praktyczne. W prébie po-
minieto studentéw innych kierunkéw studiéw oraz studentéw studiow
zaocznych, ale zachowujac jednak powyzsze zastrzezenia mozna przed-
stawi¢ kilka spostrzezen i wnioskow:

1. Analiza ankiet dostarczyla wielu refleksji, z ktérych jedna wydaje
sig istotna. Otéz odpowiedzi udzielone na pytania przez studentéw oby-
dwu badanych grup réznily sie miedzy sobg pod wzgledem jakosci, przez
co rozumiemy sposéb podejscia do poszczegdlnych zagadnien, osobistych
refleksji, a takze jezyka i stylu odpowiedzi. Odpowiedzi studentéw pe-
dagogiki opiekunczo-wychowawczej byly dojrzalsze, prawie nie spoty-
kalo sie glosow zdawkowych, lakonicznych, ktére w drugiej grupie byly
bardzo czeste i czynily wrazenie, ze nie pisali tych odpowiedzi studenci
konczacy pierwszy rok studiow wyzszych.

2. Wielu badanych wskazuje na ,,techniczne trudnosci” w zdobywaniu
wiedzy, jednoczesnie wskazuje potrzebe wydania nowego podrecznika do
nauczania historii wychowania, a takze nowego, skréconego wyboru
zrodel.

3. Do nauczania historii wychowania nalezy tak dobieraé¢ literature
obowigzkowa, aby jej tre$¢ wigzala sie z profilem danego kierunku stu-
diéw, co ma duze znaczenie w rozwijaniu zainteresowan studentéw tym
przedmiotem.

4. Badani zaréwno z pierwszego, jak i drugiego roku studiéw dostrze-
gaja korzysSci plyngce z nauczania historii wychowania. Zapewne intui-
cyjnie i jednocze$nie trafnie dzielg te korzysci na osobiste, spoteczno-
-moralne i zwigzane z ich przyszlym zawodem. Znaczy to, ze korzysci
plynace z nauczania historii wychowania wynikaja z potrzeb poznawczych
i spoteczno-moralnych, a takze patriotycznych.

5. Badani studenci widzg historie wychowania nie w oderwaniu od
innych dyscyplin, ale zupelnie prawidlowo dostrzegajg jej walory inte-
grujgce rozne galezie pedagogiki.

6. Kontrowersyjny problem liczby godzin zaje¢ dydaktycznych zna-
lazt odzwierciedlenie w wypowiedziach badanych. Historii wychowania
nalezy przyzna¢ w programach studiow nalezng tej nauce liczbe godzin
i zaniecha¢ utrzymania réznorodnosci liczby godzin zaje¢ na réznych kie-
runkach studiéw pedagogicznych (obecnie kazdy kierunek studiéow ma
inny wymiar godzin!). Przy tej sposobnosci nalezy wypowiedzie¢ poglad,
ze historie wychowania ze wzgledu na role, jakg odgrywa w studiach
pedagogicznych, nalezy bardziej konsekwentnie broni¢ przed niebezpiecz-
nymi prébami zmniejszenia wymiaru godzin zaje¢ w planach studiéw.
Mozna tu przypomnie¢ bolesny fakt, ze w roku ak. 1987/88 na studiach
pedagogicznych zmniejszono wymiar liczby godzin wykladéw tego przed-
miotu z 60 do 30 godzin.

7. W realizacji programu nauczania historii wychowania, a takze w po-
kursowym poglebieniu tej wiedzy nalezy szuka¢ réznych drog typu fakul-
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tatywnego, np. wycieczki, kola naukowe o profilu historyczno-pedago-
gicznym oraz udzial studentéw w sesjach naukowych itp.

8. Wzbogacanie i doskonalenie procesu nauczania historii wychowania
powinna wspiera¢ — tworzgca si¢ dotagd zbyt wolno — wymiana infor-
macji, publikacje, konferencje organizowane przez najbardziej doswiad-
czone o$rodki naukowo-dydaktyczne. Dylematy metodyczne, poszukiwa-
nia innowacyjne i osiggniecia nauczycieli akademickich réznych osrodkow
zapewne warte sg pokazania, aby w ten sposéb wzmacnia¢ role historii
wychowania w studiach pedagogicznych i w ksztalceniu gruntownie przy-
gotowanych nauczycieli.



