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Temat mo6j — przyczynek do zagadnienia prowadzonych w RFN badan
historycznych nad o$wiatg — jest probg krétkiego przegladu zalozen nau-
kowo-teoretycznych i metodologicznych pedagogiki historycznej w tym
kraju. Nie chce wiec méwi¢ o tym, jakie projekty badawcze sg realizo-
wane ani jakie znaczgce wyniki badawcze sg opracowywane. Chcialbym
tutaj tylko zarysowaé¢ kierunki rozwojowe historycznych badan pedago-
gicznych w Republice Federalnej. Szkic ten koncentruje sie¢ na rozwoju
teoretyczno-naukowych oczywistosci oraz kilku metodologicznych zalo-
zeniach, ktore sie na nich opierajg.

I. ODREBNA NAUKOWA RZECZYWISTOSC

Jest rzeczg niewatpliwa, ze badania historyczne tworza obecnie od-
rebng i samodzielng dyscypline w nauce o wychowaniu. Musimy — a my-
Sle, iz moge liczy¢ co do tego na daleko idgcg zgode — wobec tego wyjsc
z zalozenia, Ze myslenie i dzialanie pedagogiczne odbywa sie zawsze
w konkretnym zespole spoteczno-historycznych warunkéw. Jeszcze silniej
dotyczy to ksztaltowania polityki szkolnej i polityki oswiatowej. Zawsze
gdy idzie o zmiane za pomocg reformy istniejacych struktur systemu
oswiatowego i wychowania, zawsze gdy do nauki szkolnej wprowadzane
S3 nowe programy nauczania, nie sa to procesy przebiegajace w autono-
micznej ,,prowincji pedagogicznej”.

W procesach takich dochodzg do glosu réznorodne czynniki spoleczne
i ekonomiczne, a takze kulturalne i polityczne. Jest rzecza jasna, ze hi-
storia szkoly, historia o$wiaty i wychowania jest zawsze takze historig
socjalng spoleczenstwa. Dla pracujacego historycznie naukowca z dzie-
dziny oswiaty (a wiec pedagoga) jest wobec tego rzecza konieczng, mozna
by nawet powiedzie¢, ze jest zalozeniem niezbednym, pracowaé spotecz-
no-historycznie, jesli spoteczne uwarunkowania historii ksztalcenia i wy-
chowania majg by¢ opracowane w sposob nalezyty.
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Badania takie nie powinny jednak wywolywaé wrazenia, ze dzieje
sie to wszystko bez udziatu teorii, bez wyznaczenia sobie celu oraz bez
intencji. Kazde zajmowanie si¢ historig musi silg rzeczy doprowadzi¢ do
pytania o wspodlczesnosé i przysztosc.

Pytanie o historie ksztalcenia i wychowania prowokuje pytanie o od-
powiedzialnos¢ za historyczny rozwoéj spoteczenstwa tych, ktorzy dziatajg
pedagogiczne. Tutaj wigc lezy sedno, centrum naukowo-teoretycznej,
a tym samym takze metodologicznej, postawy podstawowej: kazde hada-
nie historyczno-pedagogiczne musi odpowiedzie¢ na pytanie o swoje zna-
czenie i swoje cele. Musi takze zawsze zajmowa¢é sie zagadnieniami filo-
zoficznymi i teoretyczno-poznawczymi. Zawsze gdy z badan pedagogicz-
nych wylgczona zostaje $wiadomos$¢ historyczna, nie pozostaje nic wiecej
jak tylko polityczny decyzjonizm. Dotyczy to szczegdlnie i w specyficzny
spos6b kazdej postaci praktyki pedagogicznej.

Historycznej pedagogiki, a wigc naukowych badan nad historig ksztal-
cenia i wychowania, nie mozna i nie wolno dlatego nigdy redukowac
do pytan dotyczgcych metod badawczych lub historiografii. Jesli zostaje
postawione pytanie o znaczenie i cele badan historyczno-pedagogicznych,
to powinny one zaja¢ sie, i to nawet centralnie, zagadnieniami filozoficz-
nymi i teoretyczno-poznawezymi. Pedagogika historyczna widziana w ta-
ki spos6b moze by¢ odrebng dyscypling. Moze ona jednak pracowa¢ tylko
wtedy skutecznie, gdy swoje badawcze zalozenia oraz kierunki bedzie
postrzega¢ jako sposéb pracy interdyscyplinarnej, gdyz tylko w ten spo-
s6b moze zaja¢ sie odpowiednio kompleksowo$ciag swojego przedmiotu.
Historyczne badania pedagogiczne w Republice Federalnej wymagania
te spelnialy podczas swojej, juz teraz czterdziestoletniej, wlasnej historii
w roézny sposob.

II. HISTORIA DUCHOWOSCI A PEDAGOGIKA

Pierwszym znakomitym naukowcem w dziedzinie oswiaty w Republi-
ce Federalnej, ktory okolo 1960 r. ujgl teoretycznie powigzania miedzy
pedagogiky a historig, byl Wilhelm Flietner. Poszerzyl on w ten spos6b
zalozenia Wilhelma Diltheya o pedagogice jako historyczno-systematycz-
nej nauce humanistycznej. Punktem wyjSciowym utworzenia teroii hu-
manistycznej jest dla Flietnera rzeczywistos¢ wychowawcza. Rzeczywi-
stos¢ obejmuje praktyke wychowawecza, zywa tradycje kulturalng spo-
leczenstwa, jak rowniez wszystkie te formy zycia, ktére w spoleczen-
stwie istniejg. Do rzeczywisto$ci nalezy jednak wedtug Flietnera zaliczy¢
takze $wiadomos$¢ tego, ze praktyka ta we wszystkich swoich formach,
w jakich jg poznajemy, uwarunkowana jest historyczno-spolecznie. Cy-
tuje z pracy Flietnera Oczywisto$é nauki o wychowaniu we wspélczesnym
Swiecie, Heidelberg 1960, s. 14 i n.:

»W ten sposéb kazda nauka, ktéra zajmuje sie cztowiekiem dziata-
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jacym, jest okreslana momentem, ktéry jest nie tylko subiektywny, lecz
sam juz wyjasnia, rozstrzyga, nadaje sens, potwierdza. Nauki te nie sg
pozbawione zalozen; powstaja one z prawdy doswiadczanej przednauko-
wo, takiej jaka znajduje sie i jaka zostaje zachowana w samym zyciu
dzialajgcym. Opracowuja one, wyjasniajg, krytykuja prawde zyciows,
lecz nie moga zaprze¢ sie tego, ze jest ona ich punktem odniesienia.

Na tym polega ich prawda i ich znaczenie.

Odnosi si¢ to do catej grupy nauk etycznych zwigzanych z polityka,
prawem, spoleczenstwem [...]

Przednaukowa podstawa pedagogiki lezy w pouczeniach wychowaw-
czych okreslonych kregéw do$wiadczenia, w ktérych uznawane sg idealy,
normy i reguly okreslonych historycznych form zycia i gdzie wytworzyla
si¢ jaka$ praktyka wychowawcza — jaka$ pedagogika. Jesli takie formy
zycia i praktyki jeszcze nie powstaly lub stracily na znaczeniu albo jesli™
madrosci swojej nie wyrazily w praktycznych pouczeniach wychowaw-
czych lub jej sobie nie u$wiadomily, niemozliwe jest zbudowanie peda-
gogiki teoretycznej”.

Wynika z tego w sposoéb oczywisty, ze systematycznym zalozeniem
dzieta zycia Flietnera, ktére pod tytulem Pedagogika ogélna ukazalo sie
do roku 1950 w Republice Federalnej w licznych nakladach, jest histo-
ryczna hermeneutyka form zyciowych. Szczegélnie waznym aspektem
dziela Flietnera jest fakt, ze dokonane przez niego zwigzanie z historig
wynika z odpowiedzialnosci pedagoga za wspélczesno$é i przyszlosé. Fliet-
ner zajmuje sie przy tym nastepujace stanowisko: myslenie pedagogiczne
musi by¢é rozumiane jako refleksja w ,miejscu odpowiedzialnosci”’. Na-
lezy jg traktowac¢ jako praktyczng filozofie, ktéra obok filozoficznego
uzasadnienia moralnosci, autonomii, dojrzalosci, sprawiedliwoseci i soli-
darnosci dotyczy¢ musi takze historycznie realnego okreslenia miejsca
(pozycji) wychowawcy. Wychowawca przejmuje przeciez ostatecznie za-
stepcza odpowiedzialno$¢ za dorastajgcego i ma on — wyposazony w
funkcje spoteczng — przygotowaé mlodg generacje do samodzielnego
zycia w demokratycznym spoteczenstwie. Dlatego tez my$lenie pedago-
giczne musi by¢ zwigzane z historycznie realnym okre$leniem miejsca
(pozycji) wychowawcy.

III. HISTORIA WYCHOWANIA JAKO ANTROPOLOGIA HISTORYCZNA

W roku 1961 ukazala sie praca Wilhelma Roesslera Powstanie nowo-
czesnego systemu wychowania w Niemczech, w ktérej badany jest rozwdj
tegoz w obrebie lat 1770—1830. Pracg ta uczyniono krok w kierunku
historycznej empirii. Po raz pierwszy zostaje tutaj odrzucona historiogra-
fia, tak jeszcze faworyzowana przez Flietnera, cho¢ odrzucenie to odbywa
sie raczej w ramach tradycyjnego ujecia historii kultury i duchowosci.
Roessler stawia w swojej pracy postulaty, ktére w historyczno-pedago-
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gicznej dyskusji dotyczacej metod, a toczacej sie w tym czasie, byly
omawiane zywo i gwaltownie.

W dyskusji tej zadano przede wszystkim historyczno-konkretnej re-
konstrukcji powigzania warunkéw i dzialania pedagogicznych wypo-
wiedzi i instytucji, powigzania pomiedzy wychowawczg rzeczywistoscig
i dzialaniem pedagogicznym.

Zalozenia opracowane przez Roesslera w jego pracach mozna w szcze-
golach skonkretyzowaé nastepujgco:

1. Wszystkie aspekty ksztalcenia i wychowania, cale ksztalcenie oraz
nauczanie nalezy, podobnie jak nauke o wychowaniu wraz z wszystkimi
jej zasadniczymi problemami, rozpatrywa¢ w pewnej przestrzeni kultu-
rowej i spolecznej, ktora jest konkretnie, historycznie zdefiniowana.
Ksztalcenie i wychowanie odbywaja sie¢ w konkretnej historycznej co-
dziennej praktyce zyciowej. Roessler zdefiniowal i przedstawil w swojej
pracy problemy ksztalcenia i wychowania jako konkretne, historyczne
problemy praktyki okresu przelomu (przelom wieku XVIII/XIX).

2. Nowo zdobyta, poszerzona wiedza, jak dzialaé, zostaje odniesiona
do tak zdefiniowanych powigzan. Dotyczy to réwniez, w podobny sposob,
nowo utworzonych 6wczesnie instytucji.

3. Nastepnym krokiem Roesslera jest zbadanie sposobéw oddzialy-
wania oraz skutkéw, jakie pociggnely za sobg te sgdy i teorie, ktére po-
wstaly na gruncie 6wczesnych refleksji i praktyki. W centrum jego uwagi
znajduje sie przy tym oddzialywanie przeksztalcajgce 6wczesne pole kul-
turowe i wychowawecze.

4. Do rozwazan tych dolgcza Roessler badania powigzan, ktére go
w szczegllny sposob interesuja: sg to mianowicie historyczno-antropolo-
giczne powigzania czynnika subiektywnego — a wiec nowe pedagogicz-
no-rodzinne oraz szkolno-instytucjonalne formy zyciowe oraz uklady
odniesien.

5. Metodycznie sigga przy tym Roessler — podobnie jak uczynil to juz
w jednej ze swoich wczeéniejszych prac o $wiecie przezy¢ i zyciu mlo-
dziezy niemieckiej po 1900 r. — do materialéw autobiograficznych. Ana-
lizuje on porozumienie pomiedzy wspodiczesnymi, uprawomocnienie ich
woli i dzialania.

Praca Roesslera zwigzana jest, metodycznie rzecz biorac, z literacks
interpretacjg ,rozmowy” (dialogu). Zaledwie minimalnie udaje mu sig
wyjéé poza wspélczesne mu postrzezenie i interpretacje odbywajacych
sie 6wczeénie przemian. W zadnym wypadku nie dokonuje on historycz-
no-spolecznej analizy rzeczywistych powigzan istniejacych pomiedzy wa-
runkami oraz ich oddzialywaniem. Jego specyficzne osiggniecie polega
przede wszystkim na wiaczeniu procesu komunikacji w przebieg prze-
ksztalcen spolecznych. Odnosi on sie do rzeczywistosci, ktéra istniala
w umystach 6wczesnych reformatoréw oswiaty i odzwierciedlala sig
w ich pracach oraz programach. Praca Roesslera pozostaje tym samym
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w istocie swej deskryptowana i wylacza w spos6b najdalej idacy histo-
ryczng krytyke ideologii.

IV. WIEDZA HISTORYCZNA JAKO HISTORIA PROBLEMOW

Dyskusja o ,pedagogice jako historii probleméw”, ktéra odbyla sig
po 1970 r., posiada stosunkowo dtugg historie. Juz w latach dwudziestych
i trzydziestych Hermann Lese i Erich Weniger dostarczyli zalozenia po-
zwalajgce rozpatrywac¢ pedagogiczng historie probleméw oraz duchowosci
z punktu widzenia socjologiczno-historycznego. Historyczna praktyka wy-
chowawecza staje sie tym samym centralnym punktem odniesienia zaréw-
no dla historii teorii, jak i dla historii probleméw. Tak pojeta historia
probleméw moze sta¢ sie historyczna i krytyczna dopiero w powigzaniu
historii duchowosci z historig spoteczng idei nosicieli tejze (tejze = hi-
storii duchowosci).

W nowszych czasach stanowisko takie reprezentuje Rudi Maskus.
Szczegblnie wyrazne jest to w jego obszernej pracy Motywacja w wy-
chowaniu i nauczaniu. Przyczynek do pedagogicznej historii probleméw
w aspekcie systematycznym, Karlsruhe, 1974. Stara sie on wyjasnié
tutaj, jeka funkcje spelnialy normy specyficzne dla danej konkretnej
rzeczywistosci wychowawczej i jaki dorobek one przekazaly. W pracy
swej udaje mu sie dostrzec historyczng glebie aktualnych pytan i pro-
bleméw. Pozostaje on w swoich badaniach jednakze na przedpolu histo-
rycznej antropologii. Tak wiec stwierdza co prawda (i wykazuje to takze
w poszczegblnych przypadkach), ze okres$lone cele i normy majg swoje
tradycje, nie udaje mu sie natomiast uwypukli¢, wydoby¢, jakie funkcje
posiadaly one w obrebie swojej specyficznej rzeczywistosci wychowaw-
czej oraz jakie refleksje prezentowaly.

V. HISTORYCZNE BADANIA NAUKOWE

Okolo roku 1970, po przeprowadzeniu szeregu badan naukowo-histo-
rycznych, jak roéwniez naukowo-socjologicznych, tematem dnia stalo sie
pytanie o historyczno-spoteczny zwigzek pomiedzy powstaniem nauki
a jej polityczno-praktycznymi zadaniami. Funkcja pragmatyczna teorii
weszla ‘'w centrum zainteresowan naukowych. Otwarlo to dla historycz-
nych badan dotyczacych ksztalcenia, a nawet dla calej historycznej pe-
dagogiki, nowe perspektywy i zadania.

Trzeba jednakze stwierdzi¢, ze miejsce nauki historyczno-pedagogicz-
nej jest wlasnie w tym powigzaniu niezwykle niejasne. Pedagogika hi-
storyczna dysponuje, przynajmniej tak dalece, jak dalece widzi siebie jako
dyscypline filozoficzna, znaczaca bezsprzecznie historiografia idei, brak
jej natomiast historii teorii. Historia nauk pedagogicznych pozostala jak
dotad rudymentarna i historia historiografii pedagogicznej czeka jeszcze
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na swojego autora. Istniejg jednakze juz pojedyncze studia dotyczace
instytucjonalizacji pedagogiki jako nauki przy uniwersytetach i szkotach
wyzszych w Republice Federalnej Niemiec. Wigzace sig¢ z tym dla peda-
gogiki historycznej zadanie polega na tym, aby ujaé siebie samg jako
cze$¢ historii nauk, jako historie nauki o wychowaniu. Konsekwentnie
nalezy domaga¢ sie opracowania spolecznej historii idei, teorii, form re-
fleksji i Swiadomos$ci. Gléwnym przedmiotem zainteresowania badawcze-
go muszg sta¢ sie dla takiej spoleczno-historycznej pedagogiki warunki
i skutki oddzialtywan tychze wlasnie idei i teorii.

Heinz-Elmar Tenorth sformutowal w roku 1977 w ,,Czasopi$mie dla
Pedagogiki” kilka zasadniczych perspektyw tak rozumianej historycznej
pedagogiki (tak rozumiejgcej samg siebie historycznej pedagogiki). Do-
maga on si¢ na pierwszym miejscu wewnetrznej historii nauki o wy-
chowaniu, ktérej zadaniem gléwnym bylaby ,racjonalna rekonstruk-
cja” — jak to nazywa — teorii oraz ich rozwoju. R6wnoczes$nie nalezaloby
przeprowadzi¢ poréwnanie teorii oraz przebada¢ fenomen zmiany para-
dygmatow. Nalezaloby takze zada¢ problematyke znaczenia naukowej
wiedzy o wychowaniu, jak rowniez wewnetrznonaukowe formy przeka-
zywania, ktore takze wymagalyby zanalizowania.

Te wewnetrznos$¢ nalezy uzupelni¢ od zewngtrz historig nauki o wy-
chowaniu. W centrum tej od zewngtrz uzupelniajgcej historii znajduje
sie historyczno-spoteczna i naukowo-socjologiczna rekonstrukecja teorii
oraz ich rozwoju w ogélnym historyczno-spotecznym zwigzku.

Takze problemy przekazywania spoteczenstwu naukowej wiedzy o wy-
chowaniu oraz zwrotne oddzialywanie wiedzy spotecznej na rozwéj nauki
o wychowaniu sg czeScig sktadowg historii nauki o wychowaniu. Do tego
zakresu wreszcie nalezy polityczne uprawomocnienie gtéwnych probleméw
nauki o wychowaniu, jak réwniez problem sterowania z zewnatrz, przez
spoteczne instancje pedagogicznych proceséw badawczych oraz ich prze-
kazywania. Rozszerzone zadanie tak pojetej nowej pedagogiki polega wigc
na zbadaniu powigzan pomiedzy rozwojem wewnetrznym i zewnetrznym
nauki o wychowaniu. Idzie tutaj nie tylko o problemy jako relacje wza-
jemne polityki naukowej oraz spolecznej, ale takze o dialektyke unauko-
wienia polityki oraz upolitycznienia nauki o wychowaniu.

Dla wspéblczesnego stanu pedagogiki historycznej w Republice Fe-
deralnej jest symptomatyczne, ze w zakresie tym istnieje nie wiele wie-
cej jak wylgcznie tylko programowe deklaracje zamiaréw. Konkretne
wypelnienie tego programu naukowymi pracami badawczymi dotyczgcymi
wychowania tkwi ciggle jeszcze w powijakach.

VI. HISTORYCZNA EKONOMIA OSWIATY

Badania naukowe w Republice Federalnej dotyczace wychowania
zajmuja sie od polowy lat szesédziesigtych takze zwigzkami pomiedzy
ksztalceniem a wzrostem gospodarczym. Szczegélnie silnie rozwinigto (re-
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latywnie wulgarnie) zalozenia polityczno-ekonomiczne, ktére ujmowaly
oswiate oraz jej rozwoj jako wylgcznie zalezne od mozliwosci wykorzy-
stania jej przez kapital. W sposéb naturalny stymulowane byly tutaj
badania dotyczace historii oSwiaty. W pracach tych historia szkolnic-
twa zredukowana zostala cze$ciowo do historii zainteresowania nim ka-
pitalu. Problem warunkujgcy tego rodzaju historyczne badania o$wiaty
lezal w tym, Ze nim przystagpiono do konkretnych badan, juz znajdowano
gotowe odpowiedzi. Nierzadko w pracach takich naginano odpowiednio
wyniki badan, po to by aksjomaty oraz prawidlowos¢ teorii nie mogty
zosta¢ zakwestionowane. Od tego jednak czasu wiele sie zmienito i dzi$
w Republice Federalnej prowadzone sg bardziej zréznicowane badania
historyczno-ekonomiczne nad os$wiatg. Szczegélnie widoczne jest to od
momentu, gdy okolo polowy lat siedemdziesigtych zaczeto stosowaé bar-
dziej zréznicowane kryteria-pojecia kwalifikacyjne, co z kolei wplyneto
decydujaco na pedagogike historyczng. Od polowy lat siedemdziesigtych
przeprowadzono kilka badan dotyczgcych kwalifikacji i uprawnien szkoly
w XIX w., do ktérych wprowadzono (w ktorych zastosowano) to wlasnie
zréznicowane pojecie kwalifikacji. Uczyniono tym samym pierwszy krok
w kierunku kwantyfikacji w historycznych badaniach nad oswiata.

Mam tu przede wszystkim na mys$li studium Detlefa K. Miillera z ro-
ku 1977, pod tytulem Struktura spoteczna a szkolnictwo. Aspekty prze-
mian w Strukturze szkolnictwa w XIX w. W pracy tej Miiller zajmuje
sie w pierwszym rzedzie socjalnymi konsekwencjami systemu szkolnego.
Studium to (a takze nastepne) zawiera wypowiedzi o charakterze kwan-
tytatywnym, dotyczace znaczenia systemu szkolnego dla umocnienia
struktury klasowej spoteczenstwa XIX w. oraz roli tegoz systemu w roz-
woju rownych mozliwosci i spotecznej ruchliwosci.

Rozwazania te podejmujg takze inni naukowcy, ktoérzy zaliczani sg
do przedstawicieli historycznych badan nad szkolnictwem. MyS$le tu
szczegblnie o Peterze Martinie Roederze, ktéry w roku 1977 wydal
wspélnie z kilkoma autorami prace pod tytulem Rozwazania nad bada-
niami dotyczqeymi szkolnictwa. W pracy tej rozpatrywany jest m.in.
problem, w jaki sposéb badania nad szkolnictwem moglyby sie przyczy-
ni¢ do ,,wyjasnienia powigzan miedzy potrzebg spoleczng a kwalifika-
cjami przekazywanymi przez instytucje oswiatowe”. Autorzy domagaja
sie, by obok pytan socjologicznych o funkcje przystosowawcze, funkcje
stabilizujgce szkoly oraz funkcje ksztaltujace lojalnosé¢ postawione zo-
stalo pytanie o zwigzek systemu oswiatowego z przemianami spolecz-
nymi. Wyjasnienie tych proceséw jest zdaniem autoréw sprawg nieod-
zowng, a mozna tego dokonaé¢ przez analize historyczno-spoteczna.

Niestety badania historyczne poswiecone szkolnictwu stojag w Republi-
ce Federalnej dopiero u swoich poczatkow i ciggle jeszcze poprzestajg
na formulowaniu dezyderatow badawczych. Daleko idgca zgodno$¢ pa-
nuje w odniesieniu do waznosci nastepujacych probleméw badawczych,
takich jak:
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1. Warunki codziennego dnia szkolnego oraz stosunki wewnatrzszkolne
wobec ekonomicznego, spolecznego i politycznego systemu, ktéry szkote
otacza.

2. Zagadnienie szkolnego procesu uspolecznienia wobec reprodukcji
spotecznej i indywidualnej.

3. Wzajemny stosunek systemu szkolnego i pozostalego systemu spo-
lecznego.

Ten rodzaj badan nad szkolnictwem powinien przyczyni¢ sie do po-
znania prawidlowosci spotecznych czynnikéw oddziatywania. Poniewaz
nie moze uczyni¢ tego aktualna wspoéiczesna socjologiczna analiza szko-
ly, trzeba, aby celowa obserwacja struktur i funkcji szkoly, zmieniajg-
cych sie pod wplywem zmiennych warunkéw spotecznych, pozwolitla do-
strzec wzajemne na siebie oddzialywajace powigzania. Prototypowe w
tym zakresie sg prace powstale w Berlinie Zachodnim, w Instytucie do
Badan nad O$wiatg im. Maxa Plancka.



