Hp

MUZEUM HISTORII POLSKI

Nowacki, Tadeusz W.

Gimnazjum im. Sutkowskich w
Rydzynie jako szkota doSwiadczalna

Rozprawy z Dziejow Oswiaty 35, 139-179

1992

Artykut umieszczony jest w kolekcji cyfrowej Bazhum,
gromadzacej zawartos¢ polskich czasopism humanistycznych
1 spotecznych tworzonej przez Muzeum Historii Polski w
ramach prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego.

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie ze sSrodkdéw specjalnych MNiSW dzieki Wydziatowi
Historycznemu Uniwersytetu Warszawskiego.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

FAS e
L7 &
TR oy



Rosprawy z dziejéw oswiaty t. XXXV/92
PL ISSN 0080-4754

TADEUSZ W. NOWACKI

GIMNAZJUM IM. SULKOWSKICH W RYDZYNIE
JAKO SZKOLA DOSWIADCZALNA

LOPUSZANSKI JAKO CZLOWIEK SZKOLY

Nazwisko Tadeusza Lopuszanskiego kojarzy si¢ najczgsciej z koncepcjami
budowy szkolnictwa i stanowiskiem ministra o§wiaty we wczesnych latach I1
Rzeczypospolitej'.

W literaturze szczegélnie omawiano projekt T. Lopuszanskiego, przed-
stawiony w grudniu 1917 r. na posiedzeniu Towarzystwa Nauczycieli Szko6t
Wyzszych w Krakowie, a dotyczacy szkolnictwa elementarnego®. Lopuszanski
przewidywal w ramach projektowanej siedmioklasowej szkoly powszechnej
dwukrotny prog selekcyjny. Po pierwszych trzech klasach uczniowie mniej
zdolni mieli by¢ kierowani do nizszej szkoly ludowej, zdolniejszi do szkoly
ludowej wyzszej. Z tej wyzszej szkoly znow zdolniejsi kierowani byliby do
6-klasowych szkot srednich ogolnoksztatcacych.

W istocie sprawy projekt ten miat na celu oddzielenie zdolniejszych od mniej
zdolnych i zorganizowanie dla tych ostatnich nauczania bardziej przystgpnego.
Miatl on zaloZenia, wynikajace z badan nad nier6wnoscia uzdolnien. Praw-
dopodobnie zbyt radykalnie rozwiazywat ten problem, z ktorym dotad borykaja
sie szkoly specjalne i cale szkolnictwo podstawowe, moze dlatego ze przyjmuje
si¢ ze wszyscy uczniowie s3 jednakowo zdolni dla opanowania obowiazujacego
programu.

Z pewnos$cia mial racje Marian Falski wykazujac elitarnos¢ koncepcji
Lopuszanskiego, ale nie powinnismy si¢ bac stow, tylko dlatego, ze dano im
pejoratywny wydzwigk. Problem wytwarzania elity prawie dobrze rozwiazany
w szkolnictwie II Rzeczypospolitej zostal catkowicie zaniedbany w szkolnictwie
Polski Ludowej, a wynikiem tego jest zgromadzenie si¢ na kluczowych stanowi-

''J. Miaso, (red.) Historia wychowania. Wiek XX, t. 1, Warszawa 1980.
? Projekt ten poddal krytyce Marian Falski ze wzgledu na progi selekcyjne w ,,Glosie
Nauczycielskim™ 1917, nr 7 i 8 oraz w ,,Ruchu Pedagogicznym™ 1918 nr 2 i 6.
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skach w administracji, gospodarce i nauce ludzi, ktorzy nie ujawniaja zdolnosci
organizacyjnych, nie naleza do elity ani intelektualnej ani moralnej. Problem
wylaniania elity istnieje i daje o sobie zna¢ w sposob bolesny. A byl to wlasnie
problem Tadeusza Lopuszanskiego. Stad propozycje pewnych progow selekcyj-
nych juz w szkolnictwie elementarnym, co bynajmniej nie odsuwalo selekc-
jonowanych ani od szczeScia, ani nie przegradzalo im drogi do podnoszenia
poziomu umystowego i poszerzenia wiedzy.

Prace nad budowa szkolnictwa powszechnego prowadzit dalej Tadeusz
Lopuszanski jako minister o§wiaty. Zré6znicowano stopien organizacyjny szk 6t
powszechnych, zaleznie od liczby dzieci szkolnych znajdujacych si¢ w rejonie
szkoly. To zostalo takze skrytykowane, jako proba obnizenia jakosci ksztalcenia
na wsi, jednakze trzeba pamigtac o ograniczeniach finansowych. Nie te
motywowaly jednak Lopuszanskiego. W zwiazku z zakonczeniem prac nad
ustawami, dotyczacymi szkolnictwa powszechnego minister T. Lopuszanski
stwierdzil w dniu 28 maja 1920 roku, Ze ,,ministerstwo stoi na gruncie jednej dla
wszystkich szkoty powszechnej, szkoly pelnowartosciowej, ktora calej dziatwie
polskiej, ma przynie$¢ najwyzszy rozwdj, ktora ma si¢ staé nie tylko ,.tepicielka
analfabetyzmu”, jak wielu dotad pojmuje szkol¢ powszechna, lecz dzwignia
prawdziwego i glgbokiego rozwoju mas ludowych”. Dodat jeszcze pod adresem
Ministerstwa Skarbu, Ze ,,ciemnota kosztuje znacznie drozej niz nawet najbar-
dziej luksusowa o$wiata’?®. =

Wypowiedz ta charakteryzuje stanowisko T. Lopuszanskiego nie jako konser-
watysty, lecz jako §wiadomego dzialacza o$wiatowego, kierujacego si¢ dobrem
narodu i spoleczenstwa.

Dla tematu, podj¢tego w tej rozprawie znacznie wazniejsze jest wystapienie T.
Yopuszanskiego, poswigcone szkole sredniej. Jest ono zwiazane z ruchem
pedagogicznym w 6wczesnej Galicji przed pierwsza wojna §wiatowa, skierowa-
nym na zmiany w programach i metodach nauczania. Te dazenia znajdowaly
wyraz w dzialalnosci krakowskiego kola Towarzystwa Nauczycieli Szkot
Wyzszych.

»--. glOWnym inicjatorem ruchu i autorem odpowiednich projektéow byl
Tadeusz Lopuszanski, wowczas nauczyciel gimnazjalny, potem inspektor szkol-
ny w Krakowie. W czerwcu 1906 r. wyglosit on referat uzupelniony przed
opublikowaniem uwagami Stanistawa Sobinskiego, Kazimierza Nitscha i in-
nych, a zawierajacy projekt ,,zalozenia probnej 8-letniej szkoly realnej’**.
Poniewaz w Galicji funkcjonowaly prawie wylacznie gimnazja klasyczne, rzecz
szla o zmniejszenie w programach liczby godzin przedmiotéw humanistycznych
a zwigkszenie — matematyki i nauk przyrodniczych.

3J. Miaso, op.cit., s. 32.
*H. Chodynicki, Polskie ogniska wychowawcze wiejskie, [w] W. Dzierzbicka, S.
Dobrowolski, Eksperymenty Pedagogiczne w Polsce w latach 1900-1939, Wroclaw 1963.
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W projekcie T. Lopuszanskiego miala to by¢ szkola internatowa, polozona na
wsi, uwzgledniajaca w pelni wychowanie fizyczne, zapewniajaca rozw6j moralny
przez szczery i otwarty stosunek migdzy wychowujacymi i wychowankami.
Najwigksze jednak zmiany miaty dotyczy¢ konstrukcji planu ksztalcenia umys-
lowego, wyrazajaca si¢ w ograniczeniu materialu nauczania, przesunigcie
osrodka przedmiotow humanistycznych z wykladu na lektury a w przedmiotach
przyrodniczych na prac¢ w laboratoriach...’

Te elementy ywzgledniono w pracy w Rydzynie.

Wybitna rola, jaka odegrat T. Lopuszanski w ksztaltowaniu szkolnictwa II
Rzeczypospolitej domaga si¢ oddzielnej analizy, jednakze nasze zadanie skupia
si¢ na ukazaniu Gimnazjum imienia Sutkowskich w Rydzynie i jego osiagnigc.
Aby dobrze zrozumieC znaczenie Lopuszanskiego jako dyrektora Rydzyny
w ksztaltowaniu zycia i charakteru tej szkoly niezbedne jest ukazanie jego
przygotowania do podjecia dzieta, stanowiacego glowny owoc pracowitego
zycia.

Tadeusz Lopuszanski urodzit si¢ we Lwowie 15 stycznia 1874 r. Ukonczyl
Gimnazjum §w. Anny w Krakowie w 1891 roku. W tych latach stat si¢ cztonkiem
kolka samoksztalceniowego, kierowanego przez Zwiazek Mlodziezy Polskie;j.
W latach 1891-1896 studiuje matematyke i fizyke na Uniwersytecie Jagiellon-
skim i bierze jednoczesnie udzial w pracach Zwiazku Mlodziezy Polskiej, Zet.
Uzupelia swoja wiedze studiami w Getyndze i Paryzu. Po zdaniu egzaminu
nauczycielskiego pracuje w latach 1899-1903 jako nauczyciel w gimnazjum
w Rzeszowie. Po tym okresie przenosi si¢ na stanowisko nauczyciela drugiej
szkoly realnej w Krakowie. Jest to czas wyjazdow do Wiednia, Szwajcarii,
Francji i Anglii gdzie poznaje tamtejsze szkoly.

W roku 1909 T. Lopuszanski, obejmuje stanowisko inspektora szkolnego
w Krakowie, poznajac dzialalnos¢ administracji szkolnej i szkolnictwa elemen-
tarnego. W latach 1911-1914 kieruje internatowa szkola sredniag w Prokocimiu
i w niej zaczyna ulepszac proces wychowawczy i programowy. Rownocze$nie od
roku 1909 do 1914 organizuje z ramienia Towarzystwa Szkoly Ludowej polskie
szkoly na Slasku Cieszynskim. W roku 1915 obejmuje stanowisko inspektora
szkolnego w Lublinie.

To wszechstronne poznanie rozmaitych szczebli szkolnictwa i r6znych dziatow
pracy oswiatowe]j sprawia, ze w roku 1917 zostaje naczelnym inspektorem
szkolnictwa elementarnego w Departamencie Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego w Warszawie. W lutym 1918 roku zostaje szefem szkolnictwa
$redniego. W dniu 15 grudnia 1919 roku obejmuje tek¢ ministra Wyznan

ST. Lopuszatiski i in., Nasza szkola Srednia. Krytyka jej podstaw i konieczno$é reformy,
,,Muzeum™ 1906, t. I, s. 191-214; t. II, s. 93-145. Zob. takze T. Lopuszanski, Ruchy
reformatorskie na polu szkolnictwa Sredniego, [w:] J. Kornacki (red.) Ksiega Pamigtkowa II
Polskiego Kongresu Pedagogicznego, Lwow 1909.
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Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Ustgpuje wraz z gabinetem Leopolda
Skulskiego, pozostajac wministerstwie na stanowisku wiceministra. Po zamachu
majowym w 1926 zostaje usunig¢ty z ministerstwa i w roku 1928 obejmuje
dyrekcje gimnazjum w Rydzynie. Tutaj moze niemal w pelni realizowa¢ swoje
koncepcje pedagogiczne, ksztaltowac oblicze szkoly az do wybuchu wojny
w 1939 r. Po wojnie opisuje ostatnie trzechlecie pracy w Rydzynie, gdyz okres
wczesniejszy opisal w publikacji przedwojennej. Umiera w Chorzowie dnia 19
kwietnia 1955 r.°.

Caloksztalt zycia ztozyl si¢ na to, ze uformowat si¢ jako ,,cztowiek szkoly”.
Znal zaklady wychowawcze roznych krajow, poznat szkolnictwo elementarne
(powszechne) i $rednie w kraju, znal administracj¢, byl przygotowany jak
niewielu w Polsce 6wczesnej do dziatalnosci oswiatowej. Co to znaczy znajomosc
szkoly i cztowiek szkoly zilustrowa¢ mozna jesli chodzi o T. Lopuszanskiego
fragmentem znakomitego pami¢tnika Wiktora Ambroziewicza, w ktorym
znajduje si¢ opis pierwszej wizytacji pozniejszego gimnazjum chelmskiego.

,,Pierwsza wizytacja wladz polskich odbyla si¢ w grudniu 1917 roku To
wydarzenie mialo zasadnicze skutki dla Szkoly Filologiczne;j.

Nie pamigtam, w jaki sposob byla zapowiedziana, ale widz¢ wyraznie grono
pandw, czarno i oficjalnie ubranych, a wsrod nich tak dobrze mi znanego
ministra Antoniego Ponikowskiego, Tadeusza Yopuszanskiego, pierwszego
w ministerstwie kierownika szkolnictwa sredniego, historyka Kazimierza Kona-
rskiego, w charakterze generalnego sekretarza ministerstwa i znanego mi
z publicystyki Jozefa Grodeckiego.

Zaczela si¢ wizytacja od klasy najstarszej VI-ej. Sytuacja zgola niezwykla:
w malej klasie szesciu uczniow (5 chltopcow i 1 dziewczyna) oraz nas siedmiu.
Lekcja z fizyki w dodatku zaimprowizowana, bo nauczycielka j¢zyka niemiec-
kiego, dobra specjalistka, odmoéwila pojscia do klasy, nerwy zawiodty. Nauczy-
ciel bez kwalifikacji, (studiowatl chemi¢ w Leodium), wprost po obozie jenieckim,
cztowiek Szkole oddany, ale zupelnie ,,Zielony” nauczyciel.

Patrz¢ z przerazeniem, co z tego wyniknie? Lekcja prowadzona jest nieszczgs-
liwa heureza. Na powolne, podawane uczniom z namyslem pytania, padaja
stereotypowe — ,,tak”, ,nie”. Wizytator spoglada ze zdziwieniem na mnie.
Sytuacja naprezona. Rozladowuje ja pan Tadeusz Lopuszanski, zwracajac si¢ do
nauczyciela:

— Kolega pozwoli, ze troch¢ porozmawiam z mlodzieza. Tak dawno nie
mialej okazji — jakby si¢ thumaczyl.

¢ Na podstawie informacji, udzielonych redakcji ,,Przegladu Historyczno-O$wiatowergo™ przez
Bogdana Nawroczynskiego. Zob. T. Nowacki, Nota do czytelnika; T. Lopu-
szan ski, Szkola doswiadczalna w Rydzynie, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1960, nr 2, takze
F. W. Araszkiewicz, Zycie i dzialalnosé¢ pedagogiczna Tadeusza Jana Eopuszarskiego,
,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1974, nr 1, B. Nawroczynski, Tadeusz Lopuszanski,
,,Ruch Pedagogiczny” 1969, nr 1.
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Od razu wszedl in medias res. Mialo si¢ wrazenie, ze jesteSmy $wiadkami pracy
klasy z dobrze jej znanym nauczycielem. Bakanie, niesmiale przytakiwanie
znikneto. Uczniowie formutuja odpowiedzi pelnymi zdaniami, co wigcej, bez
Igku zwracaja si¢ z pytaniami wlasnymi, a nawet wdaja si¢ w dyskusje.

Dzwonek. Lekcja si¢ konczy podzigkowaniem. Szostoklasisci triumfuja:
,,dobra je”’. Wychodz¢ ostatni, mocno zaklopotany.

Nastepna lekcja w klasie V-¢j; zespot normalny ilosciowo. Nauczyciel mtody,
opanowany, ale raczej nieSmialy i nie lubiacy pokazow. Klasa mocno pod-
niecona, niektore dziewczynki przerazone.

Literatura. Wczesne Sredniowiecze.

Tok poprawny, ale atmosfera nudnawa.

I znow styszymy:

— Kolega pozwoli itd. itd.

Efekt podobny. Aktywny polonista w zgranym uczniowskim zespole.

Do duzej pauzy w podobnym nastroju i stylu odbywa si¢ jeszcze wizytacja
lekcji laciny w klasie czwarte;.

Po przerwie, w pokoju nauczycielskim nastapito zreasumowanie spostrzezen.
Glosem roztadowanym pan Lopuszanski oznajmik:

— Co za wspaniala macie mtodziez. Nie zmarnujcie jej. Aktywna, chlonna,
smiala i taka... taka (szukal wlasciwego okreslenia)... bezposrednia. Dawno
podobnego zespolu nie widzialem.

— Ma kolega — zwracajac si¢ do mnie — wielkie pole do uprawy, wielkie
mozliwosci przed soba.

Nastapily wzajemne grzeczno$ci, podzigkowania i pozegnalne uklony...

Olsniony wszechstronnoscia pana Tadeusza Lopuszanskiego, ktorego znalem
dotychczas jako entuzjast¢ — pedagoga ujrzalem podczas trzykrotnej jego
improwizacji prawd¢ pedagogiczna, ze w wychowaniu i rozwoju umyshu dziecka
oprocz powolania i talentu w zblizaniu si¢ do poziomu mtodocianych niezbgdna
jest wszechstronna wiedza ogodlna. Waska specjalnos¢ nie wystarczy, zachodza
bowiem w procesie nauczania liczne korelacje z innymi zjawiskami, czgstokroc
nieprzewidzianymi’”’.

W tej opowiesci Ambroziewicza jak w lustrze odzwierciedlaly si¢ ,,szkolne™
umiejetnosci Lopuszanskiego. Nie tylko wszechstronnos$¢ i gruntowna znajo-
mos¢ programu szkoly, ale i umiejgtnos¢ zastosowania tej wiedzy w zlozonym
procesie nauczania. Mowiac jednak o Lopuszanskim ze byl czlowiekiem
,,szkoly” chcialbym wskaza¢ na daleko szerszy wachlarz jego umiejetnosci
,,szkolnych”, zwiazanych nie tylko z nauczaniem mtlodziezy, ale organizacja
instytucji oswiatowych, kierowaniem administracja szkolna na wszystkich
szczeblach jej hierarchii. ’

"Wiktor Ambroziewicz, Moja przygoda pedagogiczna, s. 164-167, (Maszynopis w posia-
daniu autora).
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Obejmujac dyrekcje gimnazjum w Rydzynie byt Lopuszanski wyjatkowo
przygotowany do dzialalnosci nowatorskiej i w tym ostatnim okresie swego
czynnego zycia nauczycielskiego dal maksimum swych mozliwosci reformators-
kich. Pozostawil tez bardzo dokladny opis zarowno podstaw ideowych, na
ktorych opart swoja pracg jak i drobiazgowy opis szkoly w Rydzynie i jej
urzadzen®.

ZALOZENIA RYDZYNY I WARUNKI MATERIALNE

Dlaczego wlasciwie Lopuszanski zrezygnowat z mozliwosci oddziatywania na
cale niemal szkolnictwo, z miejsca w kierownictwie ministerstwa oSwiaty
i przeszedl do organizacji i kierowania malo liczebna stosunkowo szkola
w Rydzynie? Mozna powiedzieC, ze z filozoficznego stanowiska byla to
rezygnacja z ilosci na rzecz jakosci.

U spodu tej decyzji lezalo przekonanie, ze warstwa inteligencka jest grupa
rozstrzygajaca o narodowym by¢ lub nie by¢ i w zwiazku z tym najwazniejsza si¢
staje sprawa uksztaltowania polskiej inteligencji. Jest to wigc przekonanie
o decydujacej roli warstwy inteligenckiej, przekonanie, ktorego geneza tkwi
jeszcze w krytyce warstwy szlacheckiej z okresu oSwiecenia i w nadziei na
kreowanie nowej dorastajacej do zadan historycznych warstwy, ktora pokieruje
losami narodowymi.

Mozna odnalez¢ w decyzji Lopuszanskiego dalekie echa filozofii czynu, dziet
Augusta Cieszkowskiego i Karola Libelta, krytyk polskie;j inteligencji, dokony-
wanych przez Aleksandra Swigtochowskiego i Bolestawa Prusa.

Oddajemy glos Lopuszanskiemu: ,

,,straszliwe braki, ngdze i choroby zycia polskiego i wiszace nad Polska grozne
niebezpieczenstwa domagaja si¢ wielkim glosem, aby ta warstwa, w ktorej
regkach spoczywa i spoczywacé bedzie kierownictwo roznych dziedzin naszego
zycia, a wi¢c polska warstwa inteligentna, potrafila istotnie sprostaé swym
zadaniom organizatorskim, kierowniczym i tworczym, by potrafila przeorac
i przeksztalci¢ gleboko polska rzeczywistosC i dostosowac ja do wymagan
niezwykle trudnej epoki i trudniejszego jeszcze polozenia narodu i panstwa, by
potrafila wlaé¢ w nie potrzebne sily i odwrdcié grozace im niebezpieczenstwa’™’.

Wskazuje Lopuszanski na usypianie czujnosci spolecznej frazesami o bogact-
wach i wielkosSci naszego narodu, o mocarstwowosci panstwa. Natomiast brak
jest w swiadomosci powszechnej trudnosci sytuacji narodu. Wskazuje Lopu-

® T. Lopuszanski, Rydzyna, Gimnazjum im. Sulkowskich (1928-1936), Rydzyna 1937; T .
Lopuszanski, Szkola doswiadczalna. Trzechlecie 1936-1939. Gimnazjum im. Sulkowskich
w Rydzynie, Rydzyna 1985.

®T. Lopuszanski, Rydzyna, op.cit..
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szanski, ze nie tylko perfidia i zaborczosc sasiadow, skrepowanie dluga niewola,
ale i polskie wady utrudniaja sytuacj¢ Polakéw. Tylko nieliczni zdaja sobie
sprawg w jak wielkim stopniu przyczyna polskich nedz lezy w nas samych,
w psychice warstwy inteligentnej ,,w jej gnusnosci, niezyciowosci i obojetnosci na
najwazniejsze przejawy zycia, w jej stabym talencie organizacyjnym, w jej
niezdolnosci do pokierowania podstawowymi dziedzinami bytu narodowego:
gospodarcza i spoleczng”'’.

Jest to wigc dalszy ciag krytyki podjetej przez pozytywistow a takze Stanistawa
Szczepanowskiego, Stanistawa Brzozowskiego i Stefana Zeromskiego. Szczepa-
nowski zwracal uwage na nedz¢ ludu i jej przyczyny, Brzozowski krytykowat
oderwanie od rzeczywistosci, od korzeni gospodarczych, kulture i styl zycia
inteligencji, Zeromski kontynuowat t¢ krytyke warstw, na ktorych spoczywata
odpowiedzialnos¢ za kierownictwo zyciem narodu. Wszyscy wskazywali na
oderwanie inteligencji od mas spolecznych, od Zycia ekonomicznego, na
zaniedbania gospodarcze, na ktore szczegblnie uwrazliwieni byli pozytywisci.
Lopuszanski znajduje si¢ w tym nurcie rozumowania, skladajacym odpowiedzia-
Inos¢ za losy spoleczenstwa na barki inteligencii.

,» Wytworzyl si¢ wsrod warstwy inteligentnej szczeg6lnego rodzaju snobizm.
Uwazano za pelnowartosciowych inteligentow, zaliczano do intelektualnej elity
narodu, oczywiscie ludzi, ktérzy ukonczyli studia wyzsze — ale bynajmniej nie
wszystkich. Aby wejs¢ w jej sklad trzeba bylo ukonczy¢ studium, nie majace
punktéw stycznych z zyciem gospodarczym. Studia techniczne wyciskaly na
czlowieku pigtno nizszosci. Zawdd gospodarczy dyskwalifikowal. Wszyscy
cisn¢li si¢ do zawoddw urzgdniczych, nauczycielskich, do zawodow ,,wolnych”
(lekarskiego, adwokackiego) itp. Od czlonka ,.elity” nie wymagano bynajmniej
tworczosci, tworczego stosunku do zycia, dokonania czego$, wysitku, zashugi;
jedyna wymagana legitymacja bylo interesowanie si¢ literatura, sztuka, naukg
humanistyczna (bo przyrodnicze mogly mie¢ zastosowanie gospodarcze, nie byty
wigc dos¢ ,,bezinteresowne”) i zdolnosci ,,inteligentnego” rozmawiania o nich.
Jesli kto nie posiadat tych kwalifikacji, to zadne inne jego wartosci: prawosc,
praca, rozum, tworczos$¢, ofiarnesc, zastuga nie zdotaly wkupi¢ go do grona
wybranych; mogt zdoby¢ uznanie, ale nie stat si¢ nigdy ,,prawdziwym inteligen-
tem”!!,

Od tych ogoélnych krytyk przechodzi Lopuszanski do bezposredniego okres-
lenia statusu moralnego inteligencji z okresu II Rzeczypospolite;.

,,Nasza warstwa inteligentna za miske soczewicy w postaci bridza, kina,
dancingu, kawiarni i restauracji, erotycznych uciech, sportu — sprzedala swe
pierworddztwo w Narodzie, swa rol¢ kierowniczg i tworcza”'%

1% Ibidem, s. 9.
' Ibidem, s. 180-181.
12 Ibidem, s. 225.
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Jest to oczywiscie krytyka zbyt uogélniona, trafna w stosunku do pewnej
czesei inteligencji II Rzeczypospolitej, moze nawet do jej wigkszosci, ale
z pewnoscia nie dotyczyla ona wszystkich. Tym niemniej wady i stabos§¢ zycia
narodowego, wynikle z niedorastania czeSci czy wigkszosci inteligencji do
trudnych zadan, powoduja sformulowanie postulatu innego przygotowania
tych, ktorzy maja sie staé inteligentami.

Lopuszanski stawial ... ,,postulat wykorzenienia z psychiki mtodziezy tkwia-
cych w niej gleboko i silnie polskich zastarzatych wad: lenistwa, gnusnosci,
niecheci do wysitku — zwlaszcza wytrwalego — do trudu i walki, dazenia do
zycia — choc¢by najskromniejszego, ale spokojnego — i wygodnego, do wegetacji
i bezwladu”".,

Lenistwo i gnusnos¢ leza zdaniem Lopuszanskiego u podstaw polskich wad
narodowych: stabosci charakteru, egoizmu, braku poczucia odpowiedzialnosci
za calo$¢, brak uspolecznienia, nieche¢ do silnej wladzy i organizacji itp."

Wyliczajac te braki Lopuszanski widzi drogg ratunku w innym przygotowaniu
warstwy inteligenckiej, a wigc w odpowiednim przeksztalceniu instytucji, ktore
przygotowuja inteligencj¢, w odpowiednim uksztaltowaniu S$redniej szkoly
ogolnoksztalcacej.

! ;puszanski sadzil, ze szkoly zawodowe nie sprostaja nasuwajacym si¢
zadaniom, ze wzgledu na swoje ograniczenia do pewnych tylko dziedzin, gdy
zadaniem szkoly ogdlnoksztalcacej jest wprowadzenie oprocz dziedzin mysli
naukowej i pigkna w ,,wielkie dziedziny Zycia praktycznego, wielkie zjawiska
gospodarcze i spoleczne”’’,

.. »,szkola jest jednym z narzedzi, przy pomocy ktorych nardd stara sig
urzeczywistniC swe dazenie, i... winna byc ... jaknajsciSlej przystosowana do
warunkow zycia i walki narodu oraz do celéw, ktore on sobie stawia”'®.

Jednakze szkoly srednie og6lnoksztalcace tkwia jeszcze w przezytych formach
nauczania pamigciowego i ograniczania si¢ w zasadzie do edukowania uczniow
na sposob dawnej erudycyjnosci.

,,Upor, z ktorym szkola Srednia usitowala trwac... przy swych dawnych
formach, dawnych celach i dawnycm duchu, sprawit, ze migdzy nia a Zyciem
powstawal coraz silniejszy rozdzwigk...””"’

Chodzi wigc o nowa szkolg¢ srednia ogdlnoksztalcaca, ktora by rzeczywiscie
shuzyla ksztalceniu nowe;j inteligencji, aktywnej i pelnej poczucia odpowiedzial-
nosci za swoja stuzbe dla spoleczenstwa.

3 Ibidem, s. 136.

% Ibidem, s. 137.

1S Ibidem, s. 10.

16 T. Lopuszanski, Szkola doswiadczalna w Rydzynie, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”
1960, nr 2.

7 Ibidem.
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Zadania sredniej szkoly ogolnoksztalcacej wyrazaja si¢ w idei wychowania
prawdziwie wszechstronnego, w ktorym na plan pierwszy wychodzi wychowanie
moralne, ale ktérego podstawa jest wychowanie fizyczne, wychowanie praktycz-
ne i sprowadzone do wlasciwych wymiar6w wychowanie intelektualne. Ta
wszechstronnos¢ celow zaklada i wszechstronnos$¢ oddziatywania, stad przewa-
ga szkoly internatowej, pod warunkiem, ze internat nie jest tylko schronieniem
lecz staje si¢ warsztatem pracy wychowawczej.

Podkreslajac zywa dzialalnos¢ wladz szkolnych, w poszukiwaniach nowych
rozwiazan, Lopuszanski jest za szerokim rozwini¢gciem indywidualnych po-
szukiwan nad najlepszymi modelami wychowawczymi. Przy tym nie chodzi
o czesto si¢ trafiajace proby dydaktyczne w zakresie poszczegdlnych przed-
miotow lecz ksztaltowanie catosci zycia szkoly, zgodnie z celami wychowaw-
czymi.

Warunki, stworzone przez ,,Fundacj¢ Sulkowskich” dla gimnazjum byly
szczegOlnie korzystne. Obszerny zamek z wieloma salami, oficynami i dodat-
kowymi zabudowaniami miescit wygodnie sale i pracownie, sypialnie uczniows-
kie i mieszkania nauczycielskie. W sypialniach miescilo si¢ po kilku uczniow,
jedna wyjatkowo miala wigcej mieszkancow. Zamek otoczony ogromnym
parkiem. Na oddanych do dyspozycji szkoty 40 hetarach znalazly si¢ dziedzince,
ogrody, laski, laki.

W Zamku znalazly si¢ wszystkie pomieszczenia przeznaczone dla uczniéow
a wigc klasy, sypialnie, pracownie, wszystkie pomieszczenia gospodarcze
iadministracyjne oraz cz¢s¢ mieszkan dla nauczycieli. W oficynie urzadzono halg
sportowa, niezaleznie od sali gimnastycznej w Zamku. W oficynach umieszczono
czes¢ mieszkan nauczycielskich i pracowniczych. Wszystko wiec znalazlo si¢ na
miejscu i uczniowie i nauczyciele i personel wraz z rodzinami.

Gimnazjum bylo jak na wyposazenie w bogata przestrzen zaktadem stosun-
kowo niewielkim. Do roku 1934 liczba uczniéw pozostawala ponizej stu, co
tlumaczyto si¢ charakterem rozwojowym szkoty, w roku 1935/36 doszta do 121.
Liczba uczniow w klasie ksztaltowala si¢ okoto 20. Nic dziwnego, ze z czterech
rocznikow maturalnych 1933-1936 uzbierato si¢ tylko 69 uczniow. Do 1939 roku
Zaklad wypuscit 114 maturzystow'®.

Rydzyna byla wigc szkotla o niskiej liczbie uczniow. Wplywatla na to zar6wno
surowa selekcja prowadzona przy pomocy okresu ,,probnego” jak rowniez
przekonanie dyrektora, ze szkola liczna gubi wiele wartosci wychowawczych.
W Rydzynie dzigki malej liczbie uczniow i jednoczesnie réznicowaniu klas na
wydzialy mozliwe bylo znaczne zaspokajanie zainteresowan mlodziezy. Proces
selekcji posunigty byt tak daleko, ze liczba maturzystow ksztaltowala sie
w granicach 41% tych, ktorzy rozpoczynali klas¢ czwarta. (maturalng byla klasa

8 A. Piekara, Gimnazjum imienia Sulkowskich w Rydzynie, [w:] W. Dzierzbicka, S.
Dobrowolski, Eksperymenty pedagogiczne w Polsce w latach 1900-1939, Wroctaw 1963.
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o6sma). W Rydzynie dla kazdych 10 uczniéw przydzielony byl opiekun z grona
pedagogicznego. W czasie trwania nauki a szczeg6lnie w dwu pierwszych klasach
nastgpowala ostra selekcja uczniow, niezaleznie od troskliwego doboru kan-
dydatow.

Luksusowe w porownaniu do innych szkot srednich byly warunki wypo-
sazeniowe Rydzyny, wyrazajace si¢ nie tylko w obszarach ziemi, przestrzeni
Zamku i oficyn, malej liczbie uczniow, wyposazeniu pracowni i warsztatow, ale
takze w oplatach, ktorych wysokosSc zostata ustalona na 3000 z rocznie wraz
z internatem. W tym samym czasie oplaty w prywatnych gimnazjach wynosilty
w Polsce od 700 do 900 zl rocznie. Wprawdzie w cen¢ rydzynska wchodzit
iinternat, jezeli si¢ jednak zwazy, ze wielka liczba rodzin w Polsce Zyta z dochodu
okoto 150-200 zt miesigcznie, otrzymuje si¢ skale na jakiej postawiona zostala -
Rydzyna. Naturalnie, ze tak jak w gimnazjach panstwowych a takze i prywat-
nych Dyrekcja Rydzyny zwalniala cz¢s¢ mlodziezy z oplat, jak wynika z ze-
stawienia pochodzenia spolecznego maturzystow, nawet znaczna, gdyz z pew-
noscia zwolnieni od oplat lub wnosili niewielkie oplaty synowie chtopow,
robotnikow, drobnych rzemieslnikow, drobnych kupcow i nizszych funkc-
jonariuszy. Ze znizki korzystali synowie nizszych i srednich urzednikow. Pelna
optate wnosito tylko okoto 19% ucznidéw. Zwolnionych catkowicie z optat bylo
46%, a czgsciowo okoto 35%. Rozwiewa to mniemanie, ze Gimnazjum stuzyto
ludziom bogatym'.

W Zakladzie obowiazywal staly porzadek dnia, od godziny 6.00 do 20.53.
W tym czasie obok lekcji wiele czasu zajmowala gimnastyka, kapiel, sprzatanie
sypialni. Znalazla si¢ prawie godzinka czasu wolnego po obiedzie i dwie godziny
czasu wolnego wieczorem, ktory to czas wolny nie byt tak zupelnie wolny, gdyz
kazdy ,,rydzyniak’ odrabial lekcje, a ponadto wybierat wedlug zainteresowan
temat, ktoremu zobowiazany byt poswieci¢ sporo czasu.

Czas mlodziezy byl wigc dos¢ Scisle wypelniony, jesli dodamy, ze na kazdych
10 uczniow przypadal opiekun-nauczyciel wowczas ukazuje si¢ dos¢ istotny
rygor, ktorym zostata poddana mtodziez zaktadu. Zwlaszcza, ze obok nauczycie-
li nadzor nad sypialniami i czynnosciami porzadkowymi sprawowali jeszcze
,.prefekci” wybierani sposrod uczniow.

W istocie sprawy uczniowie nie mieli wolnego czasu. Obowiazkowo sypiali po
9 godzin dziennie, gdy ktorys chcial wsta¢ godzing wczesniej musial otrzymac
specjalne pozwolenie. Czas byl wypelniony szczelnie pracami porzadkowymi,
lekcjami, gimnastyka, myciem, pozywieniem. Na owe zas niepelne trzy godziny
wolnego czasu poza odrabianiem lekcji przypadata praca wedlug zainteresowan
a takze cale zycie spoleczno-organizacyjne szkoly: zbiorki harcerskie, prace
spoleczne, zebrania wielkiej liczby kolek. Bylo ich znacznie wigcej, anizeli

By, Glinski, T. Skarzynski, J. Tomaszewicz Readlizacja zalozen szkoly ry-
dzynskiej. Proba oceny. Materialy Sympozjum Naukowego z 25-27 listopada 1988, Rydzyna 1988.
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przedmiotow nauczania. Mlodziez byla zasypana rozmaitymi zadaniami, tak, ze
wlasciwym czasem wolnym od zajec byl czas snu.

ROLA WYCHOWANIA FIZYCZNEGO®

To co si¢ dzialo w Rydzynie znalazto doktadne odzwierciedlenie w literaturze.
Swoje doswiadczenia T. Lopuszanski opisal dwukrotnie, w publikacji przed-
wojennej, przedstawil pierwsze osiem lat istnienia Zaktadu i po wojnie — ostat-
nie przedwojenne trzechlecie — jak gdyby dalszy ciag poprzedniej publikaciji.
Opisal tez Rydzyng¢ prof. dr Arkadiusz Piekara, znakomity fizyk, nauczyciel
rydzynski, zakochany w swojej pracy i w szkole. Jezeli tu przypomnimy glowne
cechy doswiadczalnego zakladu w Rydzynie, to dlatego aby nie odsylac do
literatury?'.

Pierwsza sprawa dla Lopuszanskiego bylo wychowanie moralne. Rozumiat
pod nim wady inteligencji i ich zwalczanie. Stad prawdopodobnie owe wielkie
napiecie zadan wykonywanych przez mtodziez.

,,Irzy powody sprawily... ze weszliSmy na opisana powyzej drogg. Pierwszym
bylo glebokie przekonanie, ze lenistwo i gnusnosC sa najbardziej Smiertelng
polska choroba i ze wytgpienie ich jest najwazniejszym zadaniem wychowania,
ktérego winno ono dopelnic za wszelka cen¢. Drugim powodem byla swiado-
mosC glebokiego i tak silnego zakorzenienia tych wad w polskiej psychice, ze
tylko tak intensywne uksztaltowanie okresu dojrzewania zdola je w niej wytgpic.
Powodem trzecim byla... wiara, ze daniem mlodziezy bujnego zycia fizycznego
i sporej dozy pracy r¢cznej, mozliwie silnym oparciem jej pracy umystowej na jej

» Nie wyodregbniamy zagadnieri wychowania moralnego, gdyz te dazenia przenikaly calg prace
szkoly, wszystkie jej dzialy. Uwydatniamy to w dalszych rozwazaniach. Interesujace uwagi na ten
temat zawieraZ . Wierzbick i, Nauki spo}eczne w szkole rydzynskiej — szkola rydzyriska w Swietle
nauk spolecznych. Materialy Sympozjum. Nauka w Rydzynie i o Rydzynie (1928-1939), Rydzyna
8 maja 1983, Rydzyna 1985; zob. rowniezB. Nawrodzynski, Rydzyna, ,Nowa Szkota” 1970,
nr 9.

2 F. Araszkiewicz, Tadeusza Jana Eopuszanskiego koncepcja szkoly sredniej ogdlnoksz-
talcqcej, Rydzyna 1987;S . D obr o wols ki, System pracowniany,[w:] Eksperymenty pedagogiczne
w Polsce; T. Lopuszanski, Rydzyna, Gimnazjum im. Sulkowskich (1928-1936); T. Lopu-
szanski, Szkola doswiadczalna. Trzechlecie 1936-1939. Gimnazjum i Liceum im. Sulkowskich
w Rydzynie; B. Nawroczynski, Rydzyna, ,Nowa Szkota” 1970, nr 9; T. Nowacki, Szkola
doswiadczalna w Rydzynie, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1960, nr 2; A. Piekara, op.cit.;
Z. Wierzbicki, Nauki spoleczne w szkole rydzynskiej — szkola rydzyrska w s$wietle nauk
spolecznych. Materialy Sympozjum — Naukaw Rydzynie i o rydzynie — z 8 maja 1983, Rydzyna 1985,
(a w opracowaniu Z. Wierzbickiego pelny przeglad glosow o Rydzynie) — Materialy Sympozjum
— Nauka w Rydzynie, op.cit., Sympozjum naukowe. Znaczenie doswiadczen dydaktycznych i wy-
chowawczych Liceum im. Sulkowskich w Rydzynie dla wspélczesnych prac nad doskonaleniem polskiej
szkoly, Rydzyna 25-27 X1 1988; Wstep, B. Suchodolskiego. Zakoriczenie B. Nawro-
czyniskiego [w:] Eksperymenty pedagogiczne w Polsce, op.cit.,, S. Dobrowolski, T.
Nowacki, Szkoly eksperymentalne w Polsce 1900-1964, Warszawa 1966 i inne.



150 TADEUSZ NOWACKI

indywidualnych zainteresowaniach, wprowadzaniem jej w zagadnienia spolecz-
ne i uczynieniem jej spolecznym — zdoltamy zrobi¢ jej pracg i Zycie intensywnymi
bez narazania jej na jakiekolwiek szkody”%.

Obszerne rozwazania poswigcil Lopuszanski zwalczaniu klamstwa u mlodzie-
zy, uwazajac je za wynik lenistwa i zrodlo wielu skazen moralnych. Walke te
przeprowadzano rowniez w dziedzinie ktamstwa szkolnego, doprowadzajac do
stanu, ze w najstarszych klasach nie bylo zadnych form szkolnego oszustwa
i klamstwa. Migedzy nauczycielami i uczniami istnial stosunek powazny i szczery,
oparty na zaufaniu wzajemnym.

,,Prawda zostala uznana za moralno-ideowy fundament Zakladu, a sciste jej
przestrzeganie za pierwszy obowiazek kazdego ucznia”. Utrzymac si¢ w Za-
kladzie moze tylko chlopiec, méwiacy zawsze prawde”?.

Nikt z nowicjuszy nie mogt zostaé ,,rydzyniakiem” o ile splamit si¢ klamst-
wem. ,,Prawos¢ byla niewatpliwie cecha uczniéw konczacych Zaklad”?. , Praca,
prawda, czysto§¢ zycia — te trzy zadania byly fundamentem dzialalnosci
Zakladu»?%,

Uksztaltowanie zdrowej moralnie mlodziezy, oddanej idealom shuzby dla
narodu bylo centralnym zadaniem, jakie wyznaczat szkole T. Lopuszanski.
Zadanie to naturalnie znajdowato podparcie werbalne na lekcjach, jednakze jego
instrumenty byly inne. Bylo to czynne zaangazowanie mlodziezy, az do jej
catkowitego zaabsorbowania wykonaniem rozmaitych zadan. Celom moralnym
stuzytlo przede wszystkim wychowanie fizyczne, nastgpnie prace r¢czne, wy-
chowanie umystowe i zaangaZzowanie organizacyjno-spoleczne mlodziezy.

Te dzialy pelnily funkcje stuzebne w stosunku do gléwnego celu ksztaltowania
zdrowych, moralnych osobowosci. '

Na pierwszym miejscu stawia tu Lopuszanski wychowanie fizyczne.

Wychowanie fizyczne ma stuzy¢ tgzyznie, zdrowiu i aktywnosci mtodziezy. Sa
one bowiem podstawa czynnego zycia i umozliwiaja dynamiczny rozwoj
mlodziezy i jej zaangazowanie w innych dziedzinach.

,-.. wydatne wychowanie fizyczne, bujne zycie fizyczne, jest konieczne dla
zapewnienia zdrowego i bujnego rozwoju mlodych organizméw, ze zlek-
cewazenie tej koniecznosci grozi zahamowaniem, wypaczeniem, nienormalnos-
cia rozwoju”’%,

Chodzi o danie ujscia zywiolowym sitom organizmu, a przez to zyskiwanie

2 T. Lopuszatniski, Rydzyna, op.cit., s. 150-151.

B Ibidem, s. 161. .

% Ibidem, s. 161; Lopuszanski rzeczywiScie wygnal klamstwo i szkolne wystepki jak pod-
powiadanie i Scigganie. Ocenit to bardzo wysoko i stusznie Bogdan Nawroczynski, ktory we
Wspomnieniach starego pedagoga dal temu obszerny wyraz; B. Nawroczynski, Wspomnienie
starego pedagoga. Arch. PAN Warszawa, sygn. 111.213.40,41,42.

¥ T. Lopuszanski, Rydzyna, op.cit., s. 166.

% Ibidem, s. 128.
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pogody i radosci zycia jako podloza dla moralnego rozwoju, a to wszystko
zgodnie z rozwojem psychicznym.

... ,,yuch i wysilek fizyczny, walka, wspolzycie z przyroda wywoluja u mtodzie-
Zy zainteresowanie wprost zywiolowe”?’.

Wychowaniu fizycznemu poswigcit Lopuszanski szczegdlna uwage. Zaktad
swymi pomieszczeniami i otoczeniem dawal doskonale warunki zdrowotne.
Duze przestrzenie, obfito$¢ powietrza w sypialniach i pomieszczeniach, swiatto
i stonce, jednostajna temperatura zima, zapewniona przez centralne ogrzewanie,
obszerne i jasne korytarze byly to zasadnicze warunki zdrowotne. Wyposazenie
sypialn raczej nie rozpieszczalo wychowankow: siatka na zelaznym 16zku,
materac, dwa koce i poduszeczka z morskiej trawy. Wyzywienie pigciokrotne
w ciagu dnia bylo obfite, cho¢ skladalo si¢ z potraw prostych. Poza sala
gimnastyczna w Zamku i hala sportowa w dawnym manezu Zaktad posiadal na
zewnatrz obfitoS¢ boisk: do szczypiorniaka po dwa, do hazeny, koszykowki
i siatkowki, do palanta i do kwadranta. Wszyscy uczniowie jednoczesnie
znajdowac si¢ mogli na boiskach. Fosa zamkowa zmieniala si¢ zima w tor
lyzwiarski a rozlegle laki w boiska hokejowe.

Miodziez odbywala ranna gimnastyk¢ okoto 10 minut, miata metodyczna
gimnastyke¢ po dwie godziny tygodniowo w kazdej klasie, a oprocz tego szesé
razy na tydzien ¢wiczenia popotudniowe po 75 minut na ktére skladaly sig
przewaznie gry sportowe, w tym jeden dzien w tygodniu poswigcano lekkiej
atletyce. W okresie letnim urzadzano wycieczki polaczone z grami polowymi.
Pozniej wprowadzono obozy i wedrowki wakacyjne.

Obozy byly czterotygodniowe, wedrowki od kilkunastu dni do czterech
tygodni. W wedrowkach wodnych wykorzystywano sprzet wykonany przez
uczniow: kajaki i lodzie turystyczne. T. Lopuszanski z duma stwierdzal, ze
chtopcy z Rydzyny byli przeci¢tnie wyzsi o okoto 2 cm i ci¢zsi o okoto 2 kg od
swych rowiesnikow ze szko6t srednich.

W ramach wychowania fizycznego prowadzono coraz nowe zawody migdzy
poszczeg6lnymi klasami, migdzy szkotami. Stalym elementem staly si¢ zawody
sportowe z Krzemiencem, analogicznym zakladem istniejacym w ramach
fundacji®®.

Wielka pomoca w organizowaniu tych zawodow byla sama mtlodziez, ktora
wybierala Rad¢ Sportowa, stanowiaca o samorzadzie mlodziezy w zakresie
sportu.

Mozna tez od razu stwierdzi¢, ze wyposazeniem wychowania fizycznego
w sprzet i urzadzenia jak i liczba godzin, poswigcana na sport, Cwieczenia, gry
i zawody, Rydzyna przerasta wszystkie Owczesne szkoly srednie ogolno-

2 Ibidem, s. 129.
2 0. Zawrocki, Kultura fizyczna w szkole rydzynskiej [w:] Sympozjum — Nauka w Rydzynie
i 0 Rydzynie; K . Groszynski, Mdj Krzemieniec, rkps w posiadaniu autora.



152 TADEUSZ NOWACKI

ksztalcace. Tym znakomitym wyposazeniem wychowania fizycznego zbliza si¢
raczej do szkol wojskowych czy tez obecnych szko6t sportowych. Tak bogatej
rozbudowy wychowania fizycznego nie byto ani w swietnie prowadzonej przez
Wiktora Ambroziewicza szkole w Chelmie Lubelskim?, ani w Gimnazjum im.
Stefana Batorego w Warszawie. Mozna Rydzyn¢ uznaé za prekursora dzisiej-
szych szko6t sportowych.

Lopuszanski uwazal wychowanie fizyczne nie tylko za podstawg zdrowia, ale
i za jedna z podstaw wychowania moralnego. Ruch na swiezym powietrzu,
wysilek, wspoldziatanie w grach sportowych i zdrowa rywalizacja w lekkoat-
letyce — to wszystko absorbowalo cz¢$¢ zainteresowan mlodziezy i sprzyjalo jej
zdrowiu moralnemu.

PRACA RECZNA

Jako drugi czynnik w ksztaltowaniu moralnym widziatl Lopuszanski prace
rgczna.

,,Najwigksze znaczenie wychowawcze pracy recznej polega na tym, ze ulatwia
ona bardzo jedno z najtrudniejszych zadan szkoly: nauczanie mlodziezy pracy
rzetelnej i wytrwalej, a roOwnoczesnie ch¢tnej i radosnej. Niemniej powazne
znaczenie ma ona przez swoj wplyw na ksztaltowanie si¢ stosunku mlodziezy do
procesOw i zagadnien produkcji materialnej, do $wiata pracy fizycznej i do
wspolczesnego zycia w ogole”™.

W zakresie wyposazenia materialnego i wyposazenia w godziny pracy r¢cznej
Rydzyna przewyzszala wszystkie Owczesne szkoly srednie, nie wylaczajac
Gimnazjum im. Czarnieckiego w Chelmie, Liceum Krzemienieckiego i Gimnaz-
jum Batorego w Warszawie. Pracownia, mieszczaca si¢ na 1 pigtrze Zamku
obejmowala poza skladnikiem materialow i pokoi warsztatowych, wraz z kory-
tarzami zapewniajacymi miejsce na wykonywanie wigkszych przedmiotow.
Pracownia wyposazona zostala w 13 strugnic, komplety narzedzi recznych,
tokarke do drewna i kombinowana strugarke i frezark¢. Do metalu pracownia
rozporzadzala kompletami do rgcznej obrobki a ponadto dwu tokarkami,
wiertarka strugarka, frezarka szlifierka, aparatem spawalniczym i kuznig.

W zasadzie wszystkie klasy mialy tygodniowo po 4 godziny pracy r¢cznej,
niektore po szesC godzin. Ostatnie klasy: przedmaturalna i maturalna — 3 godzi-
ny tygodniowo. Ten zwigkszony wymiar nie wystarczal zainteresowaniom
mlodziezy. Warsztaty byly caly dzien otwarte dla ch¢tnych i normalnie w czasie
,wolnym” tetnily praca mlodziezy.

,.Dzigki lepszemu wyposazeniu warsztatow i wigkszemu wymiarowi czasu

¥ T. Nowacki, Gimnazjum Parstwowe im. Stefana Czarnieckiego w Chelmie Lubelskim
1915-1930. ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” 1986, nr 2.
¥ T. Lopuszanski, Rydzyna, op. cit., s. 131.
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przeznaczonego przez Zaklad na roboty r¢czne, dzigki wigkszej wadze do nich
przykladanej i dzigki oddziatywaniu wszystkich nauczycieli, — uczniowie nasi
wykonuja prace na ogél powazniejsze, wigksze trudniejsze, a to wlasciwie
rozstrzyga o warto$ci wychowawczej robét recznych™?'.

..,praca re¢czna byla jednym z podstawowych czynnikéw wychowawczych
Zakladu, a kazdy nowy rok szkolny potwierdzat tylko doniostos¢ jej wptywu na
rozwOj duchowy mtlodziezy... Uczniowie pracowali... w drzewie i metalu
a okoliczno$ciowo obrabiali i inne materialy. Wyrabiali glownie meble, przybory
sportowe, maszyny, przyrzady fizyczne i chemiczne. Wykonywane przedmioty
doroéwnywaly jakoscia i wygladem wyrobom powaznych wytworni. Wykonano
duza ilos¢ porzadnych sprzgtow jak biurka, fotele, stoly, szafki itp. Budowano
oczywiscie sporo kajakow, zarowno zwyklych, lekkich, dwuosobowych jak
i wigkszych, zaglowych.

,....D0 najwazniejszych wyrobow z drzewa nalezalo siedem zbudowanych
w tym okresie (po 1936 r.) lodzi turystycznych. Byly to lodzie dgbowe, ktore po
licznych probach wybralismy ostatecznie dla naszych wakacyjnych wedrowek
wio§larskich: kilowe, klepkowe, ze sterem, z ruchomymi siodetkami i osadzony-
mi dulkami, na jedna par¢ wiosel, obliczone na trzy osoby: sternika, wioslarza
i pasazera. Wypadly one niezwykle pigknie i mocno i okazaly si¢ doskonale
W uzyciu.

W zakresie rob6t z metalu wykonano dla pracowni robét rgcznych procz
mniejszych narzedzi dwie tokarki do toczenia drzewa oraz dwie Sredniej
wielkosci wiertarki do metalu. Dla naszych pracowni robét rgcznych, fizyczne;j
i chemicznej zbudowano dwanascie pigknych i doskonale dzialajacych motorow
elektrycznych o mocy okolo 1/3 HP... Sporzadzono sporo wartoSciowych
przyrzadow fizycznych.

Kazdy z wymienionych wyzej przedmiotow zostal wykonany przez jednego
ucznia lub przez grupg uczniow.

Poza tym zastosowaliSmy dwukrotnie przezywane przez mlodziez zorganizo-
wanej pracy wytworczej. Raz bylo to wykonanie przez znaczna cz¢s¢ uczniow
w ciaggu 16 dni umeblowania dla swietlicy wsi Dabcze, drugi raz — wykonanie
przez ogoél ucznidow w ciagu szesciu tygodni calkowitego umeblowania Domu
Ludowego we wsi Moraczewo obejmujacego przeszlo 150 sprzetow™.

Waznym wynikiem zaje¢ uczniowskich w pracowniach pracy recznej byly
przyrzady fizyczne i chemiczne o parametrach przyboréw naukowych i poziomie
wspolczesnej produkcji w tej dziedzinie. W Zakladzie dziatalo ,,Ko6tko Robot
Recznych”. Uczniowie wykonali wiele sprzgtow dla Zakladu i dla siebie.
Reprezentacyjnym wyrobem uczniowskim bylo biurko i fotel. Zbudowali takze

U Ibidem, s. 68.
T, Lopuszanski, Szkola doswiadczalna w Rydzynie, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”
1960, nr 2.
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20 kajakow, lodzie turystyczne, jeden z uczniéw wykonal pompg do przepycha-
nia zatkanych rur wodociagowych, uczniowie zbudowali wielki elektromagnes
dla celow naukowych.

Te materialne wyniki nauczania pracy rgcznej, same w sobie imponujace,

zwazywszy na nie tak liczny jak gdzie indziej zespo6l uczniowski, nie byly przeciez
celem lecz srodkiem dzialan wychowawczych. Glowne zadania przedmiotu
miescily si¢ w kategorii czysto wychowawcze;j.
,Dobra nauka pracy rgcznej, sprawiajaca, ze mtody chlopiec potrafi naprawde
zrobiC sam — ito porzadnie — wiele r6znorodnych rzeczy, nawet nietatwych, ze
samorzutnie i ochotnie wykonywa roézne prace nawet ci¢zkie, wobec ktorych
przecigtny inteligent jest bezradny i zdany na cudza pomoc, lub ktére uwaza za
uwlaczajace jego godnosci — zbawiennie przetwarza tradycyjna inteligencka
psychike, zaszczepiajac jej zaradno$C i samodzielno$¢ oraz podwazajac za-
starzale uprzedzenia i snobizmy. Na koniec umiej¢tno$¢ pracy recznej, za-
milowanie do niej, nie Igkanie si¢ trudu i wysiltku fizycznego, wzmagaja odwage
jednostki inteligentnej w stosunku do Zycia i jej poczucia niezaleznosci do ludzi
i losu”®,

,Wplyw wychowawczy powaznie postawionej pracy rgcznej okazal si¢ tak
wielki, tak czgsto z zapaleniem si¢ chlopca do niej wiazal si¢ ogolny dodatni
zwrot w jego charakterze, tak widoczne bylo dodatnie jej oddzialywanie na
calos¢ mlodzienczej psychiki, ze wydatny wymiar pracy r¢cznej musieliSmy
uzna¢ za pierwszorzgdny i niezbedny skladnik wychowania przysztych in-
teligentow, a pomini¢cie lub niedostateczne uwzglednienie tego czynnika za
jedna z waznych przyczyn malej skutecznosci szko6l, przeznaczonych dla tej
kategorii mlodziezy’**.

Wyrabianie dokladnosci, zaznajomienie z praca fizyczna, uczynienie ucznia
zaradnym sa to wszystko sprawy wazne i wiele jeszcze mozna wymienic
przymiotow osiaganych przez prawidlowe nauczanie pracy r¢cznej. Dla Lopu-
szanskiego jednak praca rgczna, podobnie jak wychowanie fizyczne jest jednym
z gldwnych elementow jego strategii wychowawczej zwiazanej z glownymi
celami prowadzonego przez Niego Zakladu. ... ,,niezmiernie trudne jest przep-
rowadzenie... mlodziezy... ze Swiata zabawy w $wiat pracy, jesli chce si¢ tego
dokona¢ wylacznie przy pomocy zwyklych, tradycyjnych lekcji szkolnych. Ot6z
praca r¢czna, uprawiana wydatnie i powaznie jest znakomita pomoca w do-
pelnieniu tego zadania. Dzigki dziedzictwu, po dlugim tancuchu pokolen tkwi
w ogole mlodziezy zywe zainteresowanie nia, dajace si¢ latwo rozwiazac¢ w zapal
a nawet pasj¢. Pod wplywem tego bezczynnosc¢ traci urok i zabawa przestaje by¢
najglebszym i jedynym zainteresowaniem chlopca, ktory z wlasnego popedu
poswigca ja dla pracy rgcznej. W ten sposob dokonywa si¢ tatwo rzecz bardzo

¥ T. Lopuszanski, Rydzyna, op. cit., s. 132.
% Ibidem, s. 132.
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trudna: zerwanie z wylacznym zainteresowaniem zabawa i chlopiec staje na
progu $wiata pracy. Nie jest to jeszcze praca umyslowa, majaca by¢ jego
dziedzina: (Lopuszanski wychowywatl przysztych inteligentéw) zamitowanie do
niej trzeba dopiero rozbudzi¢. Ale dobrze postawiona praca rgczna wyrabia
w chlopcu caly szereg dyspozycji psychicznych, ulatwiajacych mu bardzo
wciagnigcie si¢ w porzadna pracg umystowa i polubienie jej. Chlopiec zapala si¢
do powaznego celu, uczy si¢ dazy¢ do niego wytrwale, walczy¢ ze swa
nieumiejetnoscia i staboscia, czu¢ rados¢ wysitku i walki, rados¢ pracy i dume
dokonania. A te cenne zdobycze pracy r¢cznej latwiej juz po tym rozciagnac i na
dziedzing¢ pracy umystowe;j.

W ten sposOb praca reczna stanowi dla wychowania nader cenny pomost,
ulatwiajacy wprowadzenie mlodziezy w §wiat pracy w ogole, a pracy umystowe;j
w szczegoblnosci. To jej znaczenie stwierdziliSmy w naszej rydzynskiej praktyce na
kazdym kroku”¥

PRACE NAD PLANEM I PROGRAMAMI NAUCZANIA

Pedagogiczne idee czy glowne zasady dzialania pedagogicznego T. Lopuszan-
skiego mozna rozpatrywa¢ w dwu niejako porzadkach. Porzadkiem glownym,
wynikajacym z postawionego celu uksztaltowania nowego typu Polaka-in-
teligenta, odpowiedzialnego za losy narodowe jest porzadek typu moralnego.
W ramach tego porzadku na pierwszym miejscu stawial Lopuszanski wy-
chowanie fizyczne, dalej roboty r¢czne, wydaje si¢, Ze na trzécim miejscu prace
indywidualne uczni6w a dopiero na czwartym — ksztalcenie umyshi przy
pomocy programu.

Drugim porzadkiem jest porzadek psychologiczny, to jest uwzgledniajacy
réznorodno$¢ postaw i zainteresowan uczniow. W ramach tego porzadku
glowna zasada jest zaspokajanie i rozwijanie zainteresowan uczniow. Ta zasada
jest czynna w calym ukladzie zycia Rydzynskiego, jednak potrzeba jej respek-
towania jest r6zna w rozmaitych zakresach. Wychowanie fizyczne w sposob
naturalny wywoluje zainteresowanie uczniow, zwlaszcza sportem i grami
sportowymi.Jest wiec zrozumiale, ze nalezy po prostu odpowiednio organizowac
wychowanie fizyczne.

Roboty reczne wlasciwie prowadzone tak samo wywoluja spontaniczne
zainteresowanie uczniow. Prace indywidualne sa wynikiem zainteresowan.
Natomiast istotny klopot z tego stanowiska sprawiaja programy szkolne.
...,2dy szkolnictwo s$rednie holduje réwnoczesnie dwom nie dajacym si¢
pogodzi¢ dazeniom: gdy rozumie juz wychowawcza moc indywidualnych
zainteresowan i chce na nich oprze¢ swa pracg nad mlodzieza, a nie zdolalo
jeszcze wyswobodzi¢ si¢ z wiary w doniosto§¢ — a moze tylko w dostojnos¢

3 Ibidem, s. 141.
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— erudycji i uwaza za swoOj obowiazek da¢ uczniowi mozliwie szerokie,
wielostronne wyksztalcenie. Chociaz wtedy wigkszos¢ obowiazkowej nauki
odpowiada moze (?) zainteresowaniom ucznia, ale jej nadmiar go przytlacza, tyle
pochlania czasu i sil, a mnogosc ré6znorodnych przedmiotow tak rozprasza jego
mysl, ze trudno oczekiwac od niego czegos wigcej niz poprawnego uczniowskiego
odrabiania lekcji...””%

,,Dla ogohu... erudycyjny program szkolny, przeciazajacy nadmiarem i roz-
praszajacy roznorodnoscia materialu naukowego, staje si¢ przeszkoda rozwoju
zainteresowan, a nawet wywoluje ich przygasanie, za czym idzie panszczyzniany
tryb pracy tego ogolu nad nauka, przynoszacy stabe wyniki intelektualne,
a bezwartosciowy a nawet szkodliwy dla rozwoju moralnego. Wobec tego, ze
nauka pochtania Iwia cz¢$¢ zycia ucznia szkoly sredniej, przekreslenie jej jako
czynnika wychowawczego jest w wysokim stopniu przekresleniem wychowaw-
czej dzialalnosci szkoly...”Y’

Lopuszanski nie ulega intelektualnemu zaslepieniu nauka. Ceniac wysoko
rozwo6j umystowy widzi wszakze ze najwazniejsze cele wychowawcze realizuja sig
w dziedzinie rozwoju moralnego i z tego stanowiska pragnie wychowanie
umystowe sprowadzi¢ do funkcji stuzebnej wobec wychowania moralnego,
nad.¢ mu wlasciwe proporcje we wszechstronnym rozwoju mlodziezy. A jest
jedunoczesnie glgbokim znawca programow szkolnych, zasad ich ksztaltowania,
zasad doboru materialu naukowego.

T. Lopuszanski byt autorem ,,Programu naukowego szkoly sredniej” oficjal-
nego wydawnictwa ministerstwa, ktore ukazato si¢ w 1921 roku.

,.Jest to wlasciwie teoria planu nauczania napisana ze szczegOlnym uwzgled-
nieniem potrzeb szkoly $redniej i 6wczesnych stosunkéw w Polsce”,

W ksiazce tej autor wprowadza pojgcie ,,podstawy wychowawczej” miesz-
czace w sobie tresC grupy przedmiotow nauczania pokrewnych, stanowigce
o kierunku szkoly Sredniej. Sa one dobrze wyposazone w godziny lekcyjne
i stanowia podstawe ksztalcacego dzialania szkoly. Zgodnie ze swoim przekon-
aniem o zroéznicowanych zainteresowaniach uczniow i potrzebie uwzgledniania
ich w nauczaniu Lopuszanski zro6znicowat szkol¢ srednia na cztery rownolegle
typy: klasyczny, matematyczno-przyrodniczy, neohumanistyczny i humanitycz-
ny. Ten ostatni typ uwazal za pozbawiony glebszej podstawy ksztalcacej®
Zasada zainteresowan nakazywala kiedys$ ostroznos¢ wobec zbyt wydhuzonych
jednakowych programow szkoly powszechnej. W zakresie szkoly sredniej
wprowadzono jeszcze pod przewodnictwem T. Lopuszanskiego zroznicowanie
programoOw gimnazjalnych na wymienione wyzej kierunki.

% T. Lopuszanski, Szkola doswiadczalna, op.cit., s. 69.

3 Ibidem, s. 69.

¥ W. Czerniewski Rozwdj polskiej dydaktyki w latach 1918-1954, Warszawa 1963, s. 54.
¥ Ibidem.
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W czasie gdy obejmowal Rydzyne przygotowano juz nastgpna reforme
przeprowadzona w 1932 roku. Oddzielono ostatnie dwie klasy jako liceum,
stawiajac jako podbudowg czteroklasowe gimnazjum o jednolitym programie.

Dla Lopuszanskiego szkola ta miala wiele wad. Pierwsza byl nadmiar
materialu do nauczania w poszczeg6lnych przedmiotach.

,,Wspolczesna mysl wychowawcza zada od szkoly Sredniej, aby zerwala
stanowczo z jednostronnym intelektualizmem, a za cel postawila sobie pelny
i harmonijny rozwdj czZlowieka zaréwno fizyczny jak intelektualny i moralny”%,

Nadmiar materialu nauczania w poszczegélnych przedmiotach staje sig
przeszkoda dla rozwoju zdolnosci myslenia, przyttoczonej nadmiarem faktow,
obciazajacych jedynie pamig¢C ucznia. Wsrdd tych faktow wiele jest niepotrzeb-
nych. Lopuszanski widzi mozliwos¢ powaznego odciazenia programoOw przez
eliminacje wiadomosci drugorzednych i ograniczenie si¢ do wiedzy istotne;.

Poniewaz uczniowie ujawniaja rozmaity stopien zainteresowania dla r6znych
przedmiotow na drodze réznicowania programow mozna zwigkszy¢ zainter-
esowanie i zaangazowanie uczniow w nauke. Z tego stanowiska jednolity
program czteroklasowego gimnazjum wydawal si¢ nie do przyjecia, skoro juz
w zakresie szkoly powszechnej widzial Lopuszanski trudnosci w jednakowym
opanowaniu przez wszystkich materialu nauczania. Krytyka ktora prze-
prowadzal dotyczyla takze liceow:

,--- analiza programow naszych liceow stwierdza, ze wtlaczaja one w krotki,
dwuletni okres zbyt wielka liczb¢ obowiazujacych przedmiotow... bogatych
w material naukowy przedmiotow ,,umystowych’ w szczegolnosci, ze ucza zbyt
wiele przedmiotéw roéwnoczesnie, ze obowiazuja uczniow zbyt wielka iloscia
codziennych obowiazkowych godzin lekcyjnych, oraz ze — glownie w wy-
dzialach przyrodniczych — nadmiernie rozdrabniaja rozporzadzalne godziny,
miast skupiaé je bardziej na podstawowych przedmiotach wydziatu™*.

Tym wadom, wynikajacym z plan6w nauczania gimnazjow i licedw i ich
program6w moznaby zapobiec, odwotlujac si¢ do zainteresowan uczniéw i ich
wspoldzialania w procesie opanowywania wiedzy.

,,Tylko wtedy, gdy wigkszosC pracy ucznia nad nauka wyplywa nie z przymu-
su, lecz z Zywego nia zainteresowania, gdy zainteresowanie to urasta stopniowo
w zapal, kazacy mu podejmowac prace dobrowolnie i wyrzekac si¢ dla nich
ochotnie nie jednej rozrywki, gdy poswigcone im wysitki i osiagane wyniki staja
si¢ dlan radosnymi i glebokimi przezyciami, a oddawana im praca potrzeba
i wazna trecia Zycia — tylko wtedy czas zuzywany przez ucznia na naukeg jest
przezen przezywany dobrze, tylko wtedy nauka szkolna jest poteznym dodatnim
czynnikiem wychowawczym, czynnikiem rozwijajacym w duszy sily i wartosci
moralne”*2, ’

“T. Lopuszanski, Rydzyna, op.cit., s. 15.
Y T. Lopuszanski, Szkola doswiadczalna, op.cit., s. 67.
2 Ibidem, s. 68.
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,,Dokonywuja si¢ wprawdzie pewne ,,reformy” tej szkoly, ale... zwolennicy
szkoly dawnej troszcza si¢ z reguly nie o stworzenie dla nowych czasow nowej
szkoly, lecz raczej o ocalenie istoty szkoly dawnej przy rownoczesnym za-
spokojeniu opinii publicznej nie siggajacymi tej istoty zmianami”*.

Lopuszanski stwierdza, Ze utrzymanie zroznicowania program6w dopiero na
poziomie licebw opoéznilo moment rbéznicowania zainteresowan mlodziezy
i stanowito duzy krok wstecz w porownaniu z dawnym systemem gimnazjow.
Krytykuje rowniez brak roéwnouprawnienia poszczegblnych typow szkoly
sredniej w stosunku do studiow akademickich. ,,Fakt, ze absolwenci gimnazjow
uczacych laciny mieli zupelnie swobodny dostep do wszelkich studiow wyzszych,
podczas gdy absolwentéw gimnazjum matematyczno-przyrodniczego do wielu
studiow wcale nie dopuszczano albo tylko z duzymi utrudnieniami sprawial, ze
prawie cala mtodziez (ok. 85%) bez wzgledu na swe zainteresowania — wtlaczala
si¢ do gimnazjow humanistycznych i klasycznych...”*.

Lopuszanski zajmowal si¢ intensywnie zagadnieniem zroznicowania szkoly
sredniej ogolnoksztalcacej poszukujac ukladow sprzyjajacych zaangazowaniu
mlodziezy.

Widziat cztery drogi wiodace do rozbudzenia zainteresowan uczniow:

— pierwsza zwiazana jest z metodami nauczania, ktére moga uatrakcyjnic
material przedmiotu;

— druga to organizowanie dodatkowych zaje¢ naukowych wedlug zainter-
esowan uczniow;

— trzecia to organizowanie roznych zaje¢ pozanaukowych;

— czwarta to uczynienie z zainteresowan kryterium doboru materialu
nauczania®,

Analiza, prowadzona w tym kierunku, zatrzymala si¢ nad dostosowaniem
programOw nauczania do zainteresowan mlodziezy. W Rydzynie przedsie-
wzigto... ,,zastapienie przynajmniej czgsci ... obowiazkowego materialu nauko-
wego nie interesujacego mlodziezy, materialem interesujacym” a nastepnie ...
,,Zmniejszenie tego materiatu..., aby mtodziez miata do$¢ czasu na r6zne zajecia
spoza jego zakresu, budzace jej Zywe zainteresowanie”*.

Zmiany programowe wewnatrz oddzielnych przedmiotéw, majace na celu
eliminacj¢ materialu drugorzednego, skupienie na rzeczach istotnych — stano-
wia odrgbny rozdzial prac programowych wykonanych w Rydzynie.

Utworzony na podstawie idei roznicowania zainteresowan mlodziezy pro-
gram szkoly w Rydzynie jest dzielem mistrzowskim swiadczacym o glebokich

3 Ibidem, s. 47.
4 Ibidem, s. 57-58.
% Ibidem, s. 54.
% Ibidem, s. 55.
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doswiadczeniach Lopuszanskiego z okresu kierowania szkolnictwem S§rednim
w Ministerstwie Oswiaty. Gimnazjum podzielono na dwa wydziaty: humanis-
tyczny z lacing i matematyczno-przyrodniczy. To zréznicowanie po reformie
szkolnictwa sredniego w 1933 r. nastgpowalo dopiero od trzeciej klasy, z tego
wzgledu, ze dwie pierwsze przeznaczyt Lopuszanski na okres selekcyjny, dla
odrzucenia uczniéw, ktorzy nie nadawali si¢ do szkoly Rydzynskiej z takich lub
innych wzgledéw. Dla dwu pierwszych klas gimnazjalnych przyjat Lopuszanski
program gimnazjow panstwowych, powigkszajac w nim liczb¢ godzin pracy
r¢cznej z dwu do czterech tygodniowo.

Utrzymanie niemal w pelni programu panstwowego w klasie 11 II gimnazjum,
gdyz zwigkszono w nich tylko wymiar godzin pracy r¢cznej nie bylo wyrazem
przekonan Lopuszanskiego, lecz stanowilo pewna koniecznosé. Wobec duzego
odsiewu uczniow w Rydzynie, powodowanego rozmaitymi kryteriami, nalezato
klase I i II traktowac jako okres probny. Ci ktorzy nie wytrzymywali wysokich
kryteriow selekcji, prowadzonej w gimnazjum rydzynskim, musieli szkol¢
opusci¢. Reforma programowa w tych obu klasach nie pozwolitaby tym uczniom
przejs¢ do odpowiedniej klasy innych gimnazjow — stad koniecznos¢ utrzyma-
nia panstwowego programu w pierwszych obu klasach.

Program matematyczno-przyrodniczy III i IV klasy gimnazjum utworzono
z programu wydzialu humanistycznego przez skreslenie laciny i przeznaczenie
uzyskanych w ten sposob godzin w potowie na fizyke¢ i chemi¢ w polowie na
roboty reczne. ,,W ten sposob wymiar godzin fizyki i chemii oraz wymiar godzin
robét recznych podniosly si¢ w kazdej klasie do sze$ciu tygodniowo™?’.

Charakterystycznym rysem organizacji- szkoly bylo to, ze oba wydzialy
miescily si¢ wewnatrz tej samej klasy. Klasa uczgszczala na te same przedmioty,
a dzielita si¢ tylko, gdy na lacing uczeszczala jej czgs¢ humanistyczna a na fizyke,
chemig i roboty reczne w tym czasie czgS¢ matematyczno-przyrodnicza. Zreszta
cz¢$C tych godzin wydzial matematyczno-przyrodniczy uczyt si¢ lacznie z huma-
nistycznym (po 4 godziny tygodniowo matematyki i fizyki, 4 godziny tygo-
dniowo rob6t recznych) a tylko dodatkowe dwie godziny wykonywat oddzielnie.

Omawiajac obszernie znaczenie roznicowania szkoly sredniej Lopuszanski
wskazuje na poprawnos¢ mozliwie wczesnego roznicowania programow, gdyz
opO6znienie obniza wyniki wychowawcze i dydaktyczne.

,,Czy idzie nam o wykorzenienie u mlodziezy lenistwa i gnusnosci, a roz-
winigcie w niej pasji pracy i zamilowania do wysitku, czy o wyplenienie klamstwa,
a wpojenie prawa i uczciwosci, czy dazymy do zaszczepienia silnego poczucia
odpowiedzialnosci i obowiazku, czy do wyrobienia zdolnosci opanowywania
siebie, wytrwalosci, silnej woli, czy chcemy wytepi€ egoizm i snobizm, a rozwinac
dobro¢ i czynng zyczliwosé dla drugich, bezinteresownos¢, ducha shuzby, czy
usilujemy rozbudzi¢ glgbsze zycie umystowe i zapal do nauki, czy wytworzyé

7 Ibidem, s. 63.



160 TADEUSZ NOWACKI

glebszy stosunek do zagadnien spolecznych — zawsze przekonywamy sig, ze
osiagnigcie rzetelnego i trwalego wyniku wymaga nie tylko rozswietlonego
zywymi zainteresowaniami i bijacego zywym tetnem zycia mlodziezy, ale takze
trwania takiego zycia przez mozliwie najdluzszy szereg lat oraz rozpoczynania go
mozliwie najwczesniej. Poniewaz za$ oparcie zycia i pracy mlodziezy na jej
zainteresowaniach jest uwarunkowane zroznicowaniem szkoly, przeto wynika
stad, ze zr6znicowanie mozliwie wczesne i obejmujace mozliwie najdtuzszy okres
zycia szkolnego mlodziezy jest warunkiem spelnienia przez szkole jej wielkiego
zadania rozwijania w uczniach podstawowych wartosci i sit duchowych’*,

...,,nZaklad nasz byl jedyna bodaj w Polsce szkola, w ktorej dokonato si¢
rzeczywiste doswiadczenie z wczesnym rozgal¢zieniem opartym na zainter-
esowaniach. Doswiadczenie to stwierdzitlo ponad wszelka watpliwosc, ze
u wigkszosci chlopcow trzynastoletnich wyst¢puja juz indywidualne zainter-
esowania, mogace si¢ sta¢ podstawa zroéznicowania™*.

Stad przekonanie Lopuszanskiego, ze roznicowanie dopiero w liceum po
jednolitym gimnazjum jest co najmniej o 3 lata spoznione. Przeprowadzenie
w Rydzynie wczesniejszego zro6znicowania stato si¢ mozliwe po uzyskaniu zgody
ministerstwa. Wprowadzono je w roku szkolnym 1935-36.

F zeprowadziwszy dokladna analiz¢ programow panstwowych wprowadzit
Lojpuszanski najzupelniej oryginalne rozwiazanie. Dzielac w zasadzie kazda
klas¢ na dwa wydziaty: humanistyczny i matematyczno-przyrodniczy wyznaczat
im wspolna podstawg w zasadniczych przedmiotach. Tej podstawy cala klasa
uczyla si¢ razem. Podzial nastapil w zakresie opanowywania dodatkowych tresci
przedmiotow zasadniczych: dla wydziatu humanistycznego byly to tresci z jezyka
polskiego, laciny, historii, dla wydzialu matematyczno-przyrodniczego tresci
z fizyki, chemii, matematyki.

Operujac dalej dodatkowymi przedmiotami uzyskat L.opuszanski zréznicowa-
nie wydzialu humanistycznego na trzy kierunki i wydzialu matematycz-
no-przyrodzniczego na dwa kierunki. Na wydziale humanistycznym byt to poza
podstawowym humanistycznym: klasyczny i humanistyczny bez laciny wzamian
za to z kursem jezyka angielskiego.

Wydzial matematyczny zawieral w sobie kierunek matematyczno-fizyczny
i przyrodniczy.

To rozwiazanie bylo calkowicie oryginalne i przy tym w samym pomysle
zawierajace i inne mozliwosci. Niewatpliwie umozliwione zostalo dostatkiem
nauczycieli, ktorzy mogli prowadzi¢ dodatkowe zajgcia w matych grupach
uczniowskich.

W swoich pracach reformatorskich uzyskuje Rydzyna wiele korzysci. Pierw-
sza jest zmniejszenie ilosci materialu naukowego w przedmiotach. Druga jest

% Ibidem, s. 60.
4 Ibidem, s. 61. T. Lopuszanski, Rydzyna, op.cit., s. 82-84.
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zmniejszenie liczby obowigzkowych przedmiotéw, przypadajacych na ucznia.
Trzecim jest wyjScie naprzeciw rozmaitym zainteresowaniom mtodziezy i umoz-
liwienie jej doboru kierunku ksztalcenia, stosownie do zainteresowan. To
ostatnie mozna uwaza¢ za pewne prekursorskie posuni¢cie w stosunku do
obecnych, stosowanych w niektorych krajach rozwiazan w postaci comprehen-
sive school czy Gesamtschule, w ktorych uczniowie rowniez zyskuja dos¢ dalekie
mozliwosci indywidualizowania wlasnych programow uczenia si¢, wybierajac
z wachlarza prowadzonych w szkole kierunkow. Jest to idea zblizania si¢ do
indywidualnego curriculum.

Zmniejszenie liczby przedmiotow nauczania i wprowadzenie wczesnego

zrOznicowania, a przez to wyjscie naprzeciw rozmaitym zainteresowaniom
mlodziezy i umozliwienie jej doboru kierunku uczenia sig¢, stosownie do
zainteresowan jest oryginalnym dorobkiem Rydzyny i jej dyrektora.
Jak mowit Lopuszanski: ,,sita programow rydzynskich nie lezy w catkowitej
ilosci obowiazkowych lekcji, lecz w ilosci i doborze przedmiotéw nauczania”®.
Starano si¢ nie przecigza¢ ucznia nadmiarem przedmiotow ,,umyslowych”
i uwzglednia¢ indywidualne zainteresowania przez umozliwienie wyboru spo-
srod czterech a nawet pigciu kierunkow.

Analiza obciazen ucznia i tworzenia mozliwosci dla rozwijania zainteresowan,
zwigzana z budowa programu doskonalona przez Lopuszanskiego nalezata do
najcelniejszych analiz tego typu w literaturze pedagogiczne;.

TRESC I METODY NAUCZANIA

Aby zrozumie¢ znaczenie przeksztalcen programowych, dokonanych w Ry-

dzynie w stosunku do oficjalnego programu panstwowego trzeba uwzgledniac
traktowanie przez Lopuszanskiego spraw rozwoju naukowego jako podleglego
naczelnej idei ksztalcenia moralnego mtodziezy. Nauczanie i rozwoj intelektual-
ny ma réwniez temu stuzyc.
...,fatalny blad popelnia pedagog, ktéry — rozmilowany w jakiejs nauce
i zapatrzony w cele intelektualne — poswigca dla nich... podstawowe, glowne
zadania szkoly: osigganie dobrym przezywaniem przez mlodziez lat szkolnych,
a w szczegoOlnosci jej swobody i pelnym wyzywaniem si¢ w pociagajacej ja pracy,
zdrowego i bujnego rozwoju sil duchowych, a zwlaszcza rozwoju tezyzny
moralnej. Poza przekreSleniem wychowawczych zadan szkoly pedagog taki
osiaga paradoksalny owoc dazen: obnizenie wynikow nauczania szkolnego
w ogole i liche wyniki nauczania jego ukochanego przedmiotu... bowiem...
wyniki zaleza przede wszystkim od sil moralnych (ucznia), ktérych rozwoj zostat
w rzekomym interesie nauki po§wigcony”*.

S T. Lopuszanski, Szkola doswiadczalna, op.cit., s. 72.
U Ibidem, s. 75.
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Kiedy sie traktuje wyksztalcenie w sposob, w jaki potraktowal to Locke
i w spos6b w jaki do dzi$ traktuje si¢ t¢ sprawe w ekskluzywnych szkolach
angielskich, jako rzecz wtorna w stosunku do ksztalcenia moralnego, rozwijania
charakteru, wowczas znaczna liczba przedmiotow dokuczliwa w nauczaniu
i utrudniajac rozwdj umystowy domaga si¢ zmniejszenie dla uczynienia procesu
ksztalcenia intelektualnego bardziej zwartym. Rowniez tres¢ poszczegélnych
przedmiotow domaga si¢ skomprymowania i pozostawienia rzeczy istotnie
wazne dla rozumienia §wiata.

,,D0 naprawy szkoly, do dzwignigcia mlodziezy na wysoki poziom rozwoju
wiedzie nie mnozenie przedmiotow nauki, lecz mozliwe zmniejszenie ich liczby,
nie powigkszenie obowiazujacego materialu naukowego, lecz ograniczenie go,
nie wypelnienie calego czasu ucznia narzuconymi mu zajgciami, lecz danie mu
mozliwie najwigkszej swobody wyzywania si¢ w pracy budzacej w nim zywe
zainteresowanie”%2,

Zmniejszenie liczby obowiazkowych przedmiotéw i skupienie programow
osiagnig¢to przez przesunigcie do przedmiotéow nadobowiazkowych np. prope-
deutyki filozofii, biologii na wydziale humanistycznym, i w odmianie matematy-
czno-fizycznej, geografii z geologia na odmianie przyrodniczej itd

Rownoczesnie zmieniono odpowiednio tres¢ poszczegélnych przedmiotow.
Rewizja ta obj¢la wszystkie ,,umyslowe’ przedmioty nauczania, w czym wielkg
pomoc okazali zgromadzeni przez Lopuszanskiego w Rydzynie nauczyciele,
wybitni specjalisci przedmiotow.

Nauczanie j¢zyka polskiego podporzadkowane bylo zadaniom wychowaw-
czym. Lektury uczniowskie oraz nauka literatury traktowane byly jako narze-
dzia wychowania estetycznego, spolecznego i obywatelskiego mlodziezy. Wysu-
nigto w zwigzku z tym nastgpujace czolowe zadania w nauczaniu jezyka
polskiego:

,,1. Rozwijanie zainteresowania zagadnieniami moralnymi i budzenie po-
czucia ich podstawowej wagi.

2. Rozwijanie zainteresowania polska rzeczywistoscia, zwlaszcza gospodarcza
i spoleczna, zagadnieniami Zycia polskiego i duszy polskie;.

3. Silne zwiazanie uczuciowe z polskimi dazeniami i wysitkami tworczymi
w przeszlosci i terazniejszosci.

4. Budzenie woli i zapalu do budowania lepszej przysztosci narodu i Panstwa
przez:

a) pracg nad soba, a przede wszystkim nad wlasnym charakterem,
b) pracg nad uzdrawianiem i doskonaleniem polskiej rzeczywistosci, zwlaszcza
w dziedzinie gospodarczej i spolecznej”®.

52 Ibidem.
3 T. Lopuszanski, Rydzyna, op.cit., s. 88.
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Pomagalo w tym Kotko Polonistyczne. Uczniowie podejmowali tematy
indywidualne, wymagajace przestudiowania obszernego materiatu i samodziel-
nego przemyslenia ztozonych zagadnien. Byly to tematy takie jak ,,Spoleczenst-
wo polskie w $wietle dziel Prusa”, ,,Stosunek Sienkiewicza do przesztosci”,
., Troska o Polske w tworczosci Zeromskiego”.

W Rydzynie uczono obowiazkowo jako jezyka obcego — niemieckiego.
Obrano przy tym za cel umiej¢tnos$c czytania i rozumienia bez stownika i do tego
celu organizowano odpowiednie lektury uczniowskie i program lekcyjny.

W nauczaniu historii moze silniej niz w innych szkotach podkreslano biedy
i wady polskie. Stosowano metodg ,,studium nadzorowanego”, postugujac si¢
wydatnie tekstami zrodtowymi, atlasem historycznym, mapkami konturowymi.
dos¢ liczne Kotko Historyczne dzialalo w sekcjach: Renesansu 1 Historii Polski
XVI w. Utworzyly si¢ jeszce sekcje: Epoki Wielkich Odkry¢é Geograficzych,
Historii XIX wieku, Historii Wielkiej Wojny i powojennej.

Nauka o Polsce Wspolczesnej w wigkszym stopniu postugiwala si¢ metoda
studium nadzorowanego, opierata si¢ na docieraniu do r6znorodnych zrddet
ilekturze biezacych wydawnictw. W ramach prac indywidualnych opracowywa-
no tematy takie jak ,,Zagadnienie wegla polskiego”, ,,Polski przemyst ba-
welniany”, ,,Polacy w Ameryce”, ,,Ustr6] ZSRR”. '

Nauczanie przyrody odbywalo si¢ czgsciowo w terenie szkolnym, w natural-
nych zbiorowiskach biologicznych, a wspieralo si¢ na pracowni, w ktorej
prowadzono hodowlg roslin i zwierzat, sporzadzono preparaty i prowadzono
badania mikroskopowe. Jako przyktad prac indywidualnych moze stuzy¢ praca
pt. ,,Znaczenie zieleni i stan zielencow miasta Leszna”.

Fizyka stanowila wazna cze$¢ w ksztalceniu. Prowadzil ja znakomity nauczy-
ciel, wsparty rozbudowang pracownia i prowadzgcy uczniéw poprzez doswiad-
czenia 1 badania, az do prac samodzielnych. Program zostal przebudowany
w dziedzinie mechaniki i nauki o elektrycznos$ci 1 wyprébowany z pozytywnym
wynikiem. Uczniowie opracowywali szereg przyrzad 6w a nawet oglaszali wlasne
prace wykonane przy udziale nauczyciela dra Arkadiusza Pickary nawect
w jezykach obcych.

W zakresie nauczania Lopuszanski wysuwal postulat rzetelnosci wysitku
i wiedzy uczniow 1 rozwijania ich zainteresowan indywidualnych. Dazenia te
,natrafiaja na duzg przeszkode w obszernosci obowigzujacego materiatu
naukowego, objgtego programami szkoly Sredniej; utrudnia ona uczniowi
sumienne i gruntowne przerobienie zawsze wszystkiego i uniknigcie niedoklad-
nosci 1 luk w wiedzy oraz nie pozostawia mu dos$¢ czasu na oddanie si¢
dobrowolnej pracy nad przedmiotami, wzbudzajacymi w nim szczegdlne
zainteresowania”*.

W Rydzynie trudnosci te zwigkszala rygorystycznie egzekwowana liczba

S Ibidem, s. 73.
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9 godzin snu i przeznaczenie znacznie wigcej niz w innych szkolach czasu na
¢wiczenia cielesne 1 prace r¢gczne. Pokonywano te trudnosci przez ograniczanie
materialu programowego do rzeczy istotnie waznych i gruntowne ich wy-
jasnianie w czasie lekcji, nie zostawiajac na prace pozalekcyjna spraw trudnych.
Ponadto uczono jak opanowywac samodzielnie material naukowy. Dzigki temu
uzyskiwano znaczniejszy efekt intelektualny anizeli przy stosowanych powszech-
nie programach ministerialnych.

,»--- blizsze przyjrzenie si¢ wiedzy klasy w jakims przedmiocie (w polskiej szkole)
stwierdza najczgsciej, iz garstka zaledwie uczniow umie go naprawde rzetelnie,
wiedza za$ reszty, a wigc ogotu jest chwiejna, niejasna, powierzchowna, pelna
luk, nie ma whasciwie zadnej wartosci. Jakze rozpowszechnionym jest objaw, ze
uczen klas najwyzszych nie umie rzeczy elementarnych, podstawowych, ktore
powinien byt opanowa¢ w zupelnosci w klasach nizszych i ktore powinny by¢
trwala jego wlasnoscia...”>

Lopuszanski poszukiwal efektownych metod nauczania. Zwalczajac pseu-

do-intelektualizm szkolny, polegajacy na nadmiarze materialu informacyjnego
poszukiwal rozwiazania, ktoreby dawalo mozliwos¢ gruntownego opanowania
materialu przez ucznia. Z tego stanowiska nie zadowalalo go zwyczajowe
masowe nauczanie, mimo wysokiej perfekcji metod, gdyz ostatecznie prowadzilo
ono do wynikow miernych’®.
Sposréd nowych metod przyciaga jego sympati¢ ,,plan daltonski”, lecz stwier-
dza, ze mimo pozytywnych wynikow zastosowania planu daltonskiego w klasie
II1 11V gimnazjum starego typu w Rydzynie, nie osiaga si¢ zalozonych wynik ow.
Pomijajac sprawe wycwiczenia nauczycieli w technice planu daltonskiego
wymaga on zupelnie innych podrecznikdéw, dostosowanych do odmiennej
metody uczenia si¢ i odpowiedniej literatury pomocniczej. Przy ogromie
materialu programowego plan daltonski prowadzi do przemegczenia ucznia,
a w najlepszym razie nie zostawia mu czasu na prac¢ dyktowana zainter-
esowaniami wlasnymi.

Dla tych powodow w Rydzynie myslano o wykorzystaniu metod planu
daltonskiego dopiero po wprowadzeniu wlasnych programow. Natomiast
stosowano czg¢sto technike ,,studium nadzorowanego”.

,,Charakterystyczna cecha Zakladu sa dobrze wyposazone pracownie robot
r¢cznych, fizyczna, chemiczna, przyrodnicza, geograficzna. Stuza one nie tylko
prowadzeniu obowiazkowej nauki szkolnej, ale takze dobrowolnym pracom
uczniow, wyplywajacym z nich réznorodnych zainteresowan. Kazdy uczen,
ktory tylko rzeczywiscie chce w jakims kierunku pracowa¢ ma swobodny dostep
do odpowiedniej pracowni, znajduja w niej srodki do pracy potrzebne, a przede
wszystkim rady, wskazowki i pomoc fachowego nauczyciela. Totez w pracow-

niach tych skupia si¢ wazna czg$¢ mlodziezy Zakladu™.

55 Ibidem, s. 74.
% Ibidem, s. 70.
57 Ibidem, s. 55.
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Pracownie stuzyly nie tylko ilustracyjnym doswiadczeniem dla opanowywanej
wiedzy, lecz stawaly si¢ jednym z elementow rozwijania samodzielnosci po-
szukiwan uczniow. Wiazalo si¢ to rowniez z niezwykle silnie eksponowana
zasadg zainteresowan.

,Dla osiagnigcia zamierzonego celu staral si¢ Zaklad... uczyni¢ nauczanie
mozliwie interesujacym dla mlodziezy, oraz tak je prowadziC, aby wszystkie
istotne i wigksze trudnosci pokonywala juz na lekcji. Mlodszym chlopcom
udzielal Zaklad wskazéwek, jak maja pracowac poza lekcjami i roztaczal nadzoér
nad ich przygotowaniem si¢ do lekcji. Poza tym usitowal rozbudza¢ w uczniach
swiadomosc potrzeby oraz poczucie obowiazku rzetelnej pracy i wreszcie starat
sie stosowaé twarda egzekutywe, nie dopuszczajaca lenistwa i niesumiennosci”®,

Stawial Lopuszanski zasade ,,stuprocentowosci” wiedzy uczniow, co okazato
sic niezwykle trudnym zadaniem, ale Zaklad powoli zblizal si¢ do owej
,,stuprocentowosci”. Uzyskiwanie owego stanu sprawialo, ze uczniowie byli
w porzadku wobec wymagan, a to ulatwialo dobre stosunki w szkole mi¢dzy
naczycielami i uczniami, a tym samym zwigkszalo mozliwosci wychowawcze
szkoly. Uczniowie jednoczesnie wdrazali si¢ do wysitku, lepiej rozwijali umys-
lowo, zdobywali dobre podstawy we wszystkich przedmiotach szkolnych.
Powodowalo to znaczne odciazenie w toku dalszej nauki w klasach starszych.

PRACE INDYWIDUALNE I SPOLECZNE -

T. Lopuszanski dazyt do takiego ksztaltowania procesu wychowawczego
w Rydzynie, aby odpowiadal on i splatal si¢ z zainteresowaniami ucznia.
Uprzedzal tez zarzut, ze przeksztalcenia Rydzyny w taki zaklad odbywa si¢
kosztem rozwoju intelektualnego ucznidw. '

. »Cl ktorzy pragna przeksztalcenia szkoly Sredniej z uczelni w zaklad
wychowawczy, nie zamierzaja uczyni¢ tego kosztem wiedzy i rozwoju umys-
lowego mlodziezy, przeciwnie, daza oni do ich podniesienia. Tradycyjna
— niewiele dotad zmieniona — szkola intelektualistyczno-erudycyjna powtarza
wprawdzie dos§¢ czesto zasadg ,,non multa sad multum”, ale postgpuje wbrew
niej, nie majac sily zerwac z idealem rozleglego i wszechstronnego wyksztalcenia,
wskutek tego daje ona wiedz¢ powierzchowna, matowartosciowa, ktorej naby-
wanie niewiele przyczynia si¢ do rozwoju umystowego mlodziezy. Szkola ta
— nie opierajac si¢ lub opierajac si¢ zbyt stabo na indywidualnych sktonno$ciach
jednostki — nie rozwija w niej silnych i glgbokich zainteresowan, nie rodzi w niej
umilowania pracy i wysilku, lecz z reguly zaszczepia jej oboj¢tnos¢, znuzenie,
niecheé¢ do nauki i pracy”®

.. ,,dotychczasowa szkola $rednia zada od swego ucznia rzeczy niezwykle

¢ Ibidem, s. 74-75.
¥ T. Lopuszanski, Szkola doswiadczalna, op.cit., s. 80.
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trudnej: uczynienia papierowej wiedzy glowna trescia jego rwacej si¢ do poznania
Swiata i zycia, do ruchu i czynu mlodosci, spedzania przezen codziennie przez
dtugi szereg lat znacznej wigkszosci czgsto calego prawie dnia na shuchaniu stéow
nauczyciela lub sleczeniu nad ksiagzka, w zamknietej przestrzeni, w bezruchu,
w nieustannym napigciu uwagi, w cigglym wysitku umystowym”®,

Powazny wysilek, wlozony w przeksztalcanie programéw zmierzal nie do
odciazenia ucznia, nawet przeciwnie, szkola w Rydzynie obciazala powaznie
i zadala znacznego wysilku. Zmiana programow zmierzala do pozostawienia
w nich tresci i uatrakcyjnienia nauczania poprzez zr6znicowanie drog ksztal-
cenia. Byl to pierwszy sposob wyjscia na przeciw rozmaitosci zainteresowan
uczniow. Ale ujmowal on ciagle wysilek uczniowski w dos§¢ sztywne ramy
ustalonych kierunkow ksztalcenia. Pelne zindywidualizowanie dzialan uczniow-
skich wedlug poszczegblnych osobistych zainteresowan przynosit dopiero
element, nazwany przez T. Lopuszanskiego praca indywidualna.

,Drugim sposobem zaspokojenia... zainteresowan ucznia liceum rydzynskie-
go bylo umozliwienie mu, a zarazem naloZenie nan obowigzku dokonywania
pracy indywidualnej. Umozliwiat ja fakt, ze nasze programy naukowe obciazaty
uczniéw mniejsza iloscia lekcji, niz programy liceow panstwowych, ulatwialy ja
dobrze zaopatrzone biblioteki i pracownie naszego Zakladu, a przede wszystkim
kierownictwo nauczyciela. Kazdy uczen naszego liceum wybieral przy pomocy
nauczyciela temat swej pracy indywidualnej: moglo to byé takze pare tematdw
pokrewnych. Temat wybrany powinien wymagac¢ tyle mniej wigcej pracy, ile jej
pochtania w ciagu dwoch lat szkolnych udziat w lekcjach przedmiotu, wypo-
sazonego czterema godzinami tygodniowo, oraz przygotowanie si¢ do, nich.
Wybrany temat podlegat zatwierdzeniu fachowego nauczyciela oraz dyrektora.
Praca nad nim, ktérej uczen musial dokona¢ w ciagu dwu lat swego pobytu
w liceum byla dla niego obowiazkowa. Oceniano ja na $wiadectwach potrocz-
nych i rocznych a niedostateczny postgp z niej umozliwial promocj¢ oraz
dopuszczenie do egzaminu dojrzatosci”®.

Jak wida¢ z powyzszego ,,praca mdyw1dualna ucznia byla jednocze$nie
obowiagzkiem i przymusem, jedynie temat uczen wybieral, ale i to wymagalo
akceptacji nauczyciela i dyrektora. Charakterystyczne jest, ze temat wybrany
mogt si¢ sytuowac w obrebie jakiegos przedmiotu szkolnego, stanowiac jego
rozszerzenie, albo po prostu mogt by¢ podjeciem uczenia si¢ przewidzianych
planem przedmiotéw nadobowiazkowych.

Lopuszanski dazyt — aby kazdy wychowanek podejmowat dobrowolnie
zagadnienia, wynikajace z indywidualnych zainteresown. Szkota dla takich
indywidualnych wysitk6w pozostawiala otworem wszystkie pracownie, bogata
bibliotekg, przy czym staraniem personelu bylo rozwijanie i poglebianie
-

® Ibidem, s. 80.
S Ibidem, s. 71.
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kreslonego juz zainteresowania, aby przerodzilo si¢ ono w wytrwale dazenie do
osiggni¢cia wyznaczonego, powaznego celu. Jezeli chlopiec nie znajdowat
wyraznego wlasnego zainteresowania moglo to by¢ studiowanie jednego z dodat-
kowych przedmiotow. Okolo 70% wuczniow Rydzyny podejmowalo takie
indywidualne wysilki zglebienia jakiejs dziedziny, zbudowania przyrzadu nauko-
wego lub innej pracy tego typu.

Podejmowane prace indywidualne miaty wplyw na rozwoj umystowy mlodzie-
zy, ale takze wywieraly wplyw moralny. Wyrazal sie on w wewngtrznym
zdyscyplinowaniu mlodziezy, wyrabianiu zamilowan do systematycznych wy-
sitkéw, podnoszeniu umiejetnosci samooceny i samokontroli. Czgstokro¢ roz-
budowa wlasnego wewngtrznego $wiata, tworzonego poprzez zainteresowanie
staje si¢ przyczyna poczucia wlasnej wartosci. Jednoczesnie prace indywidualne
kierunkowaly calo$¢ rozwoju osobowego ucznia i ustalaly pewne stale oSrodki
jego dazen, co mialo wplyw na stalos¢ wyboru dalszych studiow.

Prace indywidualne stawaly si¢ tematem referatow uczniowskich w kotkach
naukowych a tematy tych prac daja obraz powaznego zaglgbiania zagadnien.

Prace indywidualne z matematyki prowadzone byly i maczej, gdyz uczniowie
pracowali w zespotach.

Szczegb6lnie dobre wyposazenie szkoly w Rydzynie w pomoce naukowe,
bogata biblioteka, budowanie przez uczniow pomystowych przyrzadow a takze
dociekanie o charakterze naukowym prowadzone zarowno przez nauczycieli jak
i uczniéw zaowocowaly szeregiem prac naukowych, oglaszanych w czasopis-
mach naukowych polskich i zagranicznych. Najwigcej oglosit ich znakomity
nauczyciel fizyki dr Arkadiusz Piekara, ale publikowal takze chemik Kazimierz
Karczewski, przyrodnik — Waclaw Oltuszewski, germanista — Stefan Kubica;
inni nauczyciele takze przygotowywali publikacje:

W budynku zwanym ,,Malaga’ Komitet Oswiatowy, nauczycieli przy pomocy
mlodziezy prowadzit Dom Oswiatowy, organizujac przedstawienia, zebrania
i odczyty dla miejscowej ludnosci. Na jej uzytek prowadzono tez tam bibliotekg.
W niedziele i $wi¢ta urzadzano w Domu Oswiatowym ,,wieczory §wiateczne”’, na
ktore skladaly sie: Spiew, muzyka, recytacje, odczyty ilustrowane przezroczami.
Uczniowie wykonali czgs¢ sprz¢tow dla Domu Oswiatowego, prowadzili tam
dyzury w $wietlicy, organizowali gry towarzyskie dla mlodziezy okolicznej,
urzadzali audycje gramofonowe.

W hali sportowej uczniowie klas najstarszych prowadzili gry sportowe i lekka
atletyke dla mlodziezy wiejskiej. Grupy uczniowskie wyjezdzaly do sasiednich
wsi dla organizacji imprez sportowych mlodziezy wiejskiej. Uczniowie — har-
cerze zorganizowali harcerstwo w szkole powszechnej w Rydzynie i prowadzili
druzyng harcerska we wsi Dabcze.

Zycie ucznié6w w Rydzynie bylo zawsze napigte w wykonywaniu wielostron-
nych zadan. To natezenie powodowaly rowniez prace spoleczne uczniéw laczace
si¢ czgsto z pracami indywidualnymi a niekiedy zespolowymi. Tadeusz Lopu-
szanski mowil tu o ,,metodzie $miatych poczynan i duzych dokonan™.
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Pomagaly w podnoszeniu natgzenia zycia, wewngtrzne instytucje uczniowskie,
nie tylko koélka przedmiotowe, naukowe i milosnicze, ale takze samorzad,
wydawanie pisemka szkolnego, liczne kotka i stowarzyszenia o charakterze
spolecznym i naukowym.

Okresy o duzym nat¢zeniu zadan stwarzaly tez dluzsze wycieczki, or-
ganizowane dla poznawania przez uczniow zjawisk i zagadnien gospodarczych.
Na poznawanie zjawisk gospodarczych ktadl dyrektor Rydzyny wielki nacisk.

Do smialych poczynan nalezaly wielotygodniowe wedrowki wioslarskie,
zbudowanie flotylli fodzi, wykonywanie tadnych mebli i bardzo nieraz ztozonych
przyrzadow fizycznych.

,,Na owych smiatych poczynaniach, podejmowanych dobrowolnie i ochotnie,
skupia si¢ bardzo Zywe zainteresowanie ucznia, przetwarzajac si¢ czg¢sto
w prawdziwy zapal. Pod jego wplywem wzmaga si¢ bardzo napigcie jego wolli,
zacigtos¢ w pracy i upor w przelamywaniu trudnosci, rozkwita bujnie radosc¢
wysitkku i duma dokonania. S3 to przezycia wychowawczo bezcenne, co
— dostarczane chlopcu w okresie dojrzewania — ksztaltuja trwale jego psychike
czlowieka pracy”®.

,,Czy taka wytezona praca, taka suma wysitku, takie nieustanne zajecia sa
korzystne dla zdrowia i rozwoju fizycznego... czy nie przynosza im szkod?... Czy
nie przygaszaja mlodzienczej swiezosci, bujnosci, wesolosci, wyobrazni, polotu?
Czy nie powinno si¢ dawac mlodziezy zycia lzejszego, bardziej swobodnego? Czy
dla poglebienia nie s3 konieczne okresy zupelnego préoznowania?...””®

Wszystkie te przedsigwzigcia stuzyly programowi wykorzenienia wad mlodzie-
Zy.

,Wielkim zadaniem szkoly sredniej jest nauczy¢ chlopca porzadnej pracy,
sprawiC by si¢ w niej rozmilowal, by stala si¢ jego potrzeba i nalogiem. Szkola...
nie bywa z reguly przystosowana do spelnienia tego zadania”.

Jedynymi przezyciami, ktorych dostarczala tradycyjna szkola to uczest-

niczenie w lekcjach, a zainteresowania uczniow sa przewaznie odlegle od tresci
przedmiotow szkolnych. Zasypywany lawina slow uczen buntuje si¢ przeciw
sprzecznemu z natura trybowi zycia w lawce.
Stad uczniowie nie moga si¢ znalezé w szkole, pozostaje ona dla nich czyms
zewng¢trznym, nie lubia nauki i pracy... ,lata plyna, idealem pozostaje nie
robienie nic, a przede wszystkim zabawa. Nauka jest tylko niemila prze-
szkoda...”%

Stad obok zasady ,,stuprocentowosci” w opanowaniu tresci programowych
niemal przymusowe prace indywidualne oraz rozliczne prace spoleczne. Mozna
je podzielic na te, ktore byly organizowane dla szkolnej spolecznosci i ja

2 T. Lopuszanski, Rydzyna, op.cit., s. 147.
& Ibidem, s. 150.
% Ibidem, s. 139.
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wzbogacaly. Do takich nalezaly tez wycieczki, ogarniajace w kilkuletnim
przekroju caly kraj. Zwiedzano Szwajcari¢ Kaszubska, Slask, Gdynie, jeziora
mazurskie, Krakow, Zakopane, Wieliczke, Tatry.

Wiycieczki mialy bogaty program gospodarczy. Wycieczka na Slask byla
poznawaniem przemyshu §laskiego, hut i kopaln, probleméw ludnosciowych,
o$wiatowych, kulturalnych. W czasie wycieczki do Poznania zwiedzono Caritas,
baraki dla bezdomnych przy ul. Warszawskiej, osiedle dla bezrobotnych tzw.
Abisyni¢, baraki przy Smolnej. W Liskowie odwiedzono wszystkie tamtejsze
instytucje spoldzielcze. W Lodzi poznano fabryki bawelniane, w Pabianicach
— chemiczne®.

% Giowna tendencja w organizowanych przez Tadeusza Lopuszanskiego rozmaitych imprezach
gimnazjum bylo doprawadzenie do mozliwie najwyzszego napigcia uwagi i aktywnosci mtodziezy
i pelnego wykorzystania czasu. Taki charakter mialy tez wycieczki. Charakterystyczna pod tym
wzgledem jest wycieczka z 1936 r. dla sibdmej i 6smej klasy. Oto sprawozdanie z niej zamieszczone
w ,,Radzyniaku” — wydawnictwie uczniow Gimnazjum.

,,18 pazdziernika

a) Po przyjezdzie do Poznania przed poludniem zapoznaliSmy si¢ z instytucja ,,Caritas”. jej
Dyrektor, ks. Krajewski, wyglosit dla nas pogadanke o celach, organizacji i metodach Caritasu,
a nastepnie pod jego kierunkiem oraz dr Gibbekowej objechaliSmy krarnice miasta, zwiedzajac
punkty, wktorych skupia si¢ dziatalno$c Caritasu. ZwiedziliSmy wigc baraki dla bezdomnych przy ul.
Warszawskiej i przy tak zwanej warowni, schrony zamienione na mieszkania, ngdzne ziemianki,
obejrzelismy ,,dzikie” osiedle bezrobotnych, t.zw. Abisyni¢, baraki przy ul. Smolnej i wreszcie
jadlodajni¢ dla bezrobotnych na placu Bergera.

b) Po potudniu zapoznali$my si¢ z Towarzystwem Czyteln Ludowych. Dyrektor T.C.L., dr K.
Milik, wyglosit dla nas pogadanke o pracy Towarzystwa i odpowiadal na nasze liczne pytania,
poczem zwiedziliSmy biblioteke, Swietlicg i wzorowa czytelni¢ oraz swietlice dla mtodziezy.

c) Wieczorem docent Uniwersytetu Poznanskiego, p. dr Stojanowski wyglosit dla nas pogadanke
o rasizmie niemieckim, ktora wywotlata zywa dyskusje.

19 pazdziernika

a) Rano bylisSmy w zwigzku Polskim (Zwigzek Popierania Polskiego Stanu Gospodarczego), gdzie
dyrektor, p. Marweg wyglosit dla nas interesujaca pogadanke o dziatalnosci Zwiazku i jej wynikach.

b) Zaraz potem pojechalismy do Orzechowa, gdzie zwiedziliSmy zaklady przerobki drzewa p. B.
Bystrzyckiego i zapoznaliSmy si¢ z akcja spoleczno-kulturalng na terenie fabryki i gdzie bylismy
bardzo goscinnie podejmowani, przez p. Bystrzyckiego, ktory sam nas oprowadzal i udzielat
wszelkich wyjasnien.

c¢) Wieczorem bylisSmy w Teatrze Polskim w Poznaniu na sztuce ,, Byt sobie wigzien”.

20 pazdziernika

a) Rano zwiedziliSmy Bank Zwiazku Spoétek Zarobkowych, ktory pokazywal nam i objasniat p.
dyrektor Kuczuk oraz kilku kierownikow dziatow.

b) Nastepnie wyruszyliSmy na objazd instytucji charytatywno-spolecznych, znajdujacych sie pod
opieka miasta Poznania. Oprowadzali nas i objasniali: p. Staczecki, Generalny Opiekun Gminy
Miejskieji p. Rosinski, kierownik referatu gospodarczego Wydziatu Opieki Spolecznej. ZwiedziliSmy
Sierociniec na Srédce, Miejskie Schronisko dla Starcow, Schronisko Noclegowe na Zawadach
i miejskie osiedle dla bezrobotnych w Naramowicach pod Poznaniem.

¢) Tegoz dnia zwiedzlismy Drukarnig¢ i Ksiggarni¢ Sw. Wojciecha.

21 pazdziernika.

Woczas rano wyjechaliSmy do Liskowa celem zapoznania si¢ z ta wzorowa wsia i jej placowkami
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Obok pracy dla spolecznosci uczniowskiej prowadzono pracg spoleczna dla
srodowiska. Dla bezrobotnych i ubogich kuchnia w Rydzynie wydawala
bezptatne obiady, zasitki w gotowce i naturze, opal, odziez, lekarstwa przy
czynnym wspoétudziale uczniow. Oddawano dziatki ziemi bezrobotnym pod
uprawe warzyw. Tworzono biblioteczki po wsiach sasiednich. Uczniowie
prowadzili druzyny harcerskie w okolicy, Dom Oswiaty ,,Malaga” w Rydzynie,
$wietlice we wsi Dabcze, ukonczono przy wydatnym wspotudziale Rydzyny
Dom Ludowy we wsi Moraczewo. Pracowaly kierowane przez nauczycieli trzy
zespoly uczniowskie: Dabczanski, Rydzynski, Moraczewski.

Nie ma potrzeby drobiazgowego wyliczania wszystkich prac budowlanych
i stolarskich, przedstawien teatralnych, wieczorow — robionych i organizowa-
nych przez uczniow Rydzyny.

Bezplatnie przyjmowano do Zakladu najlepszych absolwentéw rydzynskiej
szkoty powszechnej, ktorych przysposabiano na laborantow.

Prace w pracowniach sprzyjaty organizowaniu mtodziezy meskiej wsi w Koto
Mtodziezy i prowadzeniu druzyn harcerskich.

gospodarczymii spotecznymi. ZwiedziliSmy: kosciol, Szkole Rolniczg, Parowa Mleczarni¢ Spotdziel-
cza, Stowarzyszenie Rolniczo-Handlowe, Piekarnie Spoldzielcza, Kasg Stefczyka, Szkotg Zawodowg
Zeniska oraz na terenie Sierocinca — Zaklady Opiekuncze Warsztaty Szkolty Rzemiedlni-
czo-Przemystowej 1 Kapiele Ludowe. Wieczorem tegoz dnia pojechaliémy do Lodzi

22 pazdziernika.

a) Rano wystuchaliSmy pogadanki p. Inzyniera Michelina o przemyéle widkienniczym w ogole
i o Zaktadach Przemystu Bawemianego L. Geyera. _

b) W ciggu dnia zwiedzilismy nastepujace dziaty tych Zaktadow: 1) kotlowni¢, maszyny parowe,
turbiny, 2) przedzalnie cienkoprzedna i wigoniowa, 3) tkalni¢ i tkalni¢ automatyczng, dziat
przygotowawczy, 4) wykanczalnie, farbiarnig, drukarnig, merceryzacje i apreture.

c) Wieczorem w lokalu Inspekcji Pracy wystuchaliémy bardzo ciekawego odczytu Inspektora
Pracy p. inz. Kakowskiego o zadaniach Inspekcji Pracy na terenie Lodz.

23 pazdziernika.

a) Rano wyjechaliémy do Pabianic, gdzie zwiedziliimy przede wszystkim fabryke pod firma
,,Pabianicki Przemyst Chemiczny”. Oprowadzenie przez jej Dyrektora, p. Broniatowskiego,
ogladaliémy dzat fabrykacji barwnik6w i niektorych chemikalii fotograficznych.

b) Roéwniez w Pabianicach zwiedziliémy fabryke papieru — ,,Steinhagen i Saenger”, oprowadzeni
przez p. Dyrektora Knothego.

c) Po powrocie do Lodz zwiedzilismy Zakiady Przemystu Johna, gdzie ogladaliémy odlewnig, halg
obrabiarek i dziat wykonczenia maszyn.

d) Wieczorem w lokalu Izby Przemystowo-Handlowej wystuchaliémy przygotowanego dla nas
referatu Wicedyrektora Izby p. Inz. Lucinskiego pt. ,,Ogolny obraz rejonu gospodarczego Lodz ze
szczegdlnym uwzglednieniem przemystu widkienniczego™.

24 pazdziernika

Rano wystuchali$émy pogawedki p. dra Dylika o potozeniu i historii Lodz, po czym zwiedzliSmy
budowane za miastem zbiorniki dla zaopatrywania Lodzi w wodg. Po potudniu pojechaliémy
z powrotem do Rydzyny”

Tekst ten przekonuje, ze ten rodzaj wycieczek nie mial nic wspolnego z wypoczynkiem lecz byt
wypeliony najintensywniejsza pracg. (na podstawie: T. Lopuszanski, Szkola doswiadezalna,
op.cit., s. 69-72.
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PROBA OCENY

Pozycje i charakter szkoly w Rydzynie na tle wspolczesnych jej szkot
eksperymentalnych czy po prostu eksperymentow szkolnych okreslat w swych
pracach Stanistaw Dobrowolski®.

Zaliczajac Rydzyne do ,,szkolnych ognisk wychowawczych” wskazywatl na ich
rodowod angielski. Wywodzit je od ruchu zapoczatkowanego przez Cecila
Reddie i zalozonej przez niego w 1889 r. szkoly w Abbotsholme, niedaleko
Londynu. Istnieje rzeczywiscie sporo podobienstw ale i sporo roznic mi¢dzy
Abbotshomem i Rydzyna. Podobienstwo jest w osadzeniu obu szk 61 w srodowis-
ku pozamiejskim. Jednakze szkola w Abbotsholme znajduje si¢ we wzorowo
urzadzonej obszernej fermie z wieloma dziatami produkcji rolniczej, w ktorej
wychowankowie biora czynny udzial. Zatozenie jest podobne do zalozen
formulowanych przez Lopuszanskiego. Oto jak Demolins konkretyzuje cele
szkoly w Abbotsholme:

,,Celem naszym jest podnies¢ wychowanie fizyczne, rozbudzi¢ zainteresowa-
nie do zaj¢¢ przemystowych, energi¢ do przedsiewzigc, nauczy¢ oceniac pracg...
Wiele niepowodzen w zyciu ma przyczyng w fizycznej stabosci, a wige co dzien
dzieci powinny oddawac si¢ ¢wiczeniom ciala i pracy r¢cznej; ta droga caly
organizm nabedzie energii, uwolni si¢ od przeczulenia, ktére wyptywa z nad-
miaru pracy umystowej i zycia zbyt siedzacego...”®.

W Abbotsholme poza wychowaniem fizycznym i nauczaniem obszernym
dzialem bylo wychowanie muzyczne, ktére w Rydzynie zostato przesunigte do
zaje¢ w czasie wolnym. Poza tym jednak zaloZenia sa podobne, cho¢ realizacja
nieco inna. Duza liczba nauczycieli w stosunku do liczby uczniow tez przywodza
na mysl Rydzyn¢. Podobnie kladzenie nacisku na zdrowie, optymizm, ksztal-
towanie charakteru i t¢zyzny moralnej. Tadeusz Lopuszanski zaznajomit si¢
bezposrednio ze szkola w Abbotsholme i prowadzil dluzsze konferencje z jej
dyrektorem C. Reddie. Mimo to, jak stwierdza Dobrowolski, szkola w Abbots-
holme w niewielkiej mierze byla wzorem dla Rydzyny®.

Zalozenia szkolnych ognisk wychowawczych, ktore realizowata w Polsce dos¢
znaczna liczba instytucji, poczawszy od gimnazjum, zalozonych przez ks. Jana
Gralewskiego w Starej Wsi w 1907 r. czynily je wszystkie dos¢ podobnymi. We
wszystkich bowiem ogniskach wychowawczych wysuwano na plan pierwszy
wychowanie moralne, po$wigcano wiele czasu wychowaniu fizycznemu, a nieraz
po prostu pracy fizycznej wychowankow, we wszystkich — podporzadkowano
zagadnienia dydaktyczne sprawom wychowawczym, traktujac wychowanie
umystowe jako jeden z dzialow, a nie glowna dziedzing pracy szkolne;j.

7 S. Dobrowolski, Szkolne ogniska wychowawcze, [w] W. Dzierzbicka, S. Dob-
rowolski, Eksperymenty pedagogiczne, op.cit.

® E. Demolins, Nowe wychowanie, Warszawa 1900, s. 112.

® S. Dobrowolski, op.tic., s. 11.
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W wigkszosci tych instytucji nie bylo zbyt wielu uczniow a znajdowalo sie
stosunkowo wigcej nauczycieli niz w szkolach zwyktych. Natomiast nauczyciele
poswigcali z reguly uczniom znacznie wigcej czasu niz nauczyciel w przecigtne;j
szkole. To wszystko upodobnialo Rydzyne do innych ognisk wychowawczych.
Jednakze catos¢ doswiadczenia Rydzyny przez swoja kompleksowos¢ i kom-
plementarnos¢ oraz oryginalno$¢ rozwiazania ukladu programéw szkolnych
wysuwa ja jako osrodek eksperymentujacy na czolo. Tym wigcej, ze wiele
z najciekawszych moze instytucji jak gimnazjum w Starej Wsi nie ma dokumen-
tacji a mialy krotki zywot. Trzeba tez zaznaczy¢, ze Lopuszanski znat szkolne
ogniska wychowawcze, gdyz pracowal przez jaki§ czas w szkolnym ognisku
wychowawczym w Prokocimiu, w ktorym uczyla si¢ maturalna klasa gimnazjum
ze Starej Whsi.

Gdybysmy chcieli zatrzymac¢ si¢ przy porownaniach poszczegélnych ele-
mentéw doswiadczenia Rydzyny z innymi szkolami, to trzeba podkresli¢, ze
wysoka trosk¢ o wychowanie fizyczne przejawialy nie tylko ogniska wychowaw-
cze, ale takie gimnazja jak im. Stefana Czarnieckiego w Chelmie Lubelskim™, czy
im. Stefana Batorego w Warszawie. Najwczesniej zreszta troska o wychowanie
fizyczne przejawiala si¢ w szkole Szlenkierow w Warszawie”'. Jakkolwiek nie tak
bogato wyposazone szkoly te mialy tez swoj oryginalny wklad w wychowanie
fizyczne, Ze wspomnimy tu tylko innowacje Wiktora Ambroziewicza, rozpoczgte
w Chelmie Lubelskim i prowadzone dalej po roku 1930 w gimnazjum im.
Batorego™. Ze wzgledu na szerokie zastosowanie pracy recznej Rydzyna mialaby
niemalych konkurentéw w szkole Szlenkieré6w™, w ogniskach wychowawczych
w gimnazjum im. Czarnieckiego i w gimnazjum im. Batorego. W tych ostatnich
znOw z inicjatywy Ambroziewicza rozwingla si¢ akcja podobna do prac
indywidualnych w Rydzynie. Uczniowie podejmowali powazne prace wedlug
zainteresowan i poglebiajac je przez kilka lat przedstawiali wyniki w czasie
egzaminu maturalnego’.

We wszystkich tych szkolach i w wielu innych stawiano wychowanie jako
element wazniejszy od drobiazgowego wykonania programéw. Do takiej szkoty
uczeszezalem w Lodzi. Bylo to Gimnazjum Miejskie im. J6zefa Pilsudskiego™.

™ T. Nowacki, Gimnazjum Parnstwowe im. Stefana Czarnieckiego w Chelmie Lubelskim
1915-1930, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy’’, 1986 nr 2.

" W.Dzierzbicka, Szkolapracy. [w:] Eksperymenty pedagogiczne,s.147;S. Dobrowol-
ski, Szkoly dla mlodziezy wiejskiej typu Pszczelina [w:] Eksperymenty pedagogiczne, op.cit., s. 25.

”W. Ambroziewicz, Sport w szkole sredniej, Warszawa 1934.; W. Dzierzbicka,
op.cit., s. 169.

B W. Ambroziewicz, Wladyslaw Przanowski i jego dzielo, Warszawa 1964; W. D zierz-
bicka, op.cit., s. 149.

" W. Ambroziewicz, Moja przygoda pedagogiczna, Warszawa 1968, Maszynopis w posia-
daniu autora; zob. takze W. Ambroziewicz, Matura, Warszawa 1931; W. Ambrozie-
wicz, Paradoksy maturalne, Warszawa 1934.

S Dzieje Szkoly. 50-lecie Gimnazjum Miejskiego w £odzi, Warszawa 1968.
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Staranno$¢ opieki wychowawczej, wyrazona w organizacji matych zespotow,
pod opieka nauczyciela, ma swoich poprzednikow w Gimnazjum w Starej Wsi,
pracujacego w rozrzuconych oddziatach-klasach w Surochowie i Prokocimiu,
ktorym krotki zreszta czas kierowal T. Lopuszanski.

Natomiast walka z klamstwem szkolnym, prowadzaca do catkowitego
wyplenienia tej wady w klasach starszych jest, wydaje si¢, bezprecedensowa,
dalekiego antenata ma w Szkole Rycerskiej Adama Czartoryskiego’.

Uklad organizacji szkolnych byt bardzo bujny w Rydzynie, wielka ilos¢ kotek
naukowo-przedmiotowych, harcerstwo, Rada Sportowa, samorzad, ktore zresz-
ta w opracowaniach Lopuszanskiego nie ukazuja si¢ zbyt plastycznie wykazuje,
ze w Rydzynie sprawa samorzadnosci i inicjatyw mtodziezowych byla poddana
dalekiej regulacji ze strony dyrekciji.

Wydaje si¢, ze organizacja zycia w Rydzynie byla bardziej przesiaknigta
odgorna troska kierownictwa i mniej zostawiala swobody inicjatywie uczniows-
kiej. Jakze charakterysztyczne jest np. ze Wydzial Samorzadowy nie powstawatl
z wyborow lecz byl zebraniem delegatow instytucji szkolnych.

Sprawa swobody uczniowskiej w Rydzynie wymagalaby pewnej interpretacji.
W moich oczach Lopuszanski postepowal jak wytrawny szachista, zostawiajacy
wspolgrajacemu bardzo okreslone miejsca dla jego manewru. Tworzac szkole
— zaznaczam na miar¢ potrzeb i zainteresowan mlodziezy — dyrektor
z Rydzyny z géry wyznacza wszelkie pola aktywnosci i formy aktywnosci
mlodziezy. Niewiele chyba zostawia jej samorzutnej inicjatywie, ktora w wigkszej
mierze ujawniala si¢ tylko na wycieczkach i obozach. Dynamiczno$¢ zycia jest
ujeta z gory w pewne ramy. Sa one wyznaczone potrzeba koncentrowania
zainteresowan mtodziezy na przedmiotach nauczania, wychowaniu fizycznym
i sporcie, kanalizowaniu aktywnosci mlodziezy poprzez sport i roboty reczne,
sublimowanie jej sit zywotnych w wyznaczonych ramach szkolnego zycia.
Przypomina to troche szkoly wojskowe, ale pewne elementy tej dyscypliny
znajdujemy w wielu przodujacych szkolach 6wczesnych.

W poréwnaniu do innych szk6t dzialalno$¢ mlodziezy jest w Rydzynie o wiele
bardziej reglamentowana, wyjawszy wycieczki i podroze wakacyjne, w czasie
ktorych mlodziez miata pelna samodzielnos¢, a nalezy dodac, ze starsze klasy
obowigzkowo co roku catkowicie samodzielnie ogladaty Polesie, krazac po malo
jeszcze wowczas znanych szlakach turystycznych.

Jezeli natomiast por6éwna si¢ Rydzyng z wczesniejszym przeciez Gimnazjum
im. Czarnieckiego w Chelmie, to uderza w szkole Chelmskiej dynamizm
samorzutnego zycia mlodziezy. Wprawdzie i tam organizacja calosci byla ujeta

" To olbrzymie osiggnigcie wychowania moralnego — catkowite wyplenienie klamstwa znalazto
niedostateczne odzwierciedlenie w literaturze o Rydzynie. Docenit je naprawde tylko Bogdan
Nawroczynski w Pamietniku starego pedagoga, Archiwum PAN, op.cit., oraz doceniaja to
absolwenci; zob. Z. Wierzbicki, Nauki spoleczne w szkole rydzynskiej, op.cit.,
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w swoista forme¢ hufca szkolnego z komendantem i komendantami klas, a wigc
organizacyjnie nawet wigcej uwojskowiona niz w Rydzynie, ale poza ta forma
przejawia si¢ duza inicjatywnos$¢ i samodzielno§¢ mtodziezy nie tylko w hufcu,
ale i w harcerstwie, w oryginalnie pomyslanym Kole Dziewczat, w samorzadzie
uczniowskim. Stad i liczba i bogactwo pracy spolecznej wigksza jest w Chelmie
Lubelskim. Bogatsze Zycie artystyczne mlodziezy, ktore w Rydzynie jest raczej
skromne.

Ustgpuje Rydzyna wielu szkolom w zakresie Zycia artystycznego i wy-
chowania estetycznego mlodziezy. Ustgpuje Liceum Krzemienieckiemu, mlo-
dziezy Gimnazjum im. Czarnieckiego, Gimnazjum im. Stefana Batorego i wielu
innym szkolom rozspiewaniem mlodziezy, ruchem teatralnym, ruchem muzycz-
nym a pewnie takze i w dziedzinie plastyki. Moze tez i dlatego Rydzyna jest
,»szkola w srodowisku” i oczywiscie oddzialywuje na $rodowisko, ale nie jest
,»Szkola srodowiskowa™ to oznacza, ze nie staje si¢ niezbednym skladnikiem
Zycia otaczajacego Srodowiska, jej zwiazki ze srodowiskiem nie sa tak bogate
i glebokie jak w Liceum Krzemienieckim czy Gimnazjum Chelmskim.

Poszczegoblne elementy innowacyjne, stosowane w Rydzynie znajdowatly
miejsce i w innych szkolach. Tak np. system pracowniany, ktory przejsciowo byt
stosowany przez Lopuszanskiego jest szeroko opisany przez Stanistawa Dob-
rowolskiego, gldwnego jego propagatora w Liceum Krzemienieckim, w szkotach
podstawowych i seminariach nauczycielskich”.

Natomiast goruje Rydzyna nad innymi szkolami przeprowadzeniem innego
uktadu programowego, wyrazajacego si¢ w zmniejszeniu liczby obowiazkowych
przedmiotow, zmianach tresciowych w poszczegblnych przedmiotach, ,,od-
chudzeniem” tych programow i oryginalnym rozwiazaniem kierunkow ksztal-
cenia przy pozostawieniu wspolnego trzonu tresciowego dla wszystkich. W tym
zakresie jedynie Liceum Krzemienieckiego podejmowalo pewne zmiany pro-
gramowe, jednakze nie idace tak daleko, az do innego rozwiazania planow
lekcyjnych i siatek godzin. Moze nalezy tu wspomnie¢ o szkole Kaufmana
w Warszawie, w ktorej dokonano zmniejszenie liczby aktualnie nauczanych
obowigzkowych przedmiotéw przez organizacyjny zabieg semestralnego uktadu
roku szkolnego i gromadzenia w poszczegdlnych semestrach rocznego kursu
poszczegdlnych przedmiotow.

Tym jednak, co istotnie r6zni Rydzyng od innych szk6t byto nagromadzenie
innowacji, ktore gdzie indziej wystgpowaly jako pojedynczy element w tradycyj-
nym procesie wychowania i nauczania. Pojedynczy wyizolowany eksperyment
nie prowadzi, zdaniem Lopuszanskiego, do prawidlowego wyniku.

»Szkolne placowki doswiadczalne, poswigcone roznym szczegétowym zagad-
nieniom nauczania czy wychowania, sa niewatpliwie uzyteczne, nie wystarczaja
jednak do zapewnienia szkolnictwu koniecznego post¢pu, do uczynienia go tym,

™ S. Dobrowolski, System pracowniczy [w:] Eksperymenty pedagogiczne, op.cit.
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czym — zwlaszcza w Polsce — stac si¢ powinno. Do tego celu konieczne sa szkoty
doswiadczalne, podejmujace pracg tworcza nad caloksztaltem zagadnienia
wychowania mlodziezy szkoly $redniej””.

,,Wybitne wyniki nauczania jakiego§ przedmiotu mozna u ogoélu uczniow
osiagnac tylko w szkole, ktora jest naprawd¢ dobra w calosci, tzn. w szkole,
spelniajacej dobrze swe podstawowe i naczelne zadania rozwijania osobowosci
— przede wszytkim moralnych. Aby uczniowie osiagali prawdziwie wartosciowa
wiedz¢ w dziedzinie historii, fizyki czy jakiegokolwiek innego przedmiotu...
trzeba... sprawiC, aby og6lny rozwodj umystowy uczniow byl nalezyty i aby
posiadali oni Zywe zainteresowania umystowe... wpoiC im szereg wartoSci
moralnych, jak poczucie obowiazku, zamilowanie do pracy, rzetelno§¢, wnies¢
silng wolg, wytrwalos¢ (to zas osiaga si¢)... celowo zbudowanym caloksztalttem
pracy szkolnej w dziedzinie nauczania i wychowania””.

Szkolta w Rydzynie nie charakteryzowala si¢ prostym nagromadzeniem
rozmaitych eksperymentow, gdyz wszystko, co si¢ w niej dzialo bylo pod-
porzadkowane ogoélnym zalozeniom, ktoére formulowal Lopuszanski. Nie bylo
to wigc nagromadzenie, ale system zwiazany z wytyczonymi celami. Dlatego
moze nawet sprawia¢ pewne trudnosci zaklasyfikowanie szkoty w Rydzynie do
takiego czy innego typu szkot eksperymentalnych. Rzecz w tym, ze byly tam
eksperymenty dydaktyczne wewnatrz calosciowego eksperymentu pedagogicz-
nego.

,»... eksperymentalne Gimnazjum w Rydzynie — pisze Stanistaw Dobrowolski
— mozna by zaliczy¢ z charakteru dzialalnosci do szkot pracy, stosowano tez
tam metod¢ projektow, przez pewien czas uczono systemem daltonskim,
ajednoczesnie gimnazjum to stanowilo wiejskie ognisko wychowawcze i w ,,Eks-
perymentach pedagogicznych”® wlaczone zostalo do rozdzialu obejmujacego
eksperymenty o charakterze ognisk wychowawczych”®!.

Mysle, ze obie klasyfikacje Stanistawa Dobrowolskiego sa stuszne, gdyz
ujmuja kierownicze idee szkoly rydzynskiej. Byla ona szkolnym ogniskiem
wychowawczym, wykazujac sporo elementow wspOlnych z innymi ogniskami
wychowawczymi. Byla jednoczesnie szkola pracy.

Wanda Dzierzbicka wylicza nastgpujace cechy charakteryzujace szkol¢ pracy,
cho¢ wystegpujace w réznych szkolach w rozmaitym nasileniu:

,,1. Szkola winna troszczy¢ si¢ o rozwoj fizyczny ucznidw, przede wszystkim
da¢ im wiele mozliwosci ruchu na §wiezym powietrzu.

2. Zapewnic jak najbardziej sprzyjajace warunki spontanicznego rozwoju sit
psychicznych dziecka, wlasciwych danemu okresowi rozwojowemu, z szerokim
uwzglednieniem tak zaniedbanej dotychczas potrzeby dzialania.

™ T. Lopuszatiski, Szkola doswiadczalna w Rydzynie, op.cit., s. 45.

™ Ibidem, s. 46.

® W. Dzierzbicka, S. Dobrowolski, Eksperymenty pedagogiczne, op.cit.
8 S. Dobrowolski, Szkoly dla mlodziezy wiejskiej, op.cit., s. 15.
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3. Sprzyja¢ w jak najszerszej mierze aktywnosci dziecka i jej przeksztalceniu
si¢ od aktywnosci przewaznie funkcjonalnej do aktywnosci §wiadomej i tworczej,
polegajacej na stawianiu celow i szukaniu §rodkéw do ich realizacji wedlug
powzigtego planu, mogacego jednak ulega¢ modyfikacjom w toku pracy.

4. W pracy i w calym zyciu szkolnym pozostawi¢ uczniom jak najwigksza
samodzielno§¢. Oni sami z wlasnej checi winni dorabiaé si¢ wiedzy, a nie
otrzymywac ja w postaci gotowej, samodzielnie rowniez opanowywac i zdoby-
wac rozne sposoby dzialania.

5. Zwiazac szkole z zZyciem. ZapewnicC... bezposrednie zetknigcie z rzeczywis-
toscia... i oddzialywanie na nia w dostgpnym dla nich zakresie.

6. Dac dzieciom mozno$¢ i okazj¢ uzewngtrznienia ich doswiadczen i przezyé
przy pomocy najrozmaitszych srodkow...

7. Praca rgczna jest nieodzownym skladnikiem nauczania w takiej szkole
pracy. Jej znaczenie polega w duzej mierze na jej wartosSciach ksztalcacych, na
dawaniu sposobnosci do laczenia mysli, uczuc i czynu.

8. Szkota pracy winna otworzy¢ dzieciom droge do sztuki w trosce o wyrabia-
nie ich gustu estetycznego przez stworzenie odpowiedniego otoczenia w szkole
i przez uwzglednienie pierwiastka estetycznego w pracy i zabawie.

9. Uspolecznia¢ mlodziez dajac jej jak najwig¢cej sposobnosci do zbiorowe;j
pracy dla wsp6lnego dobra’*®,

Szkota w Rydzynie odpowiada tej charakterystyce, ktora zreszta domaga si¢
pewnego dopelnienia o udzial mlodziezy w procesach wytworczych. Wanda
Dzierzbicka ze szk6t srednich, odpowiadajacych tej charakterystyce eksponuje
Gimnazjum Humanistyczne Towarzystwa Szko6l Pracy organizowane od r. 1923
w Ostrowie pod Wieleniem. Usadowilo si¢ ono w 170-hektarowej posiadtosci,
zorganizowalo szereg warsztatow o charakterze rzemieslniczym. Zbyt malo
materialow istnieje dla porownania z Rydzyna, jednakze opis Dzierzbickiej
wskazuje na niemaly rozmach organizacyjny Gimnazjum w Ostrowie®.

Do szkoét pracy zalicza takze Gimnazjum im. Batorego w Warszawie.
Klasyfikacje te niewatpliwie oddaja istot¢ szkoty w Rydzynie. Dzierzbicka nie
rozwingla charakterystyki Rydzyny jako szkoly pracy dlatego, ze w tej samej
ksiedze znalazla si¢ rozprawa Arkadiusza Piekary o szkole.

To jednak, co nalezy podkresli¢ w zjawisku Rydzyny jako szkotly ,,doswiad-
czalnej” — uzywajac j¢zyka Lopuszanskiego — to kompleksowos¢ i kom-
plementarnos¢ poszczegélnych elementow skladajacych si¢ na catosé procesu
wychowawczego. Na szczeg6lng uwage zastuguja zmiany programowe. Praw-
dopodobnie te zmiany mial na mysli Wiktor Ambroziewicz, gdy pisat, ze ...,,w
Polsce migdzywojennej jedynie Tadeusz Lopuszanski posiadal odpowiednie

82 W. Dzierzbicka, Szkola pracy [w:] Eksperymenty pedagogiczne, op.cit., s. 141-142.
¥ W. Dzierzbicka, op.cit., s. 163-164.
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warunki do prowadzenia eksperymentalnie Gimnazjum im. Sutkowskich w Ry-
dzynie, chociaz i on musial respektowaé glowny rygor organizacyjny
— przepisowa mature’®

Jesli chodzi o pewne calosciowe ujmowanie, o klimat szkoly pracy mozna
porownac szkole w Rydzynie z Liceum Krzemienieckim. Na pewno szkola pracy
bylo Gimnazjum Czarnieckiego w Chelmie i Gimnazjum Batorego, przy czym
oba byly nie mniej nasycone innowacjami, anizeli szkota im. Sutkowskich. Obie
te szkoly w wigkszej mierze postawily na samodzielno$¢ mlodziezy — szkola
w Chelmie byla — wedlug stow Ambroziewicza — wsp6lnym dzielem dyrektora,
nauczycieli i mlodziezy, gdy szkola w Rydzynie byla przede wszystkim dzietem
dyrektora i realizowala sformulowane przez Tadeusza Lopuszanskiego zaloze-
nia pedagogiczne.

I na koncu kilka stéw o polemice mojej w sprawie Rydzyny z prof. dr
Arkadiuszem Piekara. Twierdz¢ w dalszym ciagu, ze szkola w Rydzynie byla
szkola elitarna. Nie oznacza to, Ze byla szkola klasowa. Elitarnos¢ zasadzala si¢
na doborze uczniow, ostrej selekcji uczniow, w postawieniu na ,,elitarnosc”.
Jako taka szkola nie mogla mie¢ przedluzenie po wojnie, gdy stawiano na
mechaniczng rownos¢ wszystkich ludzi z tego stanowiska ksztaltowano tez
szkolnictwo. Nie oznacza to, Ze po ostatniej wojnie nie bylo u nas srednich szk 6t
elitarnych. Do takich nalezaly np. szkoly kadeckie a i wigkszos¢ szkot srednich
ogolnoksztalcacych. Jednakze elitarnos¢ szkoly w Rydzynie byla innego rodza-
ju. Byla to szkola elitarna nawet na tle elitarnych szko6t srednich II Rzeczypos-
politej. Stata w stuzbie narodu a nie ustroju. Inaczej méwiac dobro narodu byto
dla Lopuszanskiego wazniejsze anizeli zalozenia ustrojowe. Dlatego dopuszczat
modyfikacje owczesnego ustroju i studia nad np. Zwiazkiem Radzieckim,
kierowane jednak mysla o wykorzystaniu tych doswiadczen zgodnie z dobrem
narodu polskiego.

Jako szkola elitarna (mniej elitarne byly w Polsce przed wojna przecig¢tne
szkoly srednie ogolnoksztalcace) Rydzyna wymagala takich warunkow, jakie
zdobywat jej dyrektor. Wymagala wyselekcjonowanych uczniow i wyselekc-
jonowanych nauczycieli, aby uzyska¢ wytwor wychowania najwyzszej jakosci.

Stad i zadanie mozliwie najlepszych warunkow materialnych.

,,Tylko szkola, ktorej nauczyciele maja mozno$¢ pelnego i swobodnego
oddawania si¢ pracy pedagogiczno-badawczej i ktorej materialne wyposazenie
daje jej duza swobodg ksztattowania zycia i pracy uczniow tylko szkola, ktorama
moznos¢ podejmowania... wszelkich potrzebnych doswiadczen dydaktycz-
no-wychowawczych, choc¢by one byly z powodow finansowych niedost¢pne dla
ogotu szk o}, tylko taka szkola zdola uzyskac glebszy wglad w niestychanie zawity
i mato dotad zbadany splot praw... rozwoju... mlodziezy...”®.

¥ W. Ambroziewicz, List do Stanislawa Dobrowolskiego z dnia 28 lutego 1967, s. 10, kopia
— maszynopis powielony w posiadaniu autora.
% T. Lopuszanski, Szkola doswiadczalna w Rydzynie, op.cit., s. 49.
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Lopuszanski tak charakteryzuje typ czlowieka, ktory chcial wytworzy¢ w swojej
szkole. Powinien on posiada¢ nastgpujace cechy:

,.1. Wysoka i mocng etyke oraz czynny stosunek do przejawow i zagadnien
moralnego zycia narodu.

2. Silna wolg, pasj¢ pracy, ped do czynu.

3. Gruntowng wiedze i fachowos¢ oraz ped do ich stalego wzbogacania.

4. Mocny zmyst rzeczywistosci oraz zdolnosC i ped do jej opanowania
i ksztaltowania.

5. Glgbokie zrozumienie podstawowej wagi spraw gospodarczych i spolecz-
nych, Zzywe nimi zainteresowanie i pgd do czynnego na nie oddzialywania.

6. Glebokie poczucie osobistej odpowiedzialnosci za losy Narodu oraz
obowigzku calkowitego i ofiarnego oddania si¢ jego stuzbie.

7. Glebokie zrozumienie rozstrzygajacej o losach narodu wagi codziennej,
wytrwalej i tworczej pracy u podstaw jego zdrowia i sity oraz ped do pelnego
w niej si¢ wyzycia®,

Czy Lopuszanski osiagnal swoje cele? Sadzg, ze tak. Stanistaw Dobrowolski
pisze: ... ,,Rydzyna promieniowala nie tylko na nauczycielstwo z wojewodztwa
poznanskiego, ale i z calej Polski. Nierzadko odbywaly si¢ tu konferencje, lekcje
pokazowe, referaty i dyskusje”?’.

Arkadiusz Piekara i Stanistaw Dobrowolski podaja, ze 27% bylych rydzy-
niakéw poleglo w czasie wojny na roznych frontach, za§ 31% przeszlo przez
wigzienia i obozy, nie liczac krotkotrwalych uwigzien. Pozostali pracuja na
wysokich szczeblach administracji panstwowej, w dziedzinie produkcji, w szko-
tach wyizszych i instytutach naukowo-badawczych i szkolnictwie srednim®,

Staralem si¢ sumiennie podkreslic filiacj¢ 6wczesnej mysli pedagogicznej i jej
zwiazki z pogladami T. Lopuszanskiego, ukazalem w jaki spos6b widziano
dotychczas Rydzyne jako szkolne ognisko wychowawcze, ewentualnie szkolg
pracy. Niektorzy autorzy wywodza rodowody angielskie, amerykanskie (De-
wey). W jednym miejscu tylko Stanistaw Dobrowolski stwierdza, ze charakterys-
tycznym rysem spolecznym ognisk wychowawczych byla ich ,,rodzinnosc”,
jednak z akcentem spolecznym. ,Internaty, tworzone przy tych szkotlach...
obejmowaly zazwyczaj wszystkich uczniow lub wigkszos¢ z nich... (takie szkoty
o atmosferze rodzinno-spolecznej maja w Polsce pigkna tradycjg. Do nich
zaliczamy Collegium Nobilium, Szkol¢ Rycerska, Liceum Krzemienieckie...*.

% T. Lopuszanski, Rydzyna, op.cit., s. 235.

87 S. Dobrowolski, Realizacjia tworczej mysli pedagogicznej w eksperymentach szkolnych
w Polsce w okresie 1900-1930 [w:]S. Dobrowolski, T. Nowacki, Szkoly eksperymentaine
w Polsce 1900-1964, Warszawa 1966.

8 T. Lopuszanski, Szkola doswiadczalna. trzechlecie, op.cit., A . Piek ar a, Gimnazjum im.
Sulkowskich, op.cit.,s. 79; S . D obr o wolski, Realizacja tworczej pedagogicznej mysli, op.cit., s.
73.

¥ S. Dobrowolski, Szkolne ogniska wychowawcze, op.cit., s. 12.
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Ot6z wlasnie. Czytajac sprawozdanie z Rydzyny T. Lopuszanskiego nie

mialem skojarzen innych jak wlasnie Szkola Rycerska Czartoryskiego i Col-
legium Nobilium Konarskiego. Tam podejmowano naprawg Rzeczypospolitej
przez wychowanie nowego typu obywatela.
To samo zadanie podjal T. Lopuszanski: uksztaltowanie nowej elity zdolnej
podja¢ odpowiedzialnos¢ i pracg, zapewniajaca bezpieczenstwo, spokdj i rozwoj
narodowi, jego gospodarce i kulturze. Jakze pasuja wszystkie elementy tej
sprawy. Glowne cele tych szkol, a takze wiele z form dzialania, ktore zastosowat
Lopuszanski: reformy programowe, nasilenie zadan dla ucznidow, wysoka
dyscyplina, przygotowanie do zadan spoleczno-gospodarczych. Tak jak praca
Wiadystawa Przanowskiego miata swe zrodla w poczynaniach Komisji Edukacji
Narodowej, tak sadz¢ ze istotnych zrédet motywujacych dziatan T. Lopu-
szanskiego nalezy szuka¢ w tamtym okresie dziejow polskich, gdy nawiazaty si¢
ozdrowiencze prady w spoleczenstwie.

Mysle, ze takie ,,odnowicielskie” marzenia o roli swoich wychowanko6w snulo
wielu dyrektorow szkot gimnazjalnych i licealnych, a takze pewnie zakladow
ksztalcenia nauczycieli, marzenia o podjgciu przerwanej tradycji Adama Czar-
toryskiego i Stanistawa Konarskiego, Grzegorza Piramowicza i Stanistawa
Staszica. Wigc pewnie wiele 6wczesnych gimnazjow trzeba by wymienié, jako
instytucje znajdujace si¢ na podobnym szlaku. ale poniewaz chodzi tu o szkolty
doswiadczalne sadzg, ze por6wnywac mozna Rydzyn¢ troche z Liceum Krzemie-
nieckim, cho¢ to bylo nie tylko gimnazjum, na pewno z Gimnazjum im.
Czarnieckiego w Chelmie, na pewno z gimnazjum im. Batorego w Warszawie,
moze z Gimnazjum im. Pilsudskiego w Lodzi. Rydzyna goruje nad wszystkimi
rozmachem doswiadczalnym, ogarniajacym calo$¢ Zycia szkolnego, konsek-
wencja w realizacji zalozen, opracowanych przez Tadeusza Lopuszanskiego,
systematycznoscia porzadkujaca eksperymenty, prowadzone w poszczeg6lnych
dziedzinach zycia szkolnego.

Na koniec. Zgadzam si¢ z prof. Arkadiuszem Piekara, ze Rydzyna powinna
by¢ odbudowana po wojnie z pewnymi zmianami, jako warsztat pracy do$wiad-
czalnej i jako zaklad przygotowujacy moralna i intelektualna elitg. Ale wniosek
ten dotyczy nie tylko Rydzyny. Dotyczy wszystkich szkol pracy a wigc np.
Gimnazjum im. Czarnieckiego w Chelmie, Gimnazjum im. Batorego w War-
szawie. A nie chodzi tu o to, Ze szkoly te istnieja, ale o nawiazanie do ich tradycji
i dorobku przedwojennego a przez nie do tradycji polskiego Oswiecenia.



