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swego narodu, wciaz jeszcze wtedy utozsamia-
nego ze stanem chlopskim. Wiaze sig¢ z tym
zorganizowanie zakladu ksztalcacego luzyc-
kich nauczycieli. Po rozterkach, gdzie go
umiesci¢, czy w Zgorzelcu, czy w Budziszynie
zwycigzyla opcja ostatnia. W zagadnienia te
wlaczone zostaly takze agendy Ministerstwa
Oswiaty Saksonii, ktore w atmosferze Wiosny
Ludéw ustosunkowato sig do tuzyckich postu-
latow z aprobaty. Z kolei Autor ukazal system
ksztalcenia stosowany w seminarium. Jego
program nauczania, sylwetki wykladowcow,
funkcjonowanie szkolnego nadzoru, uzywane
podreczniki, problematyke dydaktyczng i wy-
chowawczy. Wérdd rzecznikéw obrony jgzyka
tuzyckiego wybijal sig M. Hornik, ktéry obok
juz wspomnianych dziataczy — jak J.A. Smoler
i H. Zejler — zapisat sie trwale w historii tuzyc-
kiego szkolnictwa.

Prezentowana ksigzka nalezy do tytutlow
metodologicznie bardzo poprawnych. Zamyka

ja podsumowanie okreslajace zamknigcie prze-
§ledzonego etapu historii o$§wiaty Gomych Lu-
zyc. Od 1867 r. po Slawistycznym Kongresie
w Moskwie, w krggach niemieckich pojawity
si¢ niepokoje przed penetracja rosyjskiego
panslawizmu. Od tej daty poczgly sie zmieniaé
dotychczasowe luzycko-niemieckie relacje.
Zjawisko to mozna tez wigza¢ z powstaniem
Cesarstwa Niemieckiego, z narastaniem wraz z
nim niemieckiego nacjonalizmu, ktéry dopro-
wadzil do dwoch swiatowych wojen, do total-
nej katastrofy samej Rzeszy. Pociagneto to za
soba rowniez niekorzystne dla Luzyc konsek-
wencje. Ale to juz historia lat pozniejszych, ot-
warta — miejmy nadziejg — dla kontynuatoroéw
dotychczasowych badan P. Kunzego.

Ryszard Ergetowski

Adam Winiarz, Szkolnictwo Ksiestwa Warszawskiego i Krolestwa Polskiego (1807-1831). Wyda-
wnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2002, ss. 586.

Najnowsza praca A. Winiarza, z wielu
wzgleddéw, powinna zostaé z uznaniem przy-
jeta w $rodowisku historykéw wychowania.
Autor od dawna zajmuje sig problematyka dzie-
jow o$wiaty w Ksigstwie Warszawskim i Kro-
lestwie Polskim — do§¢ przypomnie¢ tytut jego
pracy doktorskiej — Polityka oswiatowa Ksie-
stwa Warszawskiego i Krolestwa Polskiego
1807 — 1831 (1989), nic zatem dziwnego, ze
stal si¢ rzetelnym i wnikliwym znawca spraw
o$wiatowych tego okresu. Mozna wigc powie-
dzieé, ze niniejsza ksigzka stanowi podsumo-
wanie wieloletnich badan autora. Jej ukazanie
sig to z pewnoscig wydarzenie na rynku nauko-
wym. Na tle coraz czesciej wydawanych prac
przyczynkarskich, skromnych objgtosciowo i row-
nie skromnych pod wzglgdem potencjatu nau-
kowego, ksigzka A. Winiarza zdecydowanie
sig wyrdznia. Jak kazda ambitna praca wywo-
luje szereg refleksji i uwag, bo gdy ma sig do
czynienia z dobra ksiazka, chciatoby sig, aby
byla jeszcze lepsza.

Zamieszczona na koncu bibliografia po-
kazuje, na jak obszernym materiale wspart sig
autor w swych rozwazaniach — wykaz zrodet
i literatury zajat 30 stron drobnym drukiem.
Liste te otwieraja archiwalia — zasoby Archiwum

Glownego Akt Dawnych, Archiwum Archidie-
cezjalnego w Lublinie, Diecezjalnego w Kiel-
cach, archiwoéw panstwowych w Kielcach,
Krakowie, Lublinie, Lodzi, Poznaniu, Rado-
miu, Archiwum PAN w Warszawie i Archiwum
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Do wymienio-
nych przez autora zespoléw archiwalnych do-
rzuci¢ mozna niewielki, ale ciekawy i dla tego
okresu do$¢ wazny zespoél w Archiwum
Glownym Akt Dawnych — Centralne Wladze
Oswiatowe. Pierwsze chronologicznie doku-
menty w tym zespole dotycza juz roku 1804.
Sa tam materialy zwiazane np. z Liceum War-
szawskim i cho¢ oczywiscie, wobec rozleglos-
ci tematu, trudno bytoby wymaga¢ od autora,
aby zajmowatl sig kazda szkolq osobno, warto
wiedzie¢ o istnieniu tego zespolu. Obok archi-
waliow, A. Winiarz wykorzystat rgkopismien-
ne zbiory bibliotek w Poznaniu, Plocku, Kra-
kowie, Warszawie, Kérniku i Wroctawiu
a takze ogromna ilos¢ Zrdédel drukowanych.
Jest tu korespondencja, sq pamigtniki, przepisy
prawne — ustawy, instrukcje, rozporzadzenia,
statystyki, ogromna dokumentacja szkolna —
popisy szkolne, plany nauk, przepisy dla nau-
czycieli, uczniow, pisma i wypowiedzi osob zwig-
zanych z Owczesng dzialalnoscig oswiatowq.
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W szerokim zakresie wykorzystal autor row-
niez wydawnictwa periodyczne — dzienniki
urzgdowe, dzienniki praw, roczniki — wojskowe,
lesne i inne, z ,,Rocznikiem Instytutow Religij-
nych i Edukacyjnych w Krélestwie Polskim”
na czele, prasg codzienng i czasopi§mienni-
ctwo naukowo-kulturalne. W bibliografii podat
tez wymienione w pracy podreczniki i ksigzki
szkolne. Bogata jest rowniez literatura przed-
miotu, cho¢ tu mozna znalezé nieco brakow,
a i co do klasyfikacji niektérych pozycji moz-
na mie¢ pewne watpliwosci np. praca Jerzego
Beniamina Flatta, Na jakie stosunki wzglad
miec trzeba przy wprowadzaniu lepszego rolni-
ctwa, a jakie rolnictwo jest nam potrzeba...
z 1819 roku powinna raczej figurowac w dzia-
le zrodel. Generalnie zauwazy¢ mozna, ze au-
tor uwzglednia prace starsze a nie zauwaza
nowszych, a przynajmniej nie umieszcza ich
w przypisach. Mozna tu poda¢ kilka przy-
kladow. Na stronie 243 pisze o Konwikcie Sza-
niawskich w Lukowie. W przypisie (s. 354)
powoluje sig na pracg J. Frankowskiego Nisz-
czenie szkot tukowskich po powstaniu listopa-
dowym (1831-1852) i wiadomos¢ o Konwikcie
Szaniawskich w Lukowie, z roku 1926. Nic na-
tomiast nie wspomina o zrédlowej, prostujace;j
wiele niescistosci pracy Jozefa Migso z 1998'.
Podobnie rzecz si¢ ma ze Szkola Przygoto-
wawczg do Instytutu Politechnicznego (s. 399 i
nn.). Tu réwniez powoluje sig autor na stare
opracowania A. J. Rodkiewicza i F. Kucha-
rzewskiego a nie uwzglednia prac nowszych?.
W kwestiach zwigzanych z nauczaniem medy-
cyny i farmacji przywotuje autor tylko ksigzke
Barbary Kuznickiej nie wykorzystujac zbioro-
wej pracy Dzieje nauczania medycyny i farma-
¢ji w Warszawie (1789-1850) a piszac o nau-
czycielach nie dostrzegt ksiazki autorstwa
piszacej te stowa®. Ze sprawg doboru literatury
wigze sig refleksja ogolniejszej natury. Wydaje
sig, ze autor w swych badaniach chcial oprze¢
sig przede wszystkim na zrédtach. Swiadczy
o tym charakter przypiséw, bardzo zreszta roz-
budowanych (liczba przypisow do posz-
czegolnych rozdzialow waha sig od 903 do
162). Zdecydowana ich wigkszo$¢ odsyta czy-
telnika do zrodel, a tam, gdzie ich juz nie ma,
do starszej literatury, w ktorej zdotano je jesz-
cze wykorzysta¢. Takie podej$cie ma oczywis-
cie swoje niekwestionowane zalety. Rzetelnos¢
takiej pracy nie ulega watpliwosci — wiele za-
gadnien zostalo zweryfikowanych, wiedzg o in-
nych poszerzono i poglebiono. To, co by¢ moze

umknglo innym autorom, zostalo przywolane i
dostrzezone. Z pewnoscia, dzieki tak wnikli-
wemu przebadaniu niemal calej spuscizny
zrédlowej Ksigstwa i Krolestwa Polskiego,
ksigzka A. Winiarza jest pierwsza monografig
dziejow szkolnictwa w latach 1807-1831,
ktore jak dotad, mimo istnienia wielu prac uka-
zujacych wybrane zagadnienia, nie doczekaly
sig takiego wlasnie, calosciowego ujgcia. Z dru-
giej jednak strony, czasami ma si¢ wraZenie, ze
nadmiar szczego6low, jakie niosg owe zrddla,
i z jakimi autor chcial zapoznaé¢ czytelnika,
nieco przytlacza. Wydaje sig, ze czasami moz-
na bylo zaufa¢ poprzednikom, wykorzysta¢ ich
dokonania, choéby w celu polemiki z nimi. Za-
den historyk nie jest w stanie zaczyna¢ badan
od poczatku, do pewnego stopnia musi zaczy-
nac tam, gdzie skonczyli jego poprzednicy, bo-
wiem inaczej nie byloby postgpu w nauce. I tu
dochodzg do jedynej wiasciwie, zasadniczej
uwagi krytycznej wobec ksiazki. Przy jej ogrom-
nej objetosci, szerokosci zagadnien (cho¢ autor
pisze we wstgpie, ze i tak z powodu objetosci
musial zrezygnowaé z dokladnej analizy pro-
gramoOw i tresci nauczania), wszechstronnosci,
rzetelnosci, brakuje mi jednej rzeczy — szersze-
go kontekstu opisywanych zjawisk, brakuje
odpowiedzi na jedno zasadnicze pytanie — dla-
czego forma i tre$¢ tego szkolnictwa byla wlas-
nie taka a nie inna. Otrzymali$my niezwykle
wnikliwy i szczegotowy opis powstania i funk-
cjonowania szko6t wszelkich typow, od elemen-
tamych na wyzszych konczac, ale chcielibys-
my jeszcze wiedzie¢, jak one si¢ mialy do
szkot w Europie, do jakiego stopnia korzysta-
lismy z wzorcow europejskich — niemieckich,
francuskich, w czym byliSmy oryginalni. Jakie
doktadnie poglady mieli ludzie decydujacy
o o$wiacie, pod jakimi wplywami uksztaltowa-
ly sig te ich poglady. Pisze na przyktad autor
sporo na temat programow szkol srednich — wy-
mienia przedmioty, liczbg godzin poswigca-
nych w poszczegodlnych klasach na kazdy z nich,
pokazuje zmiany programow, jakie zachodzily
w tym 30-leciu. Dla przejrzystosci, plany nau-
czania ukazane sa w formie tabel (s.268, 272,
283, 285). Na zakonczenie chcielibysmy jed-
nak otrzymaé interpretacjg przedstawionych
danych. Rodzj sig pytania: dlaczego te progra-
my byly tak wiasnie skonstruowane, jakimi ce-
lami kierowano sig przy ich ukladaniu, do ja-
kiego stopnia widoczne sa w nich wplywy
o$wieceniowe, do jakiego wplywy neohumaniz-
mu, dlaczego w Ksigstwie 1 pézniej nie przyjgla
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sig nazwa gimnazjum. Zwlaszcza w kontekscie
szkolnictwa $redniego, ale i wyzszego, w Kon-
cepcji wladz o$wiatowych, zwiazanego ustro-
jowo ze szkolq §rednia, brakuje szerszego, eu-
ropejskiego tta. Pisze autor na poczatku
rozdzialu Szkolnictwo Srednie o funkcjonu-
jacych liceach i gimnazjach — nalezaloby wy-
jasnic te terminy, przedstawi¢, czym sig roznig
licea od gimnazjow i przy tym pokaza¢ i okres-
lic wplywy pruskie i francuskie w organizacji
polskiego szkolnictwa. Podobnie rzecz wy-
glada w odniesieniu do organizacji Uniwersy-
tetu Warszawskiego.

W jednym zdaniu pisze autor o projekcie
dyplomu fundacyjnego: ,,Generalnie nie odbie-
gal on od postgpowych dokumentow tego ro-
dzaju w innych krajach, zwlaszcza za$ od
wczesniejszego aktu erekcyjnego Uniwersyte-
tu Berlinskiego” (s. 507). Wydaje sig, ze spra-
wa, czym mial by¢ uniwersytet, jakie pemié¢
funkcje i jaka zatem miala by¢ jego organiza-
cja, jest tu zasadnicza i zarazem najciekawsza,
albowiem to, jakie mial wydzialy, kto i co wy-
ktadat i ilu bylo studentow, opisano w dotych-
czasowej literaturze. Uniwersytet Warszawski
roznit si¢ w dos¢ istotnych aspektach od zato-
zef ideologicznych Uniwersytetu Berlinskiego,
jak zreszta wszystkie inne europejskie i pozaeu-
ropejskie uniwersytety, albowiem zaden z nich
nie mogt i nie chcial przeja¢ humboldtowskie-
g0 wzoru w stanie czystym. Stwierdzenie, jakie
elementy tego wzoru chciano przyjaé a jakie
ostatecznie przyjeto, na ile wykorzystano wzo-
ry pruskie, na ile francuskie, a na ile wtasne by-
toby tu istotnym i twérczym wkiadem. Wydaje
sig, Ze autor mial chwilami §wiadomos¢ takich
zagadnien — $wiadcza o tym pojedyncze zdania
np.: ,,Dzigki temu szkoly departamentowe mia-
ty bardziej ogdlnoksztatcacy profil niz ukierun-
kowane tilologicznie gimnazja niemieckie” (s.
207), zdecydowanie jednak takich refleksji i ge-
neralizacji jest za mato. Dominuje szczegdl,
faktografia, brakuje szerszego kontekstu i po-
glebionej interpretacji. Znalazloby si¢ na nia
miejsce, gdyby zrezygnowaé z pewnych szcze-
g6low 1 nieco skondensowac tres¢ rozdziatéw,
zwlaszcza najobszerniejszego rozdziatu pos-
wieconego szkolnictwu §redniemu.

Calos¢ pracy sklada sig z pigciu roz-
dzialow. Pierwszy nosi tytut Organizacja i funk-
cjonowanie wladz oswiatowych oraz finanso-
wanie szkolnictwa w Ksigstwie Warszawskim
i Krélestwie Polskim doby autonomicznej. Ko-
lejne to: Szkolnictwo elementarne (rozdz. II),

Szkolnictwo Srednie (rozdz. 1II), Szkolnictwo
zawodowe (rozdz. IV) i Szkolnictwo wyzsze
(rozdz. V).

W pierwszym rozdziale Autor przedsta-
wil zaréwno centralne jak i terenowe wiadze
o$wiatowe — ich sktad, podstawy prawne funk-
cjonowania, zasady dzialania. Szczegdlnie
warta podkreslenia jest cze$¢ po§wigcona orga-
nom spotecznym wspélpracujacym z rzadowq
administracja szkolng czyli dozorom szkolnym
i radom obywatelskim. Izba Edukacyjna w pel-
ni docenita instytucjg dozordéw szkolnych,
wprowadzonych przez rzady pruskie i postano-
wila je utrzymaé, widzac w ich funkcjonowa-
niu szansg rozwoju sieci szkolnej, zwigzania
szkoly z lokalng spolecznoscia. Autor pokazal
trudnosci, opory, nieche¢ czesci spoleczenstwa
do uczestnictwa w owych dozorach, a jedno-
cze$nie wspolzaleznos$¢ migdzy istnieniem do-
zoru a powstaniem i funkcjonowaniem szkoty,
zwlaszcza elementarnej. Przy ustaleniu takiego
sposobu jej finansowania i dbania o jej byt, bez
dobrej woli 0sob wchodzacych w sklad do-
zoréw, nie moglaby ona istnie¢. Wigcej wiado-
mosci o praktycznej dzialalnosci dozorow
przynosi rozdzial II Szkolnictwo elementarne.
Rozdziat I koncza sprawy finansowe — Autor
przedstawil Zrodla finansowania szkolnictwa
ponadelementarnego, wsrod ktorych doplaty ze
skarbu publicznego stanowily tylko jeden z ele-
mentow obok dochodow z dobr pojezuickich,
kwarty z probostw, oplat od uczniéw i dobro-
wolnych skladek i zapisow od osob swieckich
i duchownych. Autor zwrécit uwagg na chro-
niczne niedoinwestowanie o§wiaty, a i w dal-
szych partiach ksiazki czgsto wskazywal na
kleske roznych inicjatyw o$wiatowych, bedacy
wynikiem braku pienigdzy. Wobec niedosta-
tecznych funduszy w budzecie o$wiatowym,
szkolnictwo elementarme mialo sig utrzymywac
ze sktadek ludnosci, czyli na drodze powszech-
nego opodatkowania na rzecz szkoty.

I tu pojawia sig nastgpna, wazna i dysku-
syjna kwestia, ktorag wywolal sam Autor, tytu-
ujac pierwszy podrozdziat czgsci drugiej Pub-
liczne i prywatne szkolnictwo elementarne.
Rzecz dotyczy kryterium podzialu szkolnictwa
na publiczne i prywatne. Jesli takim kryterium
bedzie finansowanie szkoly, to powstaje pyta-
nie, czyja wilasciwie wlasnosciq byto szkolni-
ctwo elementarme Ksigstwa i Krdlestwa, ktore-
go nie utrzymywalo panstwo z braku
funduszy? Gdzie przebiega linia podziatu mig-
dzy szkolnictwem publicznym a prywatnym,
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gdyz mimo takiego tytulu rozdzialu, trudno
jest znalez¢ odpowiedz na to pytanie. Czy pub-
liczna to taka, ktora utrzymywana jest ze skia-
dek czlonkow towarzystwa szkolnego a pry-
watna to ta, ktora utrzymywat dziedzic wsi lub
proboszcz miejscowej parafii? Czgsto przeciez
od dobrej woli, pomocy, takze finansowe;j,
szlachty i duchowienstwa zalezalo, czy szkota
w ogoéle powstanie i jak dlugo bedzie funkcjo-
nowac¢. Autor sam zwraca na to uwage piszac:
»Iworzac prawne podstawy szkolnictwa ele-
mentamego, Izba Edukacyjna podjgta réwno-
czeénie starania o to, aby przekona¢ spoleczen-
stwo o koniecznosci rozbudowy jego sieci.
Nalezy bowiem pamigtac, ze wykonanie wyda-
nych przez nig aktow normatywnych zalezato
wtasciwie od dobrej woli obywateli” (s. 103).
Problem owego kryterium ,,publicznosci” i ,,pry-
watnosci” szkolnictwa nie dotyczy zreszta tylko
szkolnictwa elementarnego, ale rowniez $red-
niego. Autor w rozdziale III przytacza przykta-
dy réznych szkoél Srednich meskich publicz-
nych. Wsréd nich wielokrotnie pojawia sig
Konwikt Zoliborski Ksiezy Pijarow, ktory,
utrzymywany z funduszéw prywatnych, byt
wlasciwie szkolq prywatna. Podobnie rzecz sig
ma ze szkotami wydzialowymi — zboru ewan-
gelicko-augsburskiego, ksiezy dominikanéw
na Nowym MieScie, zydowska Szkola Ra-
binow — budzet panstwa albo wcale, albo w nie-
wielkim zakresie, uczestniczyl w ich utrzymy-
waniu. Moze zatem takim kryterium nie
powinien by¢ wylacznie sposob finansowania,
ale rowniez kwestia realizowania opracowane-
go przez wladze edukacyjne programu naucza-
nia lub podleglos¢ panstwowej kontroli lub
jeszcze jakies inne cechy szkoty. Jest to sprawa
o tyle istotna, ze przetom XVIII i XIX wieku to
w wigkszo$ci krajow europejskich czas, gdy
panstwo, zrozumiawszy jakim orgzem w reku
jest szkolnictwo, przejmuje nad nim nadzoér;
chce mie¢ wplyw na formowanie obywateli
a zarazem chce szkole wprzegna¢ w stuzbg
pafstwu i w zwigzku z tym stara sig objac jak
najszerszym zasiggiem istniejace szkolnictwo.
Zakres podlegto$ci szkoly panstwu, obszar je-
go ingerencji w tresci edukacyjne jest istotnym
i ciagle aktualnym zagadnieniem. Mam $wia-
domos¢, ze rozstrzygnigeia w tej materii sg nie-
latwe i dyskusyjne, ale szkoda, ze Autor nie
dostrzegt takiego problemu.

Obok owych publicznych i prywatnych szkot
elementarnych, przedstawit Autor w rozdziale Szkol-
nictwo elementarne powstanie i funkcjonowanie

szkol rzemies$lniczo-niedzielnych, pierwszej na
ziemiach polskich szkoly specjalnej — Instytu-
tu Gluchoniemych, publicznych szkét zydow-
skich oraz zagadnienie ksztalcenia nauczycieli
dla szkot elementarnych. Wér6d elementar-
nych szko6t zydowskich pojawita sie Szkota Ra-
binéw i w zwigzku z tym wynik? kolejny zasad-
niczy problem, a mianowicie podziat szkot
tego okresu na szkoly elementarne, srednie i wyz-
sze, czy tez uczace na ktéryms z tych poziomow.
Zagadnienie o tyle jest nie do unikniecia, Ze
konstrukcja pracy, podzial na przedstawione
wyzej rozdziaty, pociaga za soba konieczno$¢
Scislego zdefiniowania poje¢ i uzasadnienia
przeprowadzonej klasyfikacji. Zagadnienie to
rOwniez nielatwe, dyskusyjne, bowiem w po-
czatkach XIX wieku pojecia szkoly elementar-
nej, Sredniej czy wyzszej byly jeszcze plynne,
zwlaszcza w odniesieniu do rodzacych sig no-
wych typoéw szkot. Wsrod historykow wycho-
wania istnieje wiele rozbieznosci i jest to natu-
ralne, z tym, ze nalezy jednak w miarg moznosci,
uzasadnia¢ swoje decyzje. Tymczasem Autor
dokonat dos§¢ dyskusyjnych przyporzadkowan,
czgsto niestety bez okreslenia swego stanowis-
ka. Szkota Rabindw, z racji swego usytuowa-
nia prawnego, programu nauczania, zdecydo-
wanie lokuje si¢ na poziomie §rednim, a co
ciekawe, przez niektorych historykéw byla
WIgcz uwazana za uczacj ha poziomie wy-
zszym niz $redni®. Z kolei w rozdziale Il Szkol-
nictwo Srednie przedstawil Autor, obok szkot
departamentowych (wojewodzkich) i wydzia-
towych réwniez szkoly podwydzialowe, pensje
i szkoly prywatne meskie 1 zenskie. Szkoly
podwydzialowe, ze wzgledu, jak pisze Autor
we wstepie, ,,na podobne programy i plany na-
uczania, te same instrukcje dla nauczycieli i prze-
pisy dla uczniow” mozna zaliczy¢ do szczebla
$redniego, chod¢ jest to dyskusyjne. Rodowod
tych szkot raczej lokuje je na poziomie miej-
skich szkotl elementarnych. Natomiast pensje
i szkoly prywatne meskie, a zwlaszcza zenskie,
reprezentowaly tak zréznicowany poziom nau-
czania 1 najczgSciej tak niski, ze chyba nie
sposob przyporzadkowaé ich, jako typu, do
okreslonego poziomu nauczania. Jak pisze sam
autor, pracowaly na ogét wedlug wlasnych
programow a ich poziom nauczania lokowat je
miedzy szkolg elementama a podwydzialowq
(s. 315). Umieszczenie ich w rozdziale o szkol-
nictwie $rednim nie bylo chyba decyzjq stuszna,
bowiem taka lokalizacja sugeruje zaliczenie ich
w poczet szkot szczebla Sredniego. Podobny
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problem wystgpuje w rozdziale pos§wieconym
szkolnictwu zawodowemu. Przedstawil tu
Autor szkoly cywilne: Szkol¢ Akademiczno-
Gornicza, Szkole Szczegdlng Lesnictwa, Insty-
tut Agronomiczny, Szkolg Przygotowawcza do
Instytutu Politechnicznego, szkoty artystyczne
oraz szkoly wojskowe i seminaria duchowne.
Pojawienie sig na gruncie polskim szkolnictwa
zawodowego bylo niezwykle waznym novum.
Zaprowadzenie tych szkot nie bylo sprawa
latwa z uwagi na brak do$wiadczen, pro-
gramow, ludzi, ktorzy mogliby wyktada¢ nowe
tresci. Warto bylo moze pokusic sig o wyrazne
okreslenie poziomu ksztalcenia, jaki, dzigki
wysitkom wladz oswiatowych — ksztalceniu
mlodziezy za granica, sprowadzaniu literatury,
udzialowi cudzoziemcow, z ktorych wielu za-
symilowalo sig, udalo sig tym szkolom
osiagna¢ do dnia wybuchu powstania listopa-
dowego. Czgs¢ z nich, jak chocby Szkota Przy-
gotowawcza do Instytutu Politechnicznego,
w ciagu krotkiego czasu osiagngla poziom
szkoly wyzszej, co warto byloby podkresli¢,
$wiadczy to bowiem o dynamice rozwoju
1 ogromnym zapotrzebowaniu na ten typ ksz-
talcenia. Zakwalifikowanie przez Autora do
rzgdu szkot wyzszych (rozdzial V) Szkoty Pra-
wa, Szkoly Nauk Administracyjnych, Szkoly
Lekarskiej, Szkoly Gtownej Krakowskiej
i Uniwersytetu Warszawskiego sugeruje, ze
wirod szkot wyzszych nie widzi Autor uczelni
zawodowych.

W rozdziale poswigconym szkolnictwu
elementarnemu, bardzo ciekawa jest czg$¢ do-
tyczaca ksztalcenia nauczycieli. Bardzo dobrze
pokazal Autor nowoczesno$¢ systemu ksztat-
cenia nauczycieli w seminariach nauczyciel-
skich, w ktorym znalazty swoje odzwierciedle-
nie najnowsze europejskie osiagnigcia
metodyczne. W tej czesci, recepcja mysli za-
Warszawskiego, pokazana jest wszechstronnie.
Przy okazji, po raz pierwszy w naszej literatu-
rze naukowej, pojawia sig imig rektora semina-
rium nauczycielskiego w Lowiczu Burgunda.
Dotad nie wiedziano, Ze nosit imie Komeliusa,
warto byloby zatem wyjasni¢ w przypisie,
gdzie Autor znalazt t¢ informacjg.

Pewne zastrzezenia konstrukcyjne moz-
na mie¢ wobec rozdziatu o szkolnictwie sred-
nim, najobszerniejszym ze wszystkich (liczy
prawie 180 stron). Autor utozy!l informacje
wedlug pewnego katalogu zagadnien: zaczyna
od przepisow prawnych, nastgpnie pokazuje

sie¢ szkolng, plany nauczania, warunki pracy
— lokalowe, pomoce naukowe, podreczniki,
funkcjonowanie bibliotek szkolnych, charakte-
ryzuje nauczycieli — ich wyksztalcenie, pocho-
dzenie narodowe, spoteczne, warunki wykony-
wania zawodu - zarobki, emerytury,
dziatalnos$¢ pozaszkolna, uczniéw — ich pocho-
dzenie spoleczne, wyznanie, przedstawia prze-
pisy porzadkowe, wzajemne stosunki uczniow
i nauczycieli. Poniewaz w ciggu omawianego
30-lecia kilkakrotnie zmienily si¢ wladze o$-
wiatowe i przepisy prawne dotyczgce funkcjo-
nowania szkol $rednich, Autor kilkakrotnie
omawia owe zagadnienia w przedstawionym
porzadku. Wydaje sig, ze lepiej byloby kazde
z nich przedstawi¢ dla calego okresu lacznie
— lepiej widoczna bylaby ewolucja, unikngloby
sig pewnych powtérzen. Dla przyktadu, zagad-
nienia dotyczace nauczycieli i uprawianego
przez nich zawodu znajdziemy rozproszone na
stronach 212, 214-216, 219, 225-226, 228-229,
238, 240, 245-248, 251-252. Nie jest tez chy-
ba potrzebne wymienianie nazwisk kadry nau-
czycielskiej roznych szkol, zwlaszcza wtedy,
gdy nie s to osoby znane i uznane, np. na stro-
nach 330-333 przedstawil Autor obsade nau-
czycielskg Instytutu Guwemantek, wraz z ko-
lejnymi zmianami, podobnie na stronach
412-413 i 414 mamy listy zatrudnionych w In-
stytucie Muzyki i Deklamacji. Te informacje,
czysto faktograficzne, mozna bylo ograniczy¢
na rzecz wnikliwszej analizy skladu nauczy-
cielskiego szkol, poszukania pewnych prawid-
towosci, cech charakterystycznych tej spolecz-
nosci, ktorych nie zastapia egzemplitikacje.

Z pewnymi stwierdzeniami autora moz-
na polemizowac. Na s. 247 pisze o sprawie pro-
jektu z 1825 roku wiaczenia do Stowarzyszenia
Emerytalnego ksiezy pijarow i przedstawiajgc
koleje tej inicjatywy stwierdza, ze w 1829 r.
sprawa utknela w martwym punkcie. O ile mi
wiadomo, ustawa emerytalna z 19 kwietnia/
1maja 1825 dopuscita do stowarzyszenia eme-
rytalnego nauczycieli zakonnych, w tym pi-
jarébw. W pazdzierniku tego roku zostaly
szczegotowo okreslone warunki, na jakich
czlonkom tego ostatniego zgromadzenia przy-
shugiwalyby emerytury. W odniesieniu do cha-
rakterystyki celow i zadan szkolnictwa wy-
dziatowego, pisze autor, ze w 1821 roku Jozef
Kalasanty Szaniawski, dyrektor wychowania
publicznego, jako rzecznik industrializacji
Krolestwa Polskiego, pragnat nada¢ szkolom
wydzialowym profil techniczno-zawodowy,
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w czym wspieral go Stanistaw Staszic (s. 284).
Wydaje sig, tak to przynajmniej wynika z jego
wypowiedzi, ze od pierwszych prac koncep-
cyjnych i ustawodawczych w Ksigstwie War-
szawskim, byl Staszic zwolennikiem istnienia
dwoch typow szkoly Sredniej oraz koncepcji
zréznicowania charakteru owych dwoch typow
— wyzszej departamentowe;j i nizszej wydziato-
wej. Ta druga bylaby adresowana do dzieci
rzemieslnikow, fabrykantow, kupcow, eko-
nomow itp., a wigc miataby zdecydowanie bar-
dziej praktyczny charakter’, Odzwierciedleniem
tej koncepcji bylo umieszczenie w programie
technologii, jedynego przedmiotu o charakte-
rze ,,praktyczno-zawodowym”. Z samej kon-
cepcji niewiele wyniklo w praktyce, a i sama
technologia wkrotce zniknela z programu, co
autor rejestruje, ale nie komentuje. Interpreta-
cja tego faktu bylaby chyba istotna dla zrozu-
mienia, czemu koncepcja Staszica nie udata sig
w praktyce i dlaczego skonczylo sig na funk-
cjonowaniu dwoéch typéw ogolnoksztatcacej
szko-ly $redniej.

Tych kilka uwag krytycznych i postu-
latow badawczych nie wplywa na wysoka
oceng calej pracy, imponujacej wysitkiem heu-
rystycznym i szerokoscia podjgtej problematy-
ki. Z uwag natury technicznej warto podkresli¢
staranno$¢ wydania — nie znalazltam zadnego
bledu drukarskiego, licznie wystgpujace w teks-
cie tabele opracowane s niezwykle sumiennie.
Jedna tylko uwage trzeba odnies¢ do technicz-
nej strony przypisow. Jest to coraz czgsciej
spotykany blad, ktorego Zrédio jest nieznane.
Chodzi mianowicie o stosowanie skrétu tacin-
skiego op. cit. Znaczy on: dzielo cytowane
(opus citatum) i uzywa sig go dla zastapienia
wszystkich elementow opisu bibliograficzne-
go, z tytulem wlgcznie, a wigc prawidlowe
uzycie tego skrotu powinno wyglada¢ np. S. Kot,
op. cit., s. 17. Nie trzeba oczywiscie dodawag,
ze skrotu tego uzywamy wylacznie wtedy, gdy
w calej pracy korzystamy tylko z jednego dzie-
ta danego autora, w przeciwnym bowiem przy-

padku skad czytelnik miatby wiedzieé, ktore
opus mamy na mysli. Jesli wykorzystujemy
kilka prac danego autora, nie ma rady, trzeba
podawaé skrocony tytut. Ostatnio nagminnie
spotykamy w literaturze naukowej bledne sto-
sowanie tego skrotu, co wyglada tak: S. Kot,
Historia... op. cit., s.17, co sprawia wrazenie,
jakby autorzy uwazali, ze skrot ten znaczy
opis, tylko nie wiadomo dlaczego citowany.
Z blizej niewytlumaczalnych powodow,
w czgsci przypisOw recenzowanej ksiazki skrot
op. cit. zastosowany jest prawidlowo, a w du-
zej czesci niestety nie. Poprawno$¢ techniczna
nie jest moze rzeczq najistotniejsza, niemnie;j
wplywa na ogdlne wrazenie.

Joanna Schiller
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