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WPROWADZENIE

Wspotczesnie jestesmy swiadkami i uczestnikami wielkiego przyspieszenia
cywilizacyjnego, w ktorym edukacja pelni wiodaca role. Wiedza i dostgp do niej
staly si¢ dobrem rynkowym i pozadanym. Podstawowe zagrozenia, dostrzegane
wyzwania i nadzieje, spodziewane szanse, ktore niesie wspotczesnos¢ i ktore ta-
czymy z przysztoscia, sa wspolne edukacji i pedagogice. Co wigcej — powinnoscia
pedagogiki jest miedzy innymi okre$lanie wyzwan, jakie wspotczesno$¢ — owe na-
dzieje 1 zagrozenia — stawiajg teorii i praktyce edukacyjnej. Dostep do nowych Zro-
det informacji oznacza potrzebe statlego waloryzowania wiedzy. Pojecie to zawiera
w sobie uzupetianie, wzbogacanie, weryfikowanie i przetwarzanie wiadomosci. W
dziataniach tych nie czuje si¢ granic politycznych. Dokonujaca si¢ na naszych
oczach rewolucja edukacyjna nie jest wydarzeniem spektakularnym, dajacym sie
,»ha zywo” transmitowa¢ w $rodkach masowego przekazu. Pomystowos$¢, innowa-
cyjnos¢, nowoczesnos¢, mobilnos¢ idei 1 wiedzy to cechy, ktore nie daja si¢ bezpo-
srednio obliczy¢, ale stanowig o jakosci czynnika ludzkiego i jego przewadze w
bezposredniej konfrontacji z zasobami materialnymi. Glownym celem staje si¢ wigc
budowanie spoteczenstwa opartego na wiedzy oraz wyznaczenie kierunkow ksztat-
cenia ustawicznego. Presja na dostgp do studiow przez cate zycie jest znakiem no-
wej tendencji, wynikajgcej z osobistej potrzeby zachowania konkurencyjnosci, jak i
dostepu do najnowszej wiedzy. Wiedza jednakze nie jest przypisana tylko uczelni.
Tradycyjne struktury uniwersyteckie, dotychczasowy sposob zarzgdzania uczel-
niami, jako$¢ i efektywnos$¢ ksztalcenia, zroznicowanie wiekowe i Ssrodowiskowe
studentow, oczekiwania gospodarek na kwalifikowanych pracownikow — to
wszystko wymaga nowego przemyslenia i opracowania’.

Y por. J. Auleytner, Edukacja bez granic, ,,Edukacja Ustawiczna Dorostych™ 2003, nr 1 (40),
s. 8-10.
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Edukacja wigc powinna stale przystosowywac si¢ do zmian spotecznych, nie
zaniedbujac przekazywania osiagni¢é, podstaw i rezultatow ludzkiego doswiad-
czenia. W okresie, gdy spoteczenstwo informacyjne rozwija sig, stwarzajac r6zn0-
rodne mozliwosci dostgpu do danych i faktow, edukacja powinna wyposazyc
kazdego w umiej¢tnos$¢ postugiwania si¢ informacjami, ich gromadzenia, selek-
cjonowania, porzadkowania, wykorzystywania, zarzadzania nimi.

1. PRZEMIANY EDUKACYJNE

Od edukacji i to od edukacji powszechnej, masowej, dostepnej dla wszystkich
warstw spotecznych i dla kazdego pokolenia, zalezy uksztaltowanie wzoru cztowieka
na miar¢ ztozonych wyzwan wspotczesnosci. Nie bez racji wigc, zegnano XIX wiek z
nadzieja na tryumf rozumu, nauki i powszechnego o$wiecenia, z nadziejami na
wieczny pokdj i dobrobyt. Bardzo liczono, ze mtode pokolenia, porzuciwszy stara
epoke i urzadzenia gospodarcze, polityczne i kulture, zbudujg dla siebie i wszystkich
,,Nowy wspaniaty swiat” Nic wiec dziwnego, ze zapowiedzig na XX wiek byt mani-
fest Ellen Key, Stulecie dziecka. W efekcie — byt to wiek wojen, ludzkich tragedii,
czas, w ktorym wypali si¢ paradygmat pajdocentryzmu. Dopiero w latach siedem-
dziesiatych, po rewoltach mtodziezowych, odkryto, ze wiek XX byt epoka mtodosci.
Mtodosci z jednej strony agresywnie pochtaniajacej cze$¢ dziecinstwa, a z drugiej —
rozszerzajacej si¢ nieustannie na wczesng i dojrzatg dorosto$¢ i staros¢. W konse-
kwencji, podstawowe potrzeby dziecinstwa (zwlaszcza potrzeba zabawy) i podsta-
wowe potrzeby mtodosci (poszukiwania i probowania tozsamosci) staly si¢ udziatem
wszystkich pokolen. Lata dziewiecdziesiate poprzedniego stulecia byly czasem nie-
zmiernie istotnych, zasadniczych przemian w krajach Europy Srodkowowschodnie;.
Kilka pierwszych lat czasu ustrojowej transformacji w pedagogice uptyneto na go-
ragczkowych staraniach o okreslenie obszarow kryzysu teorii pedagogicznej, na po-
spiesznym rozrachunku z przesztoScig, a takze na poszukiwaniu nowego ujgcia wia-
snej tozsamosci oraz poszukiwaniu zagranicznych inspiracji — majgcych stuzy¢ kreo-
waniu pedagogiki polskiej konca stulecia, a zarazem poczatku ery nowoczesnego
panstwa 1 spoleczenstwa demokratycznego. Trudnosci okresu przemian, ktore wysta-
pity w tych latach w systemie o$wiaty w Polsce powigzane byly z dazeniem do spel-
nienia czterech wielkich wyzwan:

1) cywilizacyjnych konca XX wieku;

2) specyficznych — endogennych zadan edukacyjnych zwigzanych z przetamy-

waniem kryzysu o§wiaty i proba wdrazania nowych idei pedagogicznych;

3) transformacyjnych;

4) wynikajacych z integracji europejskie;j.

Formutujac diagnozy i kreslac prognozy, a takze zwigzane z nimi zadania,
siegamy do tradycji dorobku oraz doswiadczen z przesztosci. Tym samym ozy-
wieniu ulegty studia w zakresie filozofii edukacyjnej, systemow oswiatowych,
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aksjologii i teleologii edukacyjnej, metodologii nauk pedagogicznych. Pedagogi-
ka — szczegolnie w naszym kraju — wkroczyta w fazg rozbijania monopolu jednej
orientacji teoretycznej czy jednej ideologii pedagogicznej’. Wsréd wspotczesnych
koncepcji wychowania, opartych na wiasnych zatozeniach antropologicznych,
Wyrdzni¢ mozna nastepujace nurty:

— nurt personalistyczno-chrzescijanski,

— nurt neo-illuministyczny (inaczej ,,laicki”);

— nurt marksistowski;

— nurt radykalno-emancypacyjny;

— nurt technologiczno-funkcjonalny;

— antypedagogike;

— postmodernizm;

— pedagogike montessorianska;

— pedagogike waldorfska®,

W odniesieniu do wymienionych kierunkéw wychowania, mozemy mowic o
réznych systemach wychowania, czy tez o réznych pedagogiach. Publikacje i
studia m.in. J. Deweya, S. Hessena, J. Piageta, L. Wygotskiego, L. Kohlberga czy
S. Kunowskiego nie pozostawiaja watpliwosci, ze rozwdj odbywa si¢ indywidu-
alnie i przy zapewnieniu korzystnych okolicznosci, poprzez zadania trudne, poza-
i ponadosobiste, formutowane dziecku przez dorostych (nauczyciela, wychowaw-
cg, pedagoga) 1 w wyniku wytezonej jego samodzielnej pracy. O wadze tych za-
dan $wiadczy szereg zjawisk, do ktorych naleza:

a) rozszerzenie si¢ oddziatywan wychowawczych w dot i w gorg zycia ludz-

kiego;

b) zmiana charakteru wychowania z indywidualnego na grupowe;

C) powstawanie nowych instytucji wychowawczych;

d) pedagogizacja wielu instytucji, dotychczas tradycyjnie nie zajmujacych

si¢ wychowaniem;

e) pedagogizacja starych instytucji wychowawczych, by u$wiadomi¢ ich za-

dania i ulepszy¢ ich pracg;

f) pedagogizacja duszpasterstwa w Kosciele;

0) Zastos:)wanie najnowoczesniejszej techniki do oddziatywania wychowaw-

czego".

2 por. Z. Kwiecinski, Edukacja wobec nadziei i zagrozer wspdlczesnosci, w: Pedagogika i edu-
kacja wobec nadziei i zagrozen wspolczesnosci. Materialy z IIl Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicz-
nego, red. J. Gnitecki, J. Rutkowiak, Warszawa—Poznan 1999, s. 20-22; A. Bogaj, S.M. Kwiatkowski,
M.J. Szymanski, Edukacja w procesie przemian spotecznych, Warszawa 1998, s. 8-10.

®Por. M. Nowak, Gléwne nurty wspélczesnej filozofii wychowania, ,Kultura i Edukacja”
1993, nr 2, s. 7-27; Teoria wychowania. Wybrane zagadnienia, red. T. Kukotowicz, Stalowa Wola
1996, s. 167—176; Pedagogika — podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, War-
szawa 2003.

* Por. S. Kunowski, Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, L6dz 1993, s. 20-21.
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Sposérod wielu definicji wychowania, podawanych przez wspotczesne nurty i
teorie wychowania, wychowanie okresli¢ mozna jako: caloksztalt sposobow i
procesow pomagajacych istocie ludzkiej — zwlaszcza przez interakcje — urze-
czywistnia¢ swoje czlowieczenstwo. A zatem cel wychowania polegalby na sta-
waniu si¢ czlowiekiem, na ,,ucztowieczaniu” istoty ludzkiej. Po obu stronach pro-
cesu pedagogicznego stoja przede wszystkim nie tyle wychowawca i wychowa-
nek, ile raczej cztowiek wobec cztowieka. Dlatego nie nalezy wysuwac na pierw-
sze migjsce roli wychowujacego i wychowywanego, hatomiast istotnym momentem
pedagogicznym jest obustronny kontakt migdzyludzki. Takie ujecie nie ostabia by-
najmniej autorytetu wychowawcy, ale umieszcza inny autorytet, przystugujacy wy-
chowankowi. A skoro cztowiekiem jest zarowno wychowawca, jak i wychowanek,
a proces pedagogiczny zmierza do urzeczywistnienia czlowieczenstwa, wowczas
wychowuja sie oni wzajemnie. Wychowawcy bowiem nie przystuguje doskonatos¢
z racji pelnionej przez niego roli. Ponosi on przede wszystkim odpowiedzialnos¢,
ale tez wiele moze i powinien nauczy¢ si¢ od dziecka. Kierunek procesu pedago-
gicznego nie jest bowiem jedno-, lecz wielostronny®. W ten sposéb — zdaniem
S. Kunowskiego — przy uzyciu stowa ,,wychowanie”” myslimy o:

1) dzialaniu wychowawczym, czyli czynno$ciach wychowawcow;

2) warunkach, okoliczno$ciach i bodzcach, czyli sytuacjach wychowawczych;

3) wyniku, czyli wytworze wszystkich dziatan i warunkow;

4) zachodzacych zmianach, a wigc o catkowitym procesie wychowawczego

rozwoju cztowieka.

Wszystkie wymienione elementy sktadajg si¢ na wychowanie jako dtugotrwaty
cigg zmian, zachodzacych w procesie wszechstronnego rozwijania cziowieka, w
czym biora swiadomy udziat przez swa dziatalno$¢ wychowawcy, wspoldziataja
przy tym rozne okolicznosci 1 warunki jako sytuacje wychowawcze oraz dgznosci
samego wychowanka do osiagnigcia coraz wickszej pelni samodzielnosci umysto-
wej, moralnej 1 zyciowej jako najdalszego wytworu wychowania. Skoro jest dwdch
uczestnikow wychowania — osoba wychowujaca i wychowywana, sg rowniez dwa
podmioty dziatajace w tym procesie. Dzialania obydwu podmiotéw wychowania
nie s3 jedynymi uwarunkowaniami wynikow, dziatania bowiem wychowujacych i
wychowywanych dotycza swoimi skutkami nie tylko ich osdb, ale takze innych
podmiotow, ktore sg w Swiecie zewngtrznym wobec nich. Zarowno dziatania wy-
chowawcow, jak 1 wychowankéw w trakcie swego trwania, a takze swoimi skut-
kami po ich zakonczeniu, moga zmieni¢ co§ w najblizszym otoczeniu ludzkim i

% Por. J. Tarnowski, Czlowiek — Dialog — Wychowanie. Zarys chrzescijaniskiej pedagogiki per-
sonalno-egzystencjalnej, ,,Znak”, 1991, nr 9 (436), s. 69. ,,W ten sposob — jak stwierdza J. Maritain
— zasadnicze zadania wychowania polega przede wszystkim na pomocy w dynamicznym rozwoju,
przez ktory cztowiek ksztattuje sig¢, by by¢ czlowiekiem, inaczej méwiac, na przygotowaniu dziecka
czy dorastajacego do uczenia si¢ przez cate zycie”, J. Maritain, Od filozofii cziowieka do filozofii
wychowania, w: Czlowiek wychowanie kultura, red. F. Adamski, Krakow 1993, s. 61.
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materialnym?®. Zatem kryterium stusznosci, idei i koncepcji wychowawczych i wa-
runku dopuszczenia ich na forum publiczne — i to zarowno w sferze upowszechnie-
nia, jak i realizacji —nie jest ich sila przebicia, wzglgdnie legitymizacja wladzy, lecz
stosowne odniesienie do catosciowej prawdy o czlowieku w jego wymiarze fizycz-
nym i duchowym, osobowym i spotecznym, przyrodzonym i nadprzyrodzonym.
Zadna przeto grupa spoleczna nie panuje nad wychowaniem: nie moze go podpo-
rzadkowywaé dowolnym celom, nie moze tworzy¢ wtasnej koncepcji dobra i praw-
dy, nie moze monopolizowac¢ instytucji wychowania.

2. WYZWANIA | ZADANIA EDUKACYJINE

Na wspotczesnej scenie $wiatowe]j rozgrywa sig, czy tego pragniemy, Czy nie,
cze$¢ naszej egzystencji. Wspolzaleznos¢ planetarna wynikajaca z otwarcia granic
gospodarczych i finansowych pod presja teorii wolnej wymiany, wzmocniona roz-
padem bloku sowieckiego, urzeczywistniana dzigki nowym technologiom informa-
¢ji, coraz bardziej utrwala si¢ na plaszczyznie gospodarczej, naukowej, kulturalnej i
politycznej. Mimo obietnic, jakie kryje wytanianie si¢ tego nowego $wiata, trudne-
go do odgadnigcia i jeszcze w wigkszym stopniu trudnego do przewidzenia — po-
czatkowo odczuwane na plaszczyznie gospodarczej i technologicznej — Swiatowy
splot decyzji oraz akcji publicznych i prywatnych oddziatuje stopniowo na wiele
innych obszaréw dziatalnosci ludzkiej. Jego konsekwencje, na przyktad dla srodo-
wiska, wykraczajg daleko poza granice i mozna stwierdzi€¢, ze negatywne skutki
industrializacji rozktadajg si¢ nierdbwnomiernie, poniewaz kraje mniej rozwinigte
czesto doswiadczaja ich najdotkliwiej. Inne przejawy tej ,,globalizacji” probleméw
maja wplyw na zycie spoleczenstw i bezposrednie oddziatuja na systemy edukacji’.

Jakie zadania i wyzwania edukacyjne wynikaja z przewidywanych zmian i
wyzwan XXI wieku? Raport Komisji Europejskiej Biala Ksiega Ksztalcenia i
Doskonalenia® jest dokumentem, ktéry proponuje model spoteczenstwa uczacego
si¢ — edukacja i ksztalcenie si¢ przez cate zycie. Edukacja — wedlug tego doku-
mentu — jest podstawa rozwoju osoby 1 integracji spolecznej, a tym samym wy-
zwania w zakresie edukacji to:

a) poczatek spoteczenstwa informacyjnego; stworzone zostaty nowe techno-

logie informacji, ktore zmieniajg styl pracy ludzi i styl zarzadzania nimi;

®por. S. Kunowski, dz.cyt., s. 166; W. Terlecka, Formy wychowania, w: Encyklopedia peda-
gogiczna XXI wieku, t. 1, red. naukowy T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1174.

"Por. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod
przewodnictwem Jacques'a Delorsa, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Warszawa 1998, s. 33-38.

8 Por. Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczqcego si¢ spoteczenstwa. Biata Ksiega Ksztal-
cenia i Doskonalenia, Warszawa 1997.
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b) rozwdj cywilizacji naukowo-technicznej, co oznacza powstanie nowego
modelu zdobywania wiedzy przez cate zycie. Laczenie specjalizacji z kre-
atywnoscia;

¢) globalizacja gospodarki oznaczajgca powstanie globalnego rynku.

Wobec powyzszego Biata Ksiega okre$lita pig¢ podstawowych celow w
dziedzinie edukacji:

1) zachecanie do zdobywania nowej wiedzy;

2) zblizenie szkoly i sektora przedsigbiorstw;

3) walka ze zjawiskiem wykluczania — marginalizacji tych, ktorzy nie majg

dostepu do wiedzy;

4) upowszechnienie bieglej znajomosci trzech jezykéw uzywanych we
Wspdlnocie — dwa oprocz ojczystego;

5) rébwnorzedne traktowanie inwestycji materialnych i edukacyjnych.

Raport dla UNESCO Edukacja. Jest w niej ukryty skarb formutuje cztery

zasadnicze filary edukacji, jakie staja przed o$wiatg u progu XXI wieku:

1) uczyé sie, aby wiedzie¢ — postulat ten oznacza nadanie na powrdt wiedzy
charakteru warto$ci, rehabilitacje wyksztatcenia (szczegolnie ogodlnego, szeroko-
profilowego, humanistycznego);

2) uczy¢ sig, aby dziata¢ — postulat ten oznacza akceptacje skutecznego dzia-
ania opartego na takich kompetencjach, jak: autonomicznosé¢, odpornos¢ na stres,
innowacyjno$¢, racjonalno$¢ decyzji, komunikatywnosé, zdolno$¢ do pracy w
zespole, umiejetnosci techniczne i profesjonalne;

3) uczy¢ sig, aby zy¢ wspolnie — postulat ten oznacza zaangazowanie w bu-
dowanie solidaryzmu spotecznego poprzez zaangazowanie w rozwigzywanie kon-
fliktow, akceptacje pluralizmu, tolerancji i zrozumienia ,,innego” i ,,inno$ci”;

4) uczy¢ sie, aby by¢ — rozwdj ma na celu pelny rozkwit cztowieka, w calym
bogactwie jego osobowosci i w r6znorodnych formach ekspresji i zaangazowania:
jako osoby, cztonka rodziny i spoleczenstwa, obywatela i producenta, wynalazcy
techniki i tworcy marzen.

Cele sformutowane w powyzszym Raporcie wskazuja, ze edukacja zaryso-
wuje si¢ jako pierwszoplanowy czynnik inspirowania, pobudzania i rozwijania
osoby ludzkiej, ktorej warto$¢ decyduje w ostatecznej instancji o humanistycz-
nym i kulturowym wymiarze rozwoju $wiata. Jest to troska o integralny rozwoj
osoby ludzkiej w procesach ksztalcenia formalnego, nieformalnego i samoksztal-
cenia. Propozycja czterech filarow nie ogranicza zadan i potrzeb wspotczesnej
edukacji oraz jej rozwoju w XXI wieku®.

Koncepcja edukacji przez cate zycie (por. Biata Ksiega Ksztatcenia i Doskona-
lenia) wykracza poza tradycyjny podziat na edukacje wstepng i edukacje usta-

® Por. Raport dla UNESCO, s. 85-98; T. Hejnicka-Bezwinska, O zmianach w edukacji. Kon-
teksty, zagrozenia i mozliwosci, Bydgoszcz 2000, s. 56-57.
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wiczng. Jest odpowiedzig na wyzwania szybko zmieniajacego si¢ $wiata. Wedhug
prognostykéw P. Dalina i V.D. Rusta najwazniejsze obszary zadan edukacyjnych to:

1) ksztatcenie na rzecz demokracji i wielokulturowosci;

2) ksztattowanie umiejetnosci krytycznego korzystania z mediow;

3) wychowanie do przetrwania (ekologizm, pacyfizm, prozdrowotnos¢ i wal-

ka z ubdstwem przez rownos¢ szans);

4) szkolnictwo wobec $wiata pracy;

5) ksztalcenie gustow estetycznych, rozwoj zdolnosci;

6) ksztalcenie do pracy nad sobg w dobrych relacjach z innymi i przyroda w

poczuciu odpowiedzialnoéci za $wiat bliski i globalny™.

Interesujace w tym wzgledzie sa rowniez wspotczesne analizy w konteks$cie
systemu prewencyjnego ksiedza Bosko. Wskazuje si¢ tu na siedem zagadnien,
ktérych znajomos¢ jest dzisiaj nieodzowna doO zrozumienia sytuacji mtodziezy
oraz dla skutecznego dziatania wychowawczego. Sg nimi:

— stan biedy i nierbwnos$ci spotecznej jako czynniki ograniczajace, a nawet

uniemozliwiajace wychowanie;

—rozw¢j informatyki i komunikacji spoteczne;;

— wlasciwe rozumienie erotyzmu i mito$ci;

— rozwoj technologiczny oraz zwigzane z nim rodzenie si¢ nowej kultury zycia;

— dialog miedzykulturowy, ktdry niesie ze soba nowa perspektywe zycia;

— dialog miedzyreligijny oraz nowe do§wiadczenia kontaktu z Bogiem;

— skazenie $rodowiska 1 zagrozenie nuklearne, podejmowane w aspekcie

u$wiadamiania sobie granic ludzkiej dziatalnosci''.

Kazda z tych kwestii niesie zar6wno mozliwosci, jak i ograniczenia. Najwaz-
niejszym zadaniem edukacji staje si¢ wigc umozliwienie ludzkosci kierowania
swoim wilasnym rozwojem. Edukacja, przyjmujac za podstawe rozwoju odpowie-
dzialne uczestnictwo 0sob i wspolnot, powinna umozliwi¢ kazdemu cztowiekowi
decydowanie o swoim losie, aby mogt przyczyniaé si¢ do postepu spoteczenstwa,
w ktorym zyje. Ten odpowiedzialny rozwdj wymaga spelnienia wstepnego wa-
runku: nalezy wyposazy¢ kazda osobe w ,,paszport do zycia”, ktory pozwoli jej
lepiej zrozumie¢ samg siebie, zrozumie¢ innych i w ten sposob uczestniczy¢ we
wspolnym dziele i zyciu w spoleczenstwie.

3. NAUCZYCIEL WOBEC NOWYCH WYZWAN EDUKACYJNYCH

Omowione tendencje edukacyjne o tyle beda stuzy¢ wychowaniu wlasciwego
spoleczenstwa, o ile rozstrzygnie si¢ filozofi¢ edukacji. Wychowanie zaktada zawsze
jakas filozofie cztowieka i1 staje wobec problemu: Kim jest cztowiek? Rozne nauki

1 por. Z. Kwiecinski, dz.cyt., s. 29-30.
M por, J.E. Vecchi, Straznicy marzen z palcem na myszce. Wychowawey w dobie informatyki,
Warszawa 2001.
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probuja dokona¢ charakterystyki cztowieka i jego sytuacji egzystencjalnej. Jednak,
jak stwierdza M.A. Krapiec™, jedynie filozofia moze udzieli¢ odpowiedzi na pytanie
o cztowieka. S. Kaminski stwierdza, ze ,,osoba ludzka jest istota ztozona ontycznie,
czyli spotencjalizowang, rozumng i wolna, a wigc zdolng do rozwoju (zwlaszcza w
ramach zycia spotecznego), s$wiadoma, samostanowiaca i odpowiedzialng. Taka de-
terminacja godzi ontyczng jedno$¢ i niezmienno$¢ natury ludzkiej ze zmiennoscia
przystosowan si¢ do warunkéw zycia oraz z dwoistoscig dazen i dziatan cztowieka. A
wreszcie umieszczenie cziowieka (przygodnego, lecz wolnego) w ontycznej perspek-
tywie Absolutu pozwala ustali¢ zasady samoaktualizacji i samodoskonalenia si¢ 0sO-
by ludzkiej (jej religijno-moralny wymiar)™3. Z istoty osoby ludzkiej wynika wicc to,
ze chce ona zawsze by¢ petniej soba, formowac¢ si¢, doskonali¢. Nigdy nie moze po-
wiedzie¢ o osobie, ze jest w pelni ,,zaktualizowana”, ale powinna by¢ §wiadoma tego,
ze ciagle jest w drodze. Osobowy rozwdj czlowieka wymaga bowiem §wiadome;j
dziatalno$ci wychowawczej zar6wno instytucjonalnie zorganizowanej, jak i polegaja-
cej na autokreacji w ciggu catego zycia. Cztowiek jako osoba odstania si¢ w dziataniu
i poprzez to dziatanie si¢ spelnia. W stawaniu tym jest autonomiczny, to znaczy sam
jest ,,autorem” swojego zycia. Fakt ,,by¢-osoba” sprawia, ze czlowiek nie moze by¢
uwazany za Srodek do czegos, lecz posiada on zawsze swojg wlasng wartos¢. Konse-
kwentne przyjmowanie w wychowaniu kKoncepcji cztowieka jako osoby to przyjmo-
wanie jej we wszystkich jej wymiarach — bezwarunkowej godnosci, wolnosci, odpo-
wiedzialnosci, zorientowania na dobro, pigkno i prawdg, spetniania si¢ poprzez do-
browolny dar z siebie dla drugiego, solidarnego uczestnictwa w podstawowych
wspolnotach ludzkich (rodzinie, narodzie, wspdlnocie obywateli panstwa, kulturze),
zastugiwania na szacunek i milo$¢'*. Wychowanie, w tym wzgledzie, moze by¢
swiadomg pomocg i wsparciem w ksztattowaniu §wiadomosci ,,by¢-osobg” w wy-
chowanku oraz ksztaltowaniem w nim poczucia indywidualnej tozsamos$ci. Nauczy-
ciele (wychowawcy, pedagodzy) odpowiedzialni za edukacje musza ponadto
uwzglednia¢ kontekst spoteczny i zachodzace zmiany cywilizacyjne. Zdaniem K.
Kloskowskiego w dzialaniach tych nalezy uwzglgdniac:

1) politycznos¢ i samorzadnos$¢ poczynan edukacyjnych;

2) pluralizm instytucji, programow oraz systemu edukacyjnego;

3) nauczanie, wychowanie i samowychowanie;

4) edukacje miedzykulturowsg i nowoczesnych technologii;

5) integracje wokot idei i warto$ci;

6) nauczyciela jako wychowawece i kreatora edukacji;

7) wspolprace szkoly i innych instytucji wychowawczych®.

12 por. M.A. Krapiec, Kim jest czlowiek?, w: Wprowadzenie do filozofii, M.A. Krapiec, S. Ka-
mienski, Z.J. Zdybicka, A. Maryniarczyk, P. Jaroszynski, Lublin 1992, s. 269.

13§, Kamienski, Jak filozofowac?, Lublin 1989, s. 289.

¥ por. A. Maryniarczyk, Filozoficzne obrazy czlowieka a psychologia, w: Czlowiek — wartosci
—sens, red. K. Popielski, Lublin 1996, s. 105-112; Jan Pawet II, Pielgrzymki do Ojczyzny, Krakéw
1997, s. 834.

15 por. K. Kloskowski, Zasady — edukacja — testament, Olecko 2001, s. 153-157.
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Spoteczenstwo, ktdre w procesie szybkich zmian ustrojowych domaga si¢ pra-
wa do okre$lania kierunku wychowania i edukacji dzieci i mtodziezy, nie rezygnuje
z przypisywania nauczycielowi i szkole odpowiedzialno$ci za wysoka jakos¢ dzia-
fan edukacyjnych. Do$wiadczenie przez cztowieka $wiata zycia, przezywanie przez
niego tego wszystkiego, co czyni, wskazuje, ze cztowiek istnieje i dziata jako pod-
miot swego istnienia i dziatania. Biorac zatem pod uwagg zwiazek, jaki wystepuje
miedzy skutkiem dzialania a jego sprawca, mozemy méwi¢ o odpowiedzialnosci®.
Nauczyciel (pedagog, wychowawca), ktory nie potrafi lub nie chce wzig¢ odpowie-
dzialnosci za siebie, nie moze by¢ odpowiedzialny za innych. J. Homplewicz z war-
tosci etycznych wyprowadzit siedem zasad ogodlnych, jakimi powinien kierowac si¢
w swoich oddziatywaniach kazdy wychowawca. Sg one nastepujace:

1. Zasada prawdy oznaczajgca to, aby w tym wszystkim, co wychowawca
méwi 1 czyni, rOwniez w jego wlasnej postawie zyciowej, wyrazala si¢ po prostu
jego prawda, jego najlepsze rozeznanie, na jakie go sta¢ i jego niestrudzone dgze-
nie do prawdy, wreszcie jego Swiadectwo prawdzie, do ktérej dziecko, wychowa-
nek ma prawo, i jaka to dziecko, wychowanek sam stanowi.

2. Zasada dobra dziecka we wszystkich etapach i formach procesow wy-
chowania. Oznacza ona, ze interes, korzys¢, wtasne dobro, bezpieczenstwo i
wszechstronny rozwoj dziecka staje si¢ gtownym i bezwarunkowym motywem
oraz wskazowka dziatania wychowawcy.

3. Zasada przykladu jest wyrazem powszechnego przekonania, ze wartosci,
ideaty, tresci, a takze przekonania, postawy i umiejetno$ci, jakie faktycznie ma
czy prezentuje wychowaweca, staja sie norma i wartoscig, w tym faktyczna trescia
procesow wychowania, jak i trescig przekazu. Ale te wartoSci i umiejetnosci trze-
ba samemu mie¢, by moc przekazaé.

4. Zasada projekcji pedagogicznej, w ktorej chce sie podkresli¢, ze wszelki
kontakt i wplyw wychowawcy moze faktycznie i z reguty zaistnie¢ dopiero w tym
momencie, gdy na dang sprawe, kwesti¢, wartos¢, emocje i na samego wychowanka
wychowawca potrafi spojrze¢ jak gdyby jego, dziecka czy wychowanka oczyma.

5. Zasada wiezi emocjonalnej z wychowankiem, tzn. nawigzywania i utrzy-
mywania z nim bezposredniego, osobistego, cieptego i serdecznego kontaktu.

6. Zasada poszanowania osobowosci wychowanka, dostrzegania i docenia-
nia jego niepowtarzalnej osobowosci, wymagajacej szacunku.

7. Zasada profesjonalizmu w wychowaniu, w opiece i nauczaniu, a wymaga
ona, by w imi¢ etyki zawodowej i skutecznosci dziatan wszystko, co czyni wycho-
wawca bylo zawodowo kompetentne, fachowe, umiej¢tne i dojrzate. Od wychowaw-
cy profesjonalnego rowniez etycznie wymaga sie kompetentnosci w dziataniu®’.

18 por. K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin 1994, s. 211-216.
7 por. J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 77-79.
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*

Godnos¢ osobista ucznia i nauczyciela (wychowawcy, pedagoga) wiaza si¢
Scisle z podstawowym celem procesu dydaktyczno-wychowawczego, jakim jest
ich wspolne poszukiwanie prawdy o otaczajacym $wiecie i o nich samych. Zanie-
chanie poszukiwania i odkrywania prawdy w procesach edukacyjnych, tj. ksztat-
cenia, nauczania, wychowania i samowychowania, skazuje je na niepowodzenie,
czy nawet na pewien rodzaj klgski. Nauczyciel odpowiadajacy za jako$¢ procesu
ksztalcenia i wychowania musi by¢ przede wszystkim w oczach ucznia i jego
rodzicow cztowiekiem godnym zaufania, ktoremu powierza si¢, bez wigkszych
obaw, wpltywanie na rozwdj intelektualny, moralny, estetyczny i fizyczny dora-
stajacych. Poszukiwanie i odkrywanie prawdy o $wiecie oraz o cztowieku we
wszystkich odmianach i formach edukacyjnych musi by¢ dalekie od natretnej
agitacji czy propagandy. Odwotanie si¢ do dialogu we wzajemnym poszukiwaniu
prawdy o rzeczywistos$ci i przenikajacych ja roznych prawach wartosci czyni nau-
czyciela i ucznia wiarygodnymi uczestnikami procesow edukacyjnych.

CONTEMPORARY EDUCATION — NEW TASKS AND CHALLENGES

Summary

One point of similarity between education and pedagogy is that both have this same subject of
interest: danger deal with social live, perceptible challenges and experiences, prospective chances
for next generations. Furthermore, pedagogy should term the existing challenges of contemporary
times. In that point of view, the main functions of education include the adapting of social changes
and the passing of achievements and results of human knowledge. The configuration of human
model, according to difficult challenges of contemporary times, depends on educations which have
been reached a large number of social group. During the development of the informative society
education should make a possibilities getting, accumulating, using, tiding the information. The most
important assignment of educations is to permit a human being provide its own live. Education,
accepting as a ground values of social development the responsible participation the member of
society, should let a human being improve standard of living. This responsible Development depend
on one condition: education have to give an ability to take part in social live to understand the other
people, to give the hope that one change the world by capability and knowledge.
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