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WSTEP

W wyniku reform i zmian politycznych, spotecznych i ekonomicznych, jakie
miaty miejsce na poczatku lat 90-tych, polska pedagogika i polska szkota znalazty
si¢ w calkowicie nowych realiach politycznych, spotecznych i ekonomicznych.
Nowa sytuacja stawiata pedagogice zasadnicze pytanie, ktére dotyczylo przed-
miotu, celu i roli tej dyscypliny wiedzy w naszym kraju po upadku komunizmu.

W wieloletniej dyskusji udziat brali pedagodzy teoretycy i praktycy, przed-
stawiciele srodowisk naukowych, spotecznych, kulturowych, wyznaniowych,
a takze — nazbyt cz¢sto — politycznych. Wsrdd réznorodnych stanowisk wyodrgb-
nily si¢ dwie zasadnicze orientacje. Pierwsza z nich miata charakter rozliczenio-
wy. Krytyce poddano pedagogik¢ i model wychowania z okresu materializmu
praktycznego. Orientacja druga zajela si¢ poszukiwaniem nowych teoretycznych
i spotecznych fundamentéw dla nowej pedagogiki. W wyniku zniesienia embarga
politycznego i cenzury na rynku polskim pojawily si¢ publikacje reprezentujace
rozne orientacje i poglady wychowawcze. Do najbardziej gtosnych mozemy zali-
czyé: postmodernizm, nowa lewicg, New Age'.

Na przestrzeni minionych lat pojawito si¢ inne niebezpieczenstwo. Odchodzi
si¢ bowiem od refleks;ji teoretycznej na temat wychowania, proces ten ogranicza-
jac tylko do wymiaru praktycznego. Dowodem tego sa bardzo liczne wydawnic-
twa, ktére wprawdzie pytaja, jak wychowywa¢, ale ograniczaja si¢ do ptytkiej
socjotechniki i proponuja tani i szybki sukces praktyczny. Gotowymi receptami
i rozwigzaniami stuza liczne ttumaczenia wydawnictw zagranicznych, jak row-
niez nasze rodzime. Propozycja socjotechniczna, skierowana do swiata edukacji,
nauczycieli i rodzicéw, nie rozwigzata problemu polskiej szkoty i modelu wy-
chowania. Z tatwoscia mozna zauwazy¢ wielkie problemy, z jakimi stykaja si¢ na
co dzien nauczyciele, wychowawcy i rodzice. Mass media zalewaja nas informa-
cjami o postawach polskich dzieci i mtodziezy, ktére zaskakuja opini¢ publiczng

! Por. S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 1993, s. 7.
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i nickiedy — szokuja. Podstawa do podj¢cia dziatan w tym kierunku moze byé
wychowanie odwotujace si¢ do zasad wiary chrzescijanskiej. Ten rodzaj wycho-
wania, posiadajacy w naszym kraju dlugoletnig tradycje, oprocz wysitku ludzkie-
£0, pozostawia pewna przestrzen osobowosci wychowanka na dziatanie taski Bo-
zej’.

1. WYCHOWANIE

Proces wychowania to czynnos¢ dtuga i ztozona. Wychowanie nie oznacza
przelewania lub oddawania pewnych tresci, informacji i wiedzy z jednego ducha
do drugiego, ale jest bardziej uaktywnieniem dazen, skfonnosci, energii i talentéw
duchowych wychowanka. Czgsto powtarza si¢, ze wychowanie to pomaganie
Z mitosci, wspieranie wolnego rozwoju mysli i ciata, towarzyszenie mtodemu
cztowiekowi w czasie wzrostu i dojrzewania. Technika czy metoda wychowaw-
cza moze by¢ tylko pewnym narzedziem, ktére bardziej lub mniej bedzie dosto-
sowane do konkretnej jednostki’.

Dzisiejsze czasy charakteryzuja si¢ chaosem i niespojnoscia roznorodnych
koncepcji pedagogicznych. Coraz modniejsze sa srodki i metody z ,,importu”,
w ktorych prym wiedzie czysta socjotechnika. W tej sytuacji pedagogika i wycho-
wanie pozostaje bez wigkszego znaczenia dla procesu formowania miodego
cztowieka. Pedagogika, jako nauka, nazbyt czgsto zapomina, Ze to ona ma okre-
sla¢ i wyznaczaé cele wychowania. Nie moze natomiast ograniczac si¢ do pro-
dukcji srodkéw dobrego samopoczucia, uzytecznosci spotecznej czy metod zaje-
cia wysokiego miejsca w rankingu szkét”,

Praca z mtodym cztowiekiem jest dla nauczyciela, wychowawcy i rodzica,
czynem moralnym i spotecznym. Z tego powodu praca ta rézni si¢ od tego, co
techniczne, ekonomiczne, praktyczne i uzyteczne, chociaz w wychowaniu nie
nalezy pomija¢ rowniez i tych aspektOw rzeczywistosci. Wychowanie chrzesci-
janskie postrzega wychowanka jako osobg duchowa, dla ktdrej otaczajacy ja $wiat
jest srodkiem doskonalenia. Wychowanie nie powinno ograniczaé si¢ wylacznie
do troski o stymulowanie rozwoju czynnikami zewngtrznymi, ale utatwi¢ i poméc
duchowi, aby wzrastal od wewnatrz. Tak rozumiane wychowanie jest przeciwien-
stwem czystej techniki, anonimowosci, niekontrolowanej spontanicznosci, zaspo-
kojenia instynktéw i zachcianek mtodosci. Wychowanie odpowiedzialne zachgca
do myslenia, zaangazowania i do autentycznej pracy nad soba’.

Polski termin ,,wychowywac” pochodzi z jezyka tacinskiego educere. Ozna-
cza to ,,wydobywa¢ na zewnatrz”, ,,wyprowadza¢ z czegos”, poprowadzi¢ do-

* Por. Paideia chrzeicijanska. Wychowanie cztowieka w nauczaniu Kosciota, red. M. Malinowski, Osro-
dek Dzialalnosci Kulturainej i Edukacji Narodowej, Warszawa 1991, 5. 9.

3 Por. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, Wydawnictwo KUL, Lublin 1986, t. 1, s. 328.

* Por. Wychowanie chrzescijaniskie, red. A. Solak, Tarnéw 2002, s. 5.

3 Por. S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 23.
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kads”. W procesie wychowania chodzi wigc o ,,wydobywanie na zewnatrz”, a nie
tylko ,,wkladanie do wewnatrz”. Oznacza to, ze to ,,wewnatrz” wychowanka musi
by¢ czyms i mie¢ jakas wartos¢. W przeciwnym razie proces ,,wydobywania na
zewnatrz” nie miatby wigkszego sensu i znaczenia. Wydobywanie na zewnatrz
oznacza uaktywnienie $wiata duchowego ucznia, ktéry zawiera jakas wiedz¢
1 wartosci. Bogactwo wewngtrzne to elementy konstytuujace osobowosé dziecka.
Uaktywnianie $wiata wewnetrznego nie oznacza tylko nauczenie wychowanka
zaspokajania potrzeb naturalnych, jakimi sa jedzenie, picie, spanie, obrona przed
nieprzyjacielem. Taki typ aktywnosci charakteryzuje rowniez zwierzeta, chociaz
nie zauwaza si¢ u nich myslenia. W przypadku czlowieka ,,aktywnos¢” ma zna-
czenie gl¢bsze 1 wieloplaszczyznowe.

Wychowanie jest aktem wewngtrznym tak ze strony wychowawcy, jak i wy-
chowanka. Wychowanie zachgca tego ostatniego do czytania wewnatrz siebie.
W takim uj¢ciu cale zycie staje si¢ pewnego rodzaju szkota. Wydarzenia, takie jak
cierpienie, rado$¢, posiadanie czego$ i brak, narodziny i $mier¢, powodzenie
i niepowodzenie, pigkno przyrody i kataklizm, moga sta¢ si¢ doswiadczeniem
egzystencjalnym, ktérego znaczenie wyttumaczy mtodemu cztowiekowi posiada-
ne ,,wewnqtrz”6.

Wychowanie to ciggte odkrywanie prawdy w duszy dziecka i wydobywanie
jej na zewnatrz. Czynnos¢ ta przyzwyczaja do widzenia w sobie prawdy i do shu-
chania siebie, poniewaz prawda znajduje si¢ w sumieniu cztowieka i tam do niego
przemawia. Prawda jest mysla czlowieka, pokarmem serca i sumienia. Uczyt tego
starozytny filozof Sokrates. Chociaz byt rzezbiarzem, jego ulubionym zajgciem
byto przebywanie z uczniami, wydobywanie wiedzy z ich mysli i uczenie cnoty.
W swojej metodzie wychowawczej nasladowat swoja matke, ktora byta akuszer-
ka. Sokrates pomagal mtodym w rodzeniu. Proces ten bytby niemozliwy, gdyby
jego stuchacze nie byli bogaci w prawdg. Filozof prowadzit ich do siebie samych,
zachecal do zrozumienia wlasnej duszy i zanurzenia si¢ we wlasna glgbi¢ du-
chowa. Nast¢pnie pomagal im ,rodzi¢” prawdg. Byt to proces dhugi i bolesny, ale
mozliwy do osiagni¢cia przez cztowieka, ktéry zmierzal do prawdy i chciat ja
osiagnaé’.

Zrodzone w czasach starozytnych rozumienie czynu wychowawczego, zosta-
fo przejete przez chrzescijanstwo. Religia ta ciaggle przypomina czlowiekowi
wszystkich epok i kultur, ze jesteSmy ludzmi i nie mozna ogranicza¢ osoby ludz-
kiej do czystego empiryzmu czy naturalizmu, ktdre postrzegaja czlowieka przez
pryzmat tego, co zewngtrzne i materialne. W takim kontekscie, w czasie II Soboru
Watykanskiego, powstata Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Gravissi-

® Por. Wychowanie chrzeicijanskie, dz. cyt., s. 6.
7 Por. Filosofia e pedagogia, red. B. Bellerate, C. Ciancio, G. Ferretti, SEI, Torino 1983, s. 61; W. Jaeger,
Paideia, tum. M. Plezia, Wydawnictwo PAX, Warszawa 1962,t. 1, 5. 178.
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mum educationis. Dokument ten zwracal uwage wszystkim chrzescijanom na role
wychowania i jego znaczenie w nowej epoce kulturowej i cywilizacyjnej®.

2. CZLOWIEK

Proces wychowania nakierowany jest zawsze na cztowieka Zyjacego w kon-
kretnej rzeczywistosci. Poszukujac jak najlepszego modelu wychowania, od-
powiedzialni za ten proces zmuszani sa do ciaglej analizy, oceny metod i kierun-
kéw rozwoju pedagogiki, jak rowniez wszelkich przemian zachodzacych w spo-
teczenstwie. Niekiedy wykonanie skuteczne tego zadania jest utrudnione. Uwa-
runkowane to jest kryzysem klasycznej filozofii, ktéry prowadzi do podwazania
7naczenia tradycyjnych pojeé. Na ich miejsce wchodzi semantyczna pustka lub
batagan znaczeniowy’. Do tego przyczynia si¢ réwniez obecny obraz $wiata,
przemiany kulturowe, styl zycia, stosunki spoleczne, polityczne i ekonomiczne.
Jest zrozumiatym, ze uwarunkowania te wpltywaja na rolg, ksztalt i jakos¢ wy-
chowania dobitnie akcentujac ,,mie¢” w migjsce ,,by¢”. Antidotum na zaistniala
sytuacje jest poglgbienie rozumienia istoty cztowieka jako osoby i dziecka Boze-
go. Trudnosci jakie notujemy we wspétczesnym wychowaniu, dzigki takiej po-
stawie, moga by¢ przezwyciczone. Warunkiem sine qua non jest wychowanie
w sposob szczegdlny uwzgledniajace relacje osobowe pomigdzy nauczycielem
i uczniem'.

a) Ogo6lne zatozenia Gravissimum educationis

Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Soboru Watykanskiego II przed-
stawia klarownie ide¢ wychowania, jego cel i zatozenia. Dokument juz w pigtym
zdaniu podkresla ,,0lbrzymie znaczenie wychowania w zyciu cztowieka i coraz
wigkszy jego wplyw na wspétczesny postep spoteczny”'’.

Punktem wyjscia Deklaracji na temat wychowania jest koncepcja osoby. Cie-
szy si¢ ona wyjatkowym statusem, prawami, szacunkiem i godnoscia. Wedlug
Deklaracji podstawowym prawem dla czlowieka, ktdre wynika z jego ludzkiej
natury jest prawo do wychowania. Prawo to uwzglednia réwniez warunki zycia

i egzystencji jednostki, takie jak: kultura, ojczysta tradycja, réznice plci, wlasci-

& Por. S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 94.

® Por. S. Kowalczyk, Podstawy swiatopogladu chrzescijanskiego, Oérodek Dokumentacii i Studiéw Spo-
tecznych, Warszawa 1980, s. 25.

19 Por. J. Ratzinger, Europa. Jej podwaliny dzisiaj i jutro, tum. S. Czerwik, Wydawnictwo Jednos¢, Kielce
2005, s. 20; S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Koiciota na przestrzeni ostamich wiekéw, Wydawnic-
two UKSW, Warszawa 2004, s. 59.

" Sobér Watykanski II, Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim ., Gravissimum educationis” (28 paz-
dziernika 1965) (dalej — DWCH), w: Sob6r Watykanski I, Konstytucje, Dekrety, Deklaracje, Pallottinum, Po-
znan 2002, nr 1.
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wosci wrodzone, mozliwosci ekonomiczne. Warunki te réznicuja proces wycho-
wania, ktéry jednak nie moze za podtoze mie¢ nienawisci rasowej, plemiennej lub
spotecznej. Wychowanie ma ksztattowa¢ postawy, ktdre maja stuzy¢ solidarnosci
i pokojowi'?.

Deklaracja ukazuje wychowanie w wymiarze uniwersalnego dobra, ktére stu-
zy catej spotecznosci ludzkiej, jak réwniez w wymiarze dobra konkretnej jednost-
ki. Dokument przestrzega przed wychowaniem miodego cztowieka tylko wedtug
jednego wzorca, ktéry zostal przyjety i uznany za optymalny. Zatem przyjaé
mozna, ze proces wychowania traktuje on wieloaspektowo, nie ograniczajac go
bynajmniej wylacznie do sfery religijnej. W mysl jego zalecen, wychowanie win-
no uwzgledni¢ ogdlny postep ludzkosci w zakresie praw osoby, jak rowniez ich
rozumienie w spotecznosci lokalnej. Takie podejscie broni osobg przed traktowa-
niem jej jako jednostki zdeterminowanej wylacznie okolicznosciami zewngtrz-
nymi. Cztowiek bowiem to cos wigcej. W swej istocie nie da si¢ ograniczy¢ barie-
rami politycznymi, $wiatopogladowymi, kulturowymi, ekonomicznymi czy tez
spolecznymi.

Ostatnie stwierdzenie Deklaracji odwotuje si¢ przede wszystkim do ludzi
wierzacych, ktérzy uznaja rzeczywistos¢ nadprzyrodzona. W takiej optyce wy-
chowanie ma sluzy¢ nie tylko dobru spolecznemu i rozwojowi jednostki, ale
przede wszystkim ma polega¢ na otwarciu mtodego cztowicka na perspektywe
wiary i 7zbawienia. W ten sposéb wychowanie, pozostajac w stuzbie konkretnej
jednostki, ksztattuje w niej dojrzata odpowiedz na zbawcze wezwanie Boga'.

b) Wychowanie osoby

Przedstawiony wyzej zarys problematyki Deklaracji o wychowaniu chrzesci-
janskim stanowi materiat do dalszych rozwazan nad istota wychowania chrzesci-
janskiego. Punktem jego wyjscia jest osoba jako cel wychowania. Spojrzenie na
wychowanie z perspektywy personalistycznej warunkuje dynamike oddziatywan,
jakie zachodza pomigdzy wychowawca a wychowankiem. W ten sposéb wycho-
wanie staje si¢ miejscem spotkania dwéch oséb™.

Kosciét od zawsze widzi w cztowieku istote cielesno-duchowsa. Podlega on
prawom natury, poniewaz jego wymiar biologiczny pod wieloma wzgledami jest
podobny do organizmu zwierzat. Cztowiek jest czescia przyrody, ale zarazem
przerasta ja, poniewaz posiada mozliwos¢ poznawania siebie, otaczajacej go rze-

12 Por. tamze, nr 1, 2.

3 Por. tamze, nr 12.

" Por. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 101; T. Gadacz, Wychowanie jako
spotkanie 0s6b, w. Czlowiek, wychowanie, kulmura, red. F. Adamski, Wydawnictwo Apostolstwa Modlitwy,
Krakéw 1993, s. 107.
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czywistosci i ma mozliwos¢ przetwarzania tego $wiata na plaszczyznie dobra,
prawdy i pigkna®.

W Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w swiecie wspdtczesnym Gaudium
et spes, Sobdr Watykanski II przypomina, ze cztowiek ma ciato i dusz¢. Elementy
te sg tak $cisle zwiazane, Ze stanowig jedna ludzka naturg. Czltowiek ,stanowiac
jednosé cielesna i duchowa, przez sama swoja cielesnosc taczy w sobie elementy
swiata materialnego tak, ze przez niego osiagaja one swa glebi¢ i wznosza gtos
w dobrowolnej pochwale Stwoércy. Czlowiekowi nie wolno wige gardzi¢ zyciem
cielesnym, lecz przeciwnie — wlasnie swoje ciato, jako stworzone przez Boga
i przeznaczone do wskrzeszenia w dniu ostatnim, powinien uwaza¢ za dobre
i godne szacunku™'®. Nauk¢ Soboru powtérzy Katechizm Kosciota Katolickiego,
ktéry stwierdza, ze ,,0osoba ludzka, stworzona na obraz Bozy, jest rOwnoczesnie
istota cielesna i duchowa”. Natomiast ,,jedno$¢ ciata i duszy jest tak glgboka, ze
mozna uwaza¢ dusz¢ za formg ciata; oznacza to, ze dzigki duszy duchowej ciato
utworzone z materii jest ciatem Zywym i ludzkim; duch i materia w czlowieku nie
sa dwiema potaczonymi naturami, ale ich zjednoczenie tworzy jedna naturg™’.

Kazdy cztowiek zostal stworzony na obraz Boga (Rdz 1,26). Poprzez ten akt
stal si¢ dzieckiem Bozym (1J 3,1-2) i Jego przyjacielem (J 15,14-15). Relacja ta
zachodzi na plaszczyznie rozumu, woli i czynéw. Na takich antropologicznych
podstawach Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim buduje czyn wychowaw-
czy. Spojrzenie integralne na cztowieka, na jego wymiar naturalny i nadprzyro-
dzone powotanie, pozwala zrozumie¢ jego istotg i trud pracy wychowawcze;j.
Antropologi¢ natury ludzkiej nalezy ponadto odczytywaé¢ w kluczu chrystocen-
trycznym. Chrystus bowiem jest odkupicielem cztowicka'®.

Czlowiek ,,ztozony” z ciala i duszy jest Bozym stworzeniem, adresatem Bo-
zych daréw, wséréd ktérych najwigksza taska jest Chrystus, prawdziwy Bég
i prawdziwy czlowiek. Dlatego w procesic wychowania nalezy pamigtaé, ze
,cztowieka bowiem nie mozna do konca zrozumie¢ bez Chrystusa. A raczej:
cztowiek nie moze siecbie sam do konca zrozumie¢ bez Chrystusa. Nie moze zro-
zumie¢, ani kim jest, ani jaka jest jego wlasciwa godnos¢, ani jakie jest jego po-
wotanie i ?gtateczne przeznaczenie. Nie moze tego wszystkiego zrozumie¢ bez

Chrystusa””.

15 Por. M. A. Krapiec, Dzieta. Czlowiek w kulturze, Wydawnictwo KUL, Lublin 1999, s. 137.

16 Sobér Watykanski II, Konstytucja duszpasterska o Koiciele w $wiecie wspotczesnym ,, Gaudium et spes”
(7 grudnia 1965) (dalej — KDK), w: Sobér Watykanski I, Koustytucje, Dekrety, Deklaracje, dz. cyt., nr 14.

17 Ratechizm Kosciota Katolickiego (dalej — KKK), Pallottinum, Poznan 1994, nr 362, 365.

18 por. H. Szmulewicz, Postulat chrystocentrycznej koncepcji wychowania, w: Wychowanie chrzescijan-
skie, dz. cyt., s. 36.

19 Por. Jan Pawet 11, Homilia podczas Mszy $wietej na Placu Zwyciestwa, 2 czerwca 1979 ., w: Nauczanie
spoteczne. Pielgrzymka do Polski 1979, Osrodek Dokumentacii i Studiéw Spotecznych, Warszawa 1982, s. 21.
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3. WYCHOWANIE UMYSLOWE

Wychowanie chrzescijanskie nie pomija umystowego rozwoju wychowanka.
Kosciét od zawsze wyrazat szacunek i poparcie dla tych, ktérzy rozwijali strong
intelektualng miodego czlowieka. Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim
stwierdza: ,,Spos$rod wszystkich srodkéw pomocniczych wychowania szczegdlne
znaczenie ma szkota, poniewaz moca swego postannictwa wytrwale i troskliwie
ksztattuje wtadze umystowe, rozwija zdolnos¢ wydawania prawidlowych sadéw,
wprowadza w dziedzictwo kultury wytworzone przez minione pokolenia, ksztalci
poczucie wartosci, przygotowuje do zycia zawodowego, tworzac warunki do
przyjaznego wspotzycia wychowankéw rézniacych si¢ charakterem i pochodze-
niem, ksztaltuje postawy wzajemnego rozumienia””.

Celem wychowania chrzescijanskiego jest takze przekaz tresci Bozego Ob-
jawienia. Jego poznanie dokonuje si¢ na drodze rozwoju wiladz umystowych
i wychowania intelektualnego dzieci 1 mtodziezy. W taki spos6b nalezy odczyty-
wac apel do nauczycieli i zachete do wychowania rozumnego, ktdre przedstawia
Deklaracja: ,,Poniewaz los spoleczenstwa i samego Kosciola wigze si¢ Scisle
7 osiagni¢ciami mtodziezy odbywajacej studia wyzsze, pasterze Kosciota powinni
nie tylko bardzo dbaé¢ o zycie duchowe studentéw uniwersytetéw katolickich, ale
w trosce o formacj¢ duchowa wszystkich swoich dzieci podejmowaé odpowiednie
decyzje na konferencjach episkopatéw, po to, aby takze na uniwersytetach nieka-
tolickich znalazty si¢ konwikty i uniwersyteckie osrodki katolickie, gdzie staran-
nie dobrani i przygotowani kaptani, zakonnicy i swieccy katolicy stale udzielaliby
mtodziezy akademickiej pomocy duchowej i intelektualnej. Natomiast bardziej
uzdolniong mtodziez zaréwno z katolickich, jak i z innych uniwersytetéw — jesli
okaze si¢ zdolna do prowadzenia nauczania i badan naukowych — nalezy otoczy¢
specjalna opieka i zachecaé do podejmowania funkcji nauczycielskich™'.

W takim kontekscie wydaje si¢ rzecza normalna, ze Deklaracja poswigca du-
z0 uwagi nauczycielom i ich wyksztatceniu. To bowiem jest jednym z warunkéw
ich skutecznego przekazywania wiedzy i wartosci uczniom: ,,Nauczyciele (...)
niech troszcza si¢ 0 zdobycie odpowiedniej wiedzy religijnej i Swieckiej, potwier-
dzonej odpowiednimi $wiadectwami, i niech ich umieje¢tnosci wychowawcze od-
powiadaja wymogom wspélczesnego $wiata™>.

Bog, objawiajac si¢ cztowiekowi, objawit mu takze swdj zbawczy plan
wzgledem niego. Pelnia objawienia dokonata si¢ w misji zbawczej Chrystusa.
Dzi¢ki rozumowi czlowiek ma mozliwos¢, przynajmniej czgsciowo, pozna¢ ow
plan. Zagadnieniem tym zajat si¢ Sobér Watykanski I w Konstytucji De Fide ca-

* DWCH 5, Por. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, dz. cyt., t. 1, 5. 97,

1 DWCH 10; Por. S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciota na przestrzeni ostatnich wiekéw,
dz. cyt., s. 77.

2 DWCH 12.
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tholica, ktéra méwi o dwéch drogach poznania Boga. Droga pierwsza to mozli-
wos¢ naturalnego rozumu. Droga druga, to mozliwos¢ nadprzyrodzona oznacza-
jaca ukazanie si¢ Boga czlowiekowi w ramach jego historii ziemskiej. Poznanie
rozumowe nie jest jednak w petni cztowiekowi dostepne™.

Sobdér Watykanski IT nawigzat do nauki Soboru Watykanskiego I w Konsty-
tucji o objawieniu Bozym Dei verbum. Dokument przypomina, ze Bog jest prota-
gonista historii Objawienia i jego wypelnieniem. Objawienie zawiera si¢ roOwniez
w czlowieku, $wiecie i historii ludzkiej. ,,Za pomoca rozumu naturalnego czto-
wiek moze w sposéb pewny pozna¢ Boga na podstawie jego dziet”**. Poznanie
rozumowe Boga jest mozliwe dlatego, ze odpowiada rozumnej naturze cztowieka.
Bog, obdarzajac cztowieka rozumem, chce, aby byl przez cztowieka poznawany.
,.BOg, ktory przez Stowo wszystko stwarza (J 1,3) i zachowuje, daje ludziom
w rzeczach stworzonych swiadectwo o sobie (Rdz 1,19n). Zamierzajac za$ otwo-
rzy¢ drog¢ zbawienia wiecznego, objawil ponadto siebie samego pierwszym ro-
dzicom na poczatku™”.

Cztowiek pozbawiony Objawienia nadprzyrodzonego mégt dojs¢ tylko do
czgsciowej wiedzy o Bogu. Poznawanie Boga przez czlowieka ulatwia osoba
Chrystusa. W Nim osoba ludzka moze najpelniej i najpewniej pozna¢ swego
Stwérce. Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim podkresla kilkakrotnie, ze
istotnym zadaniem wychowania jest rozumowe i rozumne poznanie Boga. Proces
ten moze dokona¢ si¢ w sposéb szczeg6lny na drodze chrystocentrycznej. ,,Naj-
glebsza prawda zardwno o Bogu jak i o zbawieniu ludzi jasnieje dla nas w Chry-

stusie, ktdry jest zarazem Posrednikiem i Petnig catego Objawienia™®.

4. WYCHOWANIE JAKO PROCES KSZTALTOWANIA SUMIENIA

Jednym z wazniejszych aspektéow wychowania w ogdle, a wychowania
chrzescijanskiego szczegdlnie, jest uksztattowanie dojrzatego i odpowiedzialnego
sumienia w wychowanku. Zdajac sobie sprawe z waznosci zagadnienia, Synod
Biskupéw w 1981 r. zwrdcit si¢ do rodzin: ,,Do was nalezy wychowanie wolnych
ludzzi7 0 zdrowym zamysle moralnym i sumieniu zdolnym do wtasciwego osa-
du””’.

Wychowanie sumienia winno poprzedzaé pytanie i refleksja, czym jest su-
mienie i czym powinno by¢é w zyciu cztowieka. Rozumienie sumienia zalezy od

B Por. H. Szmulewicz, Postulat chrystocentrycznej koncepcji wychowania, art. cyt., s. 41,

# KKK 50.

B Sob6r Watykafiski 11, Konstytucja dogmatyczna o objawieniu Bozym ,, Dei verbum” (18 listopada 1965)
(dalej — KO), w: Sobér Watykanski II, Konstytucje, Dekrety, Deklaracje, dz. cyt., nr 3; Por. V. Sinistrero,
Il Vaticano Il e I’educazione, Elle Di Ci, Torino-Leumann 1970, s. 225.

% KO 2; Por. G. Groppo, Teologia dell’educazione, LAS, Roma 1991, s. 237.

7 Cyt. za: A. Solak, Formacja religijnoici dziecka przedszkolnego w procesie wychowania $wiatopogla-
dowego, w: Wychowanie chrzescijaniskie, dz. cyt., s. 77.
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zalozen teoretycznych, ktére moga by¢ juz to filozoficzne, juz to psychologiczne,
juz to spoteczne lub — teologiczne. Doswiadczenie pozwala przyjaé stwierdzenie
ogolne, ze kazda normalna osoba, bez wzgledu na poziom kultury i wyksztatce-
nia, posiada pewna swiadomos¢ moralna. W zakresie pedagogiki chrzescijanskiej
przyjmujemy nastgpujaca definicj¢ sumienia: ,,Sumienie jest to praktyczny sad
naszego rozumu, méwiacy nam, co mamy robi¢, a czego nie (sumienie przed-
uczynkowe) i orzekajacy juz po dokonaniu uczynku o jego warto$ci moralnej
(sumienie pouczynkowe)”*.

W jezyku potocznym sumienie czgsto jest nazywane ,,gtosem Bozym”. Sobér
Watykanski IT méwi na ten temat: ,,W glebi sumienia cztowieka odkrywa prawo,
ktérego sam sobie nie daje, lecz ktéremu winien by¢ postuszny i ktérego gtos,
nawotujac go zawsze do mitowania i czynienia dobra oraz unikania zta tam, gdzie
nalezy, rozbrzmiewa we wnetrzu cztowieka: Czyn to, tamtego unikaj. Czlowiek
ma bowiem w sercu wpisane przez Boga prawo; postuszenstwo temu prawu sta-
nowi wilasnie o jego godnosci, i wedtug niego on sam bedzie sadzony. Sumienie
jest najskrytszym osrodkiem i sanktuarium cztowieka, w nim pozostaje on sam
z Bogiem, ktérego glos rozbrzmiewa w jego wnetrzu™.

Czlowiek nie otrzymuje sumienia gotowego. Proces jego ksztattowania ma
charakter dynamiczny, z tego wzgledu wskazane jest kierowanie jego rozwojem,
aby nie btadzito i nie przyzwyczajalo si¢ do ztego. Sumienie wiasciwie ksztatto-
wane ocenia postgpowanie cztowieka w kategoriach dobra lub zta. W tym kon-
tekscie jednym z podstawowych zadan rodzicéw, wychowawcéw i nauczycieli
jest uwrazliwianie wychowanka na obiektywne normy moralne. Nalezy je uka-
zywa¢ w odniesieniu do Boga osobowego, ktéry jest Prawodawca i S¢dzia czto-
wieka, a takze jako warto$¢, ktéra nalezy przyjaé rozumem i sercem’’.

Proces formowania sumienia dokonuje si¢ jeszcze przed narodzeniem dziec-
ka. Procesy psychiczne, jakie zachodza w matce i wartosci, jakimi ona zyje, cho-
ciaz w sposéb nieuswiadomiony, rzutuja na zycie dziecka i pozostaja w nim na
cale zycie. Wazna rzecza jest tutaj atmosfera w domu, obecno$¢ modlitwy, spoko-
ju, pogody ducha. Autentyczna religijnos¢ matki rzutuje na religijnos¢ dziecka i
jego otwartos¢ na wartosci i postawy religijne. Wedlug danych psychologicznych
sumienie budzi si¢ na przetomie drugiego i trzeciego roku Zycia, wraz z budze-
niem si¢ $wiadomosci wlasnego ,,ja”, rozwojem intelektualnym i wyobrazni®'.

% J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, dz. cyt., t. 1,5. 112,

¥KDK 16.

% Por. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, dz. cyt., 1. 2, s. 54.

3 Por. S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciota na przestrzeni ostamnich wiekéw, dz. cyt., s.
150.
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a) Poczucie porzadku

Ksztattowanie sumienia rozpoczyna si¢ bardzo wczesnie. Przebiega ono we-
dhug pewnych etapéw. Pierwszym z nich jest poczucie porzadku. Mate dziecko
potrzebuje pokarmu i fizycznej bliskosci oséb kochajacych. Dziecko nabywa do-
$wiadczenia, ze spetnienie jego potrzeb zalezy od jego najblizszych. Rodzice,
spetniajac lub nie spetniajac potrzeb dziecka ksztaltuja w nim t¢ $wiadomosc.
W rodzinie prawidtowej podstawa relacji bedzie zawsze mitos¢ i odpowiedzial-
nos¢. W tym przypadku kodeksem moralnym dla dziecka bedzie twarz matki,
ktéra — w zaleznosci od postawy dziecka — moze by¢ usmiechnigta lub smutna.
Nalezy tutaj wykluczy¢ przypadki patologiczne, jak rowniez rozumienie porzadku
jako sume nakazéw i zakazéw, ktérym trzeba podporzadkowacé si¢ ze wzgledu na
strach przed czekajaca kara’”.

b) Doswiadczenie powinnosci i odkrycie kategorii dobra i zta

W procesie wychowania rodzice i wychowawcy powinni uswiadamia¢ dziec-
ku normy powinnosci, ktére obowiazuja wszystkich. Po wykonaniu jakiej$ po-
winnosci, dziecko nalezy zauwazy¢ i nagrodzi¢ przede wszystkim dobrym sto-
wem, gdyz przez postawy akceptacji ksztattujemy postawy spotecznie pozadane.
W czasie pdzniejszym w zyciu dziecka b¢da dominowaty te wartosci, ktérych
najczescie] doswiadczato. Winny to by¢ wartosci przede wszystkim duchowe,
edyz w tej sferze istoty ludzkiej ksztaltuja si¢ postawy rozumienia moralnosci.

W fazie przejscia z zycia nieswiadomego do swiadomego w dziecku zaczyna
dojrzewa¢ sumienie. Sa to pierwsze umiej¢tnosci dokonywania oceny rzeczy
i spraw na dobra i zta moralnego™.

¢) Obraz ,,dobrego dziecka”

W okresie przedszkolnym dziecko jest bardzo otwarte na przyjecie kazdego
rodzaju dobra. Chgtnie uczy si¢ pierwszych modlitw i otwiera si¢ na przezycia
religijne. Dobrze wykorzystany czas bgdzie rzutowal na cale p6ézniejsze wycho-
wanie. Do$wiadczenia religijne, przezyte razem z matka i ojcem, rzutuja na péz-
niejsze doswiadczenia religijno-pedagogiczne. Na biezaco ksztaltuja réwniez
w dziecku poczucie przynaleznosci do wspdlnoty.

Dalszym etapem budzenia sumienia w wychowanku jest obraz ,dobrego
dziecka”. Dokonuje si¢ to poprzez nabycie odpowiednich przyzwyczajen. Jest to
czas rozwijania si¢ w dziecku wilasnej woli, ktéra czgsto uzewngtrznia si¢ w ,,wie-

* Por. A. Solak, Formacja religijnosci dziecka przedszkolnego w procesie wychowania swiatopogladowe-
go, art. cyt., 5. 78.
¥ Por. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, dz. cyt., t. 1, 5. 291.
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ku przekory”. Dziecko nalezy ukierunkowywac na takie postgpowanie, ktére be-
dzie wymagato zaangazowania jego osobistej woli zgodnie z obowiazujacymi
zasadami moralnymi. J¢zyk potoczny nazywa to ,.cnotami dziecigcym” lub obra-
zem ,,dobrego dziecka”. Rzeczywistos¢ ta zachodzi na dwoéch ptaszczyznach:
wertykalnej i horyzontalnej. Pierwsza odnosi si¢ do Boga i przejawia si¢ w modli-
twie, spetnianiu woli Bozej i w postuszenstwie glosowi sumienia. W przypadku
naruszenia ktorej$ z tych zasad dziecko zwraca si¢ do Boga celem przeproszenia
i naprawicnia zta. Plaszczyzna druga odnosi si¢ do bliznich. Postawa dziecka
przejawia si¢ w checi czynienia dobrze innym, zyczliwosci, wdzi¢cznosci i otwar-
tosci. Dziecko nabiera takich cnét, jak: dzielnos¢ w znoszeniu bolu, trwatosé
w postanowieniach, wstydliwosé, czystos§¢ ciala. Wszystkie te normy zmierzaja
do wyrabiania w dziecku nast¢pujacej zasady: co mozna czyni¢, czego nalezy
unika¢. W catym tym toku pracy nalezy uwrazliwia¢ dziecko na odniesienie do
Boga i drugiego cztowieka. Podtozem tego winna by¢ milosé. Im wig¢cej mitoscei,
tym jest si¢ lepszym cztowickiem™.

Kolejnym etapem ksztattowania sumienia jest rozbudzanie coraz bardziej
swiadomego poczucia winy. Dziecko, ktére naruszylo pewne normy, ma poczucie
winy i czyni starania, aby powr6cic¢ do pierwotnej sytuacji. Niezmiernie waznym
jest tutaj rozréznienie pomigdzy obiektywna i subiektywna wina, nagroda i kara,
pochwata i nagana. W przypadku stusznej kary dziecko akceptuje ja bez zadnej
szkody dla jego psychicznego rozwoju. Analogicznie zachodzi w przypadku na-
grody. Odgrywa ona pozytywna rolg, o ile dziecko czuje, ze na nia zasluzylo.
Wychowawca, ktéry postuguje si¢ kara lub nagroda, czyniac to w sposéb nieuza-
sadniony, nickonsekwentny i nieuporzadkowany przyczynia si¢ do zoboj¢tnienia
sumienia dziecka. Zatem wszystkie reakcje rodzicéw lub wychowawcoéw winny
by¢ racjonalnie i moralnie uzasadnione. Buduja one dojrzala relacj¢ dziecka ze
$wiatem dorostych™.

d) Teonomia sumienia

Jednym 7z wazniejszych zagadnien w procesie ksztaltowania sumienia dziec-
ka, jest teonomia sumienia. Dzi¢ki dziatlaniom wychowujacym nalezy zaszczepic¢
w dziecku przekonanie o boskim pochodzeniu porzadku moralnego. Nalezy
ksztattowa¢ tez wiarg, ze poprzez zty czyn osoba moze zawini¢ nie tylko wzgle-
dem drugiego cztowicka, ale takze wzgledem Boga. Najlepszym miejscem na
uswiadomienie dziecku roli i znaczenia teonomii sumienia jest modlitwa wie-
czorna. Jednym z jej elementéw jest spojrzenie wstecz na caty dzien, ktéry minal.
W tej retrospekcji doniosta rolg odgrywa pomoc matki. Retrospekcja nie moze

3 Por. A. Solak, Formacja religijnosici dziecka przedszkolnego w procesie wychowania swiatopogladowe-
go, art. cyt., s. 80.
% Por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 100.
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ograniczaé sig¢ tylko do czynéw odnoszacych si¢ do Boga. Spojrzenie to powinno
dotyczy¢é wszystkich wydarzen dnia. Pytaniem zasadniczym jest, czy dziecko
zachowywato si¢ w sposob wlasciwy, tak jak chce B6g. Za uczynione dobro nale-
zy takze podzigkowa¢ Bogu. To wyrabia w dziecku przekonanie, ze czynienie
dobra wymaga pomocy Boga. Bég nie odmawia jej nikomu, zwlaszcza temu, kto
kieruje si¢ dobra wola. Takie rozumienie dobra eliminuje postawe ,.faryzejska”
iuswiadamia dziecku, Ze czynienie dobra nie jest tylko jego sukcesem, ale
wspotdziataniem z taska Boza.

Rachunek sumienia dotyczy takze zlych czynéw. Po ich uswiadomieniu
i ocenie nalezy przeprosi¢ za nie Boga i swoich najblizszych. Akt ten winien ta-
czy¢ sie z pragnieniem poprawy’’.

7Z.AKONCZENIE

Wychowanie mtodego cztowieka to proces bardzo diugi, zlozony i wy-
magajacy wiele pracy. Osoby odpowiedzialne za formowanie dziecka i mtodego
cztowieka korzystaja z réznych metod i srodkéw, jakie wypracowata pedagogika.
Wydaje sig, ze swiatopoglad chrzescijanski moze by¢ znaczaca pomoca i wska-
z6wka dla rodzicow, nauczycieli i wychowawcdw, poprzez uznanie go i dostrze-
zenie w nim aktualnego zrédta wartosci zyciowych®’.

OUTLINE OF THE CHRISTIAN EDUCATION

Summary

As a result of far- reaching transformations in Poland after the year 1989 - the Polish educa-
tional system and pedagogics found themselves in new circumstances. There are numerous attempts
to handle this new situation. Generally, one can notice two ways of handling it: one tends to be more
judgemental. Thus education - as a model of education - in the period of practical materialism
comes under a lot of criticism. The other approach tends to look for new theoretical and practical
solutions on the field of education.

The political, social and economic reforms have influenced the Polish educational system in
the negative way. The Polish mass media frequently broadcast appalling examples of juvenile delin-
quency that come as a shock to the older part of the society. One solution to this situation can give
Christian model of education which falls back on Christian values.

The article deals with the following problems: explains the term ‘education’ and the concept of
‘human being’ as person in the light of Christian faith, gives the general foundations in Declaration

% Por. A. Solak, Formacja religijnosci dziecka przedszkolnego w procesie wychowania $wiatopogladowe-
go, art. cyt., s. 82; J. Pasciak, Dziesiec stéw Boga, w: D. Hildebrand, J. Ktoczowski, J. Tischner, Wobec warto-
sci, Wydawnictwo ,,W drodze”, Poznan 1984, s. 153.

¥ Por. F. Garelli, I giovani oggi di fronte al fatto religioso, w: C. Nanni, C. Bissoli, Educazione religiosa
dei giovani all’alba del terzo millennio, LAS, Roma 2001, s. 15; S. Dziekonski, Formacja chrzescijahiska dziec-
ka w rodzinie w nauczaniu Kosciota, Wydawnictwo UKSW, Warszawa 2006, s. 165.
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on Christian education (Gravissimum educationis) of the Vatican Council II. Lastly, it touches the
question of formation of a mature and responsible conscience.
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