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gospodarczo-politycznej”47. Dynamika i rozwojowo$¢ nauczania spolecznego
Kosciota ujawnia sie w dwdch podstawowych wymiarach. Pierwszy dotyczy po-
dejmowania ciggle nowych problemdw, ktére niesie ze sobg wspotczesne zycie
spoteczno-polityczne, a ktdre majg bezposredni zwigzek z funkcjonowaniem
cztowieka. Jest to jak gdyby odpowiedz KosSciota na aktualne wyzwania
w tej materii. Stad tez, ciagle powinien rosng¢ katalog p6l zainteresowania nauki
Kosciota. Drugi zas wymiar owej rozwojowosci winien ujawnia¢ sie¢ w coraz
glebszej analizie podejmowanych juz wczesniej problemow.

Tak rozumiane nauczanie jest pierwszg forma obecnosci Kosciota z zyciu
spoteczno-politycznym. Jest ono domeng duszpasterskiego przepowiadania. Na-
uczanie to nie jest, warto raz jeszcze powtérzy¢, programem polityczno-
spotecznym czy gospodarczym. Winna to by¢ refleksja teoretyczna, zesp6t twier-
dzen i zasad o charakterze etycznym, w $wietle, ktérych nalezy poszukiwaé roz-
wigzan praktycznych dotyczacych funkcjonowania cztowieka w strukturach zycia
polityczno-spotecznego, a takze istoty samych tych struktur.

Koscidt spetnia okreslong role w zyciu spotecznym, nie tylko poprzez na-
uczanie, ale takze poprzez konkretng dziatalno$¢. O ile podmiotem tej pierwszej
sg W pierwszej kolejnosci duszpasterze, to podmiotem tej drugiej sg w gtownej
mierze katolicy Swieccy.

* * %

W podsumowaniu nalezy podkresli¢, iz nauczanie spoteczne duszpasterzy
jest integralng czescig przepowiadania Dobrej Nowiny, a tym samym ich obecno-
$cig w zyciu spoteczno-politycznym. Aktywna dziatalnos¢ spoteczna to pole dzia-
tania katolikéw Swieckich. To oni uobecniajg Kosciét w dziataniu w sferach: poli-
tycznej, spoteczno-gospodarczej, kulturowe;.

THE SOCIAL DIMENSION OF PASTORAL PREACHING
Summary

The main aim of this article is to show that besides the priestly activity the priest should also
get involved in social life.

We can distinguish two principal forms of the Church’s presence in social life. The first
is the broadly understood teaching on the social sphere, and the second is taking particular action.

hi the light of the social teaching of the Church, man is the highest value in the world,
and the family is the proper environment of man’s life and development. For this reason the Church
realizes her social mission through the family. The family is a value not only for the individual, but
also for the larger community, in this case for the state community. Hie question of the nation
is essential and must be taken into account in pastoral social preaching.

47J. Majka, Nauka spoteczna Kosciota..,, art. cyt., s. 21.
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The nation creates conditions for man’s development, both through community and culture,
on all the planes of development:

- on the plane ofthe truth / intellectual development/,

- on the plane of beauty / spiritual development/,

- on the plane ofthe moral good / moral development/,

- on the plane of holiness / religious development.

The social teaching of the Church must also take into consideration the question of the state’s
character, the state-church relation, as well as the question of the state system.

The Church cannot but care about the conception of the state.

Thus, the focus of the social teaching of the Church should be on such a system which enables
people to achieve a proper living standard.

Out of different social questions which are the symptom of the Church’s presence in life
we can single out the human rights and the presence of Christian values in social life.

The most important questions are raised here concerning man who is in the centre
of the Church’s interest.

Keywords: Catholic social teaching, Social life, National community, National culture, Hu-
man rights

Nota o Autorze: Ks. PROF. DRhab. Henryk Skorowski SDB - socjolog, politolog, znawca
katolickiej nauki spotecznej, rektor UKSW, kierownik Katedry Teorii Paistwa i Polityki Miedzyna-
rodowej. W badaniach zajmuje sie: prawami cztowieka, teorig narodu, teorig panstwa, teorigregio-
nalizmu, wybranymi zagadnieniami problematyki miedzynarodowej (wojna i pokoj, zadtuzenie
miedzynarodowe, wspolnota miedzynarodowa i wtadza ogoélnoswiatowa).

Stowa kluczowe: nauka spoteczna Kosciota, zycie spoteczne, wspélnota narodowa, kultura
narodowa, prawa cztowieka
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TROSKA O WYCHOWANIE NOWYCH POKOLEN.
BENEDYKT XVI O POTRZEBIE WYCHOWANIA

Pedagogicznej refleksji od poczatku towarzyszy przeSwiadczenie, ze wy-
chowanie jest sztuka i wymaga szczeg6lnego rodzaju wrazliwosci, innowacyjno-
§ci dziatan i twoérczego zaangazowania. ,,Wszystkim nam - stwierdza Bene-
dykt XVI - lezy na sercu dobro oséb, ktore kochamy, w szczegdlnosci naszych
dzieci, dorastajacej mtodziezy i ludzi mtodych. (...) Nie mozemy zatem nie za-
troszczy¢ sie o wychowanie nowych pokolen, o to, by potrafity odnalez¢ sie w
zyciu i rozrézniac dobro i zto, o ich zdrowie nie tylko fizyczne, lecz takze moral-
ne. Wychowanie jednak nigdy nie byto rzeczg tatwa, a dzis$, jak sie wydaje, staje
sie coraz trudniejsze”1

Wychowanie dzisiaj jest wychowaniem w spoteczenstwie zréznicowanym,
chwiejnym i petnym napie¢. Daje ono wiele mozliwosci wyboru, wielkg odpo-
wiedzialno$¢ osobistg z zyciowymi szansami i wieloma niebezpieczenstwami.
Zatem ,,w tym Swiecie trzeba pomagac rodzicom zwalczac¢ lek, gdyz boja sie tego,
kiedy ich dzieci wrécg do domu ze szkoty albo z pracy. To lek przed whasnymi
dzie¢mi. Czy naprawde mozna jeszcze mowic o autorytecie i szacunku? Czy na-
prawde moznajeszcze mowié o wychowaniu w szkotach, gdzie wielu nauczycieli
boi sie - i nie bez powodu, podkresimy - wej$¢ do klasy? Czy mozna mie¢ na-
dzieje w Swiecie, gdzie prawo bardziej chroni tych, ktérzy je tamia, niz tych, ktd-
rzy je przestrzegaja? Mozna bowiem dziata¢ na granicy prawa, majac wszystkie
papiery w porzadku. Jest to spoleczenstwo papierow w porzadku. Czy mozna
zywiC nadzieje, ze ta niby-sprawiedliwos¢ stanie sie sprawiedliwoscig?”’2

Taka rzeczywistos¢ skiania do stawiania coraz to nowych pytan. Cziowiek,
gromadzac do$wiadczenie wiasne i innych, jednoczesnie buduje i wzmacnia swo-
ja nadzieje. Motywujac i dynamizujagc podejmowane przez cztowieka dziatania,

1Benedykt X VI, List do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania, L ’Osservatore Ro-
mano (wydanie polskie) 2008, nr 4, s. 4.
2V. Andreoli, Oczekiwanie i nadzieja, thum. P. Borkowski, Spoteczenstwo 2008, nr 3, s. 400.
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nadzieja przyczynia sie tym samym do realizacji tych wszystkich doébr, ktdiych
osiagniecie jest konieczne do jego wszechstronnego i petnego rozwoju. W dyna-
micznym charakterze ludzkiego bytu nadzieja wskazuje na wspétuczestniczenie
w sposdb odpowiedzialny w tworzeniu nowej rzeczywistosci. ,,W odrdznieniu od
techniki czy ekonomii, w ktdrych dzisiejsze postepy mozna sumowac z przeszty-
mi, w zakresie wychowania i moralnego wzrostu oséb nie istnieje tego rodzaju
mozliwo$¢ kumulowania, wolno$¢ cztowieka jest bowiem zawsze nowa, a zatem
kazdy cztowiek i kazde pokolenie musi na nowo i na wkasny rachunek podejmo-
waé swe decyzje. Nawet najwiekszych warto$ci z przeszto$ci nie mozna po prostu
odziedziczyé, musimy je sobie przyswaja¢ i odnawia¢ poprzez osobisty wybor,
czesto nietatwy”3 Prawda o cztowieku jest wielowymiarowa, ciggle nie do korica
rozpoznana. Cziowiek, jako istota zdolna do refleksywnego samopoznania, od-
czytuje swapotencjalnos¢ oraz konieczno$é i sposoby jej aktualizowania.

1. Bliskos$é izaufanie, ktére rodzi mitosé

Zadne autentyczne dziatanie nie moze dokonywaé sie w prozni. Wraz z na-
rodzinami cztowieka rodzi sie nadzieja na co$ nowego i nieprzewidywalnego.
Dziecifstwo jest najbardziej naturalng obietnicg wzrostu, pomysinej realizacji
osobowosci, osiggniecia szczescia i zyciowych zamiarow. Poczatek kryje w sobie
potencjat nadziei. Juz mate dziecko ma wielkie pragnienie poznawania i rozumie-
nia, przejawiajace sie w nieustannych pytaniach i domaganiu sie wyjasnieA. Dla-
tego autentyczne wychowanie wymaga przede wszystkim owej bliskosci i zaufa-
nia, ktore rodzi mito$é, pierwszego i podstawowego doswiadczenia, jakim jest,
badz przynajmniej powinna by¢ dla dzieci, mito$¢ rodzicow4. Prawdziwy rozwoj
osoby ludzkiej wyraza coraz wiekszg zdolno$¢ do bycia darem z siebie i zarazem
przyjecia daru od drugiego cztowieka. Wychowanie zatem jako dziatanie i zara-
zem jako jego doznawanie jest jedno$cig zapodmiotowiong w wymiarze tego,
co jest specyficznie ludzkie miedzy osobami.

Bycie wychowawcg ma szczegélny wymiar. Z jednej strony, jest on postrze-
gany jako organizator i kierownik procesow edukacyjnych, z drugiej zas, jego

3Benedykt X VI, List do diecezji rzymskiej..., dz. cyt., s. 4.

4 Por. Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej..., dz. cyt., s. 5. W innym miejscu Papiez
stwierdza: ,,W tym duchu zwracam sie do was, drodzy rodzice, proszac przede wszystkim, abyscie
zawsze trwali we wzajemnej mitosci: to jest pierwszy i wielki dar, ktérego potrzebuja wasze dzieci,
by mogty spokojnie wzrasta¢, nabiera¢ ufnosci w siebie i wiary w zycie, i w ten sposéb uczy¢ sie
mitosci autentycznej i wspaniatomysinej. Mito$¢ do waszych dzieci powinna takze wyrobi¢ w was
cechy i odwage prawdziwych wychowawcoéw, takich, ktorzy dajag konsekwentne $wiadectwo wia-
snym zyciem; a takze stanowczo$¢ konieczna do ksztattowania silnego charakteru nowych pokolen,
by pomaga¢ im wyraznie odr6znia¢ dobro od zta oraz tworzy¢ sobie whasne solidne reguty zycia,
ktdére beda wsparciem w przysztych prébach”. Tenze, Wychowanie do dobrajest mozliwe réwniez
w naszych czasach, L’Osservatore Romano (wydanie polskie) 2008, nr 4, s. 11.
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dziatalnos¢ oparta jest na specyficznej formie kontaktu miedzypodmiotowego.
»Kazdy prawdziwy wychowawca wie, ze wychowujgc, musi da¢ co$ z siebie
i ze tylko w ten sposéb moze pomé6c swoim wychowankom w przezwyciezaniu
roznych form egoizmu, by stali sie zdolni do prawdziwej mitosci”’5. Uznanie war-
tosci cztowieka oznacza mito$¢ do cztowieka. Dynamiczna, dojrzata, w petni
uksztattowana osoba wychowawcy, ujawniajgcego wiasng filozofie zyciowa
i wybory warto$ci - ich hierarchie i uzasadnienie, wiarygodnego w ich odpowie-
dzialnej realizacji, jest warunkiem rozwoju osoby wychowanka. W nauczaniu
i wychowaniu nauczyciel wykorzystuje swoja wiedze oraz wiasna, niepowtarzal-
ng osobowos$¢. Sam przeto musi by¢ wzorem nie tylko postaw poznawczych,
kwalifikacji rzeczowych, lecz takze etycznych. ,,Ksztatci¢ cztowieka” moze tylko
cztowiek odpowiedzialny i przekonany o celowosci tego, co robi. Taki, ktory wie-
rzy, ze hierarchia wartosci, wrazliwos$¢, wyobraZnia i poszukujacy umyst sa waz-
niejsze od ilosci wttoczonej wiedzy. ,,Bardzo ubogie bytoby zatem wychowanie
ograniczajace sie do podania wiadomosci i informacji, a pomijajace wielkie pyta-
nie o prawde, przede wszystkim o te prawde, ktdra moze by¢ przewodniczka
W Zyciu”6.

Prawda i dobro, potagczone w jedng postawe zyciowa, sg madroscia cztowie-
ka. Prawda i dobro utozsamiaja sie w podmiocie, gdyz wszystko to, co prawdzi-
we, jest dobre i wszystko to, co dobre, jest prawdziwe. ,,W rzeczywistosci jest
to kwestia nie tylko osobistej odpowiedzialnosci dorostych czy miodziezy, ktora
wszak istnieje, i nie powinno sie tego ukrywaé, lecz takze powszechnie panujace-
go klimatu, mentalnosci i rodzaju kultury, ktére prowadzg do zwatpienia w war-
tos¢ osoby ludzkiej, w znaczenie prawdy i dobra, a w ostatecznym rozrachunku
w dobro zycia. W takiej sytuacji trudne staje sie przekazywanie z pokolenia
na pokolenie czego$ waznego i pewnego, regut postepowania, wiarygodnych ce-
16w, wokot ktérych mozna budowaé wiasne zycie”7. Poszanowanie prawdy jest -
podobnie jak prawos$¢, statosé czy wiernos¢ oraz poczucie odpowiedzialnosci -
podstawa catego zycia moralnego. W ten sposéb odkrywamy to, co wydaje sie
kluczowe w naszych spotkaniach z drugimi. Ta wspdtobecnos¢ spetnia sie i mani-
festuje w mitosci, wierze i nadziei.

5Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej.. dz. cyt., s. 5.

6 Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej..., dz. cyt., s. 5. ,,Skarbiec moralny ludzkosci
nie jest obecny w taki sposéb, w jaki obecne sg narzedzia, ktérych sie uzywa; istnieje onjako zapro-
szenie do wolnosci i jako jej mozliwos¢. (...) Nawet najlepsze struktury funkcjonujg dobrze tylko
wtedy, gdy w spotecznosci sg zywe przekonania, ktére saw stanie skfania¢ ludzi do wolnego przy-
jecia tadu wspdélnotowego”. Tenze, Encyklika ,,Spe suivi " (Rzym, 30 listopada 2007), n. 24.

7Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej..., dz. cyt., s. 4. ,,Nikt nie zyje sam. Nikt nie grzeszy
sam. Nikt nie bedzie zbawiony sam. Nieustannie w moje zycie wkracza zycie innych: w to, co my-
$le, méwie, robie, dziatam. | na odwr6t, moje zycie wkracza w zycie innych: w ztym, jak i w do-
brym. Nasza nadzieja zawsze jest w istocie rowniez nadziejg dla innych”. Tenze, Encyklika ,,Spe
salvi ”, n. 48.
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»Wszystko - jak stwierdza O. F. Bollnow - co buduje wiedze o cztowieku,
dotyczy zarazem urzeczywistniania sie¢ cztowieka, a tym samym daje wskazdwke
dla wychowania”8 Zatem, by¢ wychowawcg to by¢ mistrzem i Swiadkiem. Uzna-
nie roli $wiadkéw i mistrzéw w zyciu oséb i spoteczenstw wymaga zgody na wi-
dzenie $wiata i innych ludzi poprzez pryzmat pozytywnego znaczenia ,,drugiego”
we wiasnym zyciu, poczawszy od przyjecia, iz w realnym $wiecie zyli i zyjg po-
zytywni ,inni”’; zgody na to ze ,,drugi” moze by¢ ijest kim$§ pozytywnie znacza-
cym, kims, kto niesie w sobie pozytywne cele i wartosci, prowadzi drogg prawdy
i Swiadectwa. ,,Dlatego tez gdy staramy sie uchroni¢ najmtodszych od wszelkich
trudnosci i bolesnych do$wiadczen, powstaje niebezpieczenstwo, ze pomimo na-
szych dobrych intencji wyrosngna osoby stabe i matoduszne: zdolno$¢ do mitosci
jest bowiem zwigzana ze zdolnoScig do cierpienia, i cierpienia z innymi”9. Czto-
wiek nie zyje dla techniki, cywilizacji, czy nawet kultury - zyje natomiast przy
ich pomocy, zachowujgc stale swoja wihasng celowos¢, ktora wigze sie $cisle
z prawda oraz dobrem.

2. Wychowanie - potrzeba pewnikéw iwartosci

Wychowanie jest wychowaniem do bycia ,,bardziej osobg”. Takim staje sie
cztowiek wbwczas, gdy - otwierajac sie na dobro, prawde i piekno - uczestniczy
w warto$ciach i je urzeczywistnia, dokonujac preferencji zgodnej z ich hierar-
chicznym ukladem: od wartosci najnizszych (materialnych), poprzez wartosci
duchowe ku wartosciom absolutnym. Jest to takze wkroczenie w Swiat symboli
i znaczen, ktdre sie samemu odkrywa i ktdére stanowig jezyk porozumienia sie
z innymi. W tym znaczeniu, dla wychowawcy kazda chwila jest inna, odmienna,
jak odmiennajest kazda osoba i kazda chwila oraz sytuacjajej zycia. ,,Kiedy jed-
nak - podkresla Benedykt XVI - dochodzi do podwazenia podstaw i zaczyna
brakowac zasadniczych pewnikdw, zapotrzebowanie na te wartosci daje o sobie
zna¢ w naglacy sposob: i tak dzi$ konkretnie wzrasta zapotrzebowanie na praw-
dziwe wychowanie. Domagaja sie tego rodzice, zatroskani i czesto zaniepokojeni
0 przysztos¢ swoich dzieci; proszg o to liczni nauczyciele, patrzacy ze smutkiem
na podupadanie szkdt, w ktorych ucza; prosi o to cate spoteczenstwo, widzac,
Ze kwestionowane sg podstawy wspotzycia; w glebi serca odczuwajg te potrzebe
rowniez dzieci i miodzi ludzie, ktdrzy nie chca by¢ pozostawieni sami w obliczu

8Cyt. za: K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej.
Studium sytuacji wychowawczej, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2003, s. 68.

9Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej..., dz. cyt., s. 5. ,,Wiasnie tam, gdzie ludzie, usitujac
umkna¢ wszelkiego cierpienia, staraja sie uchyli¢ od wszystkiego, co moze powodowac bdl, tam,
gdzie chca zaoszczedzi¢ sobie wysitku i bolu zwigzanego z prawdg mitoscig dohrem, staczajg sie
w zycie puste, w ktorym by¢é moze juz prawie nie ma bdlu, ale coraz bardziej dominuje mroczne
poczucie braku sensu i zagubienia”. Tenze, Encyklika ,,Spe salvi”, n. 37.
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zadan, jakie stawia przed nimi zycie. Kto wierzy w Jezusa Chrystusa, ma jeszcze
dodatkowy, silniejszy powod, by nie odczuwaé leku: wie bowiem, ze Bog nas nie
opuszcza, ze Jego mito$¢ dosiega nas tam, gdzie jestesmy, i takich, jacy jestesSmy,
z naszg nedza i stabosciami, by nam ofiarowac nowa szanse dobra” 0L Wychowa-
nie w optyce bycia jest tworcze i dynamiczne, moze by¢ czyms$, co zachodzi
w przestrzeni miedzyosobowej, a nie samym tylko dziataniem kogo$, czy efektem
czyich$ oddziatywan.

Wychowawca staje wiec wobec wychowanka jak wobec osoby, a nie jakie-
go$ materiatu, ktéry moze dowolnie formowac. Tym samym dziatalnos¢ wycho-
wawcza ma zmierzaC do przysztego dobra rozwojowego wychowanka, by zreali-
zowat on swojg ,,potencjalnos$¢”, ksztattowat wole i rozwijat sie jako ,,niepowta-
rzalna osoba” zaréwno w zakresie indywidualnym, jak i spotecznym. Pozostaje
jednak pytanie o podstawowe zasady, jakie w dziatalno$ci pedagogicznej kierujg
wychowaniem. We wspdtczesnej pedagogice nie ma jednego katalogu uniwersal-
nych zasad wychowania. Ztozona rzeczywisto$¢ pedagogiczna wskazuje, ze za-
den zestaw zasad nie wystarcza dla catkowitego rozwiazania podstawowych pro-
bleméw. Kazdy wychowawca, czy zesp6t pedagogéw w danej instytucji oswia-
towej, moze wypracowac wiasny system zasad, Kierujgc sie wybranym kryterium
badZ juz sprawdzonym przez kogo$ zbiorem czy systemem takich norm. Powin-
noscig wychowawcy jest identyfikowanie wszystkich rodzajéw wplywow wy-
chowawczych, a takze wykorzystywanie wszelkich okolicznosci i angazowanie
réznych podmiotow dla wyznaczenia celéw oraz zadarh wychowawczych. Wy-
chowawcy klas, nauczyciele roznych zaje¢ edukacyjnych, dyrektor czy pedagog
szkolny majg zaréwno wspolne, jak i odmienne ku temu mozliwosci” . Zatem,

10Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej..., dz. cyt., s. 5. Dlatego ,,wcigz nowe, zmudne po-
szukiwanie stusznego fadu rzeczy ludzkich jest zadaniem kazdego pokolenia; nigdy nie jest zada-
niem skoriczonym. Kazde pokolenie powinno wnosi¢ wkiad w ustalenie przekonujacego tadu wol-
nosci i dohra, ktéry bytby pomocny dla przysztego pokolenia jako wskazdwka, jak whasciwie korzy-
sta¢ z wolnosci ludzkiej, a w ten sposéb datby, oczywiscie w granicach ludzkich mozliwosci, pewng
gwarancje na przysztos¢. Inaczej mowiac, dobre struktury pomagaja, ale same nie wystarcza”. Ten-
ze, Encyklika ,,Spe salvi”, n. 25.

11 Por. B. Sliwerski, Program wychowawczy szkoty, WSiP, Warszawa 2001, s. 97-98; Minister-
stwo Edukacji Narodowej, O programie wychowawczym szkoty. Zeszyt nr 37, Warszawa, sierpien
2001, s. 24. Zasada (gr. arche-, fac. principium - prapoczatek, prazrodto, fundament) - to, od czego
co$ w pewien sposob zalezy lub w czym jest wirtualnie zawarte; podstawowa reguta postepowania
albo wykonywania czegos$. Terminy synonimiczne lub bliskoznaczne: pryncypium, racja, przyczy-
na, powdd. W nurtach filozoficznych nawiazujacych do mysli greckiej termin zasada uzywany jest
w zakresie metafizyki, epistemologii, logiki oraz etyki i teorii wytwarzania czego$. Zasada w po-
rzadku ontycznym to fundamentalny skfadnik bym wyznaczajacy jego nature lub caty byt, ktory
swoim dziataniem istotnie wptywa na zaistnienie czy whasciwosci innego bym. W etyce natomiast
zasadami bywaja nazywane naczelne normy, na podstawie ktérych formutowane sgnormy szczego-
towe, uwzgledniajace konkretne okolicznosci postepowania lub dziatania. Tak na przyktad, zasada
etycznajest ,,Dobro nalezy czyni¢, a zta unikac”, ,JCochaj blizniego jak siebie samego”, imperatyw
kategoryczny Kanta - ,,Postepuj tak, bys$ cztowieczenstwa tak w twojej osobie, jako tez w osobie
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znajomos¢ zasad pedagogicznych jest potrzebna tak wychowawcy, jak i wycho-
wankowi. W tym sensie, zdaniem Benedykta XVI, mozna nakresli¢ nastepujace
zasady postepowania i zycia wazne dla wychowania:

1

Znalezienie wilasciwej réwnowagi miedzy wolnoscig a dyscyplina.
WieZz wychowawcza to przede wszystkim spotkanie dwdch wolnosci.
Zatem w wychowaniu, w miare jak dziecko rosnie, staje sie nastolat-
kiem, mtodym cztowiekiem, rodzice czy wychowawcy powinni godzié
sie na ryzyko wolnosci, ale i by¢é zawsze gotowi pomaga¢ w korygo-
waniu btednych idei i wyboréw. Nie sprzyja natomiast wysitkom wy-
chowawczym niereagowanie na bledy, udawanie, ze ich nie ma,
czy tez uczestniczenie w nich tak, jak gdyby byty nowymi horyzonta-
mi postepu ludzkosci;

W wychowaniu nie mozna poming¢ autorytetu, ktéry uwiarygodnia
sprawowanie whadzy. Autorytet zdobywa sie przede wszystkim w do-
Swiadczeniu, kompetencji, dzieki konsekwentnemu zyciu i osobistemu
zaangazowaniu, wyrazajgcemu prawdziwag mitos¢;

Wychowawca powinien by¢ S$wiadkiem prawdy i dobra. Postawa
Swiadka prawdy i dobra to ciagte i konsekwentne petnienie swojej mi-
sji ze Swiadomoscig potrzeby korygowania wiasnych stabosci i ble-
dow;,

Decydujace znaczenie w procesie wychowania ma réwniez odpowie-
dzialno$¢ - odpowiedzialno$¢ osobista i odpowiedzialno$¢, ktéra dzie-
limy z innymi. Jest to najpierw odpowiedzialno$¢ wychowawcy, a na-
stepnie, w miare dorastania, odpowiedzialno$¢ dziecka, ucznia, mto-
dego czlowieka. Dla cztowieka wierzacego wazne znaczenie ma réw-
niez odpowiedzialno$¢ przed Bogiem, ktdry pierwszy go ukochat;
Spoteczenstwo, w ktérym role i odpowiedzialno$¢ kazdego sa rozne,
nie jest abstrakcjg i wywiera wielki wptyw (zaréwno pozytywny, jak
i negatywny) na ksztattowanie nowych pokoleA. Potrzebny jest zatem
wkiad kazdego: kazdej osoby, rodziny czy grupy spolecznej, by stato
sie srodowiskiem bardziej sprzyjajacym wychowaniul2

Gtéwnym pryncypium wychowania jest osoba wychowujgca i zarazem osoba
wychowanka. Wychowawczy kontakt miedzy dwiema osobami nie przekresla
podmiotowosci (wolnosci) ktdrejkolwiek ze stron. Ludzkich przezy¢, poszukiwan
i zmagan nie da sie sprowadzié¢ do rytmu instytucjonalnych programéw, czy tylko
dziatan wychowawcy. Kazdy cztowiek nosi w sobie niepowtarzalng tajemnice
wiasnego losu. To, co szczegblnie powinno charakteryzowaé wychowawce, to

kazdego innego uzywat zawsze zarazem jako celu, nigdy tylko jako $rodka”. Por. J. Herbut, Zasada,
w: Leksykonfilozofii klasycznej, red. tenze. Wydawnictwo Towarzystwa Naukowego KUL, Lublin

1997, s. 549.

12Por. Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej..., dz. cyt., s. 5-6.
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postawa szacunku wobec specyficznego ,,misterium” (tajemnicy) osoby wycho-
wanka. ,,Jakie sg wiec istotne pytania formutowane przez wychowanie? Przede
wszystkim to nieusuwalne pytanie o podmiot wychowania: kto? Takze na pozio-
mie wspolnego jezyka, codziennego doswiadczenia potwierdza sie, ze wychowa-
nie dotyczy zawsze jednostki, jest zawsze odmienne, niepowtarzalne, zawsze (...)
wychowanie «na miare». Wychowanie wymaga konsensusu, nie narzucania; jest
propozycja, nie czyms$ narzuconym; jest mozliwoscia, nie koniecznoscig jest za-
tem takze ryzykiem, poniewaz intencja nie wystarcza i projekt nie zawsze ma
sposobnos¢ zrealizowania sie”13 Zatem kazde dziatanie wychowawcze winno
skupiac sie na ,,ochronie” mtodego cztowieka, postrzeganego jako ,,swoista war-
tos¢” o okreSlonym potencjale rozwojowym, ktéry nalezy wydoby¢ i rozwijaé
zarébwno na uzytek jednostkowy, jak i spoteczny.

3. ,.Sercemwychowania (...) moze by¢ jedynie niezawodna nadzieja”

,Urzeczywistnianie osoby”, ktére dokonuje sie w wychowaniu, pozostawia
miejsce na nadzieje. W obietnicy i nadziei przyszto$¢ juz teraz oddziatuje i zyje
w cztowieku, a zarazem ukazuje sens dziatalnosci wychowawczej. Nadzieja jako
taka otwiera cztowieka na przyszto$¢ odczuwang ze wzgledu na dobro, ktére ma
ona ze sobg przynies¢. ,,W tym kontekScie dobro stanowi przedmiot nadziei.
A skoro wyrdzniamy ze wzgledu na doskonato$¢ dobro naturalne, w zakres ktdre-
go wchodzi cata rzeczywisto$¢ stworzona, i dobro najwyzsze, ktérym jest Bog,
stad tez mamy do czynienia z nadziejg w horyzoncie naturalnym i z nadziejg
w horyzoncie nadprzyrodzonym. (...) nadzieja w horyzoncie naturalnym musi
by¢ zawsze podporzadkowana nadziei nadprzyrodzonej, zwanej takze inaczej
teologiczng. W swym najgtebszym znaczeniu teologiczna nadzieja jest oczekiwa-
niem na spetnienie obietnicy Boga, przekazanej cztowiekowi”14 Poprzez nadzieje
wyraza sie to, co w osobie jest najbardziej osobowe. Cztowiek, ktéry zdota spo-
tkac sie z drugim na pfaszczyznie jego nadziei doSwiadcza w nim tego, co zara-
zem indywidualne i absolutne - wartosci, ktora stata sie osoba. ,,Kazdy cztowiek,
ktory kocha ijest kochany, przezywa doswiadczenie rodzace nadzieje’1a

BG. Flores d’Arcais, Propozycjapersonalistyczna, w: Cztowiek - Wychowanie - Kultura. Wy-
bor tekstdw, red. F. Adamski, Wydawnictwo WAM, Krakéw 1993, s. 92-93. ,To jeden z najzto-
$liwszych btedow sadzi¢, ze pedagogikajest nauka o dziecku, a nie o cztowieku. Nie ma dzieci - sg
ludzie; ale o innej skali pojeé, innym zasobie doswiadczenia, innych popedach i grze uczué”.
J. Korczak, Pisma wybrane, t. 1, ,,Nasza Ksiegarnia”, Warszawa 1987, s. 198.

M H. Wejman, Uczen szkoty katolickiej swiadkiem nadziei, w: Szkota katolicka na przetomie
wiekow, red. A. J. Sowinski, A. Dymer, Agencja Wydawnicza,Kwadra”, Szczecin 2001, s. 18-19.

5 Jan Pawet II, Adhortacja apostolska ,,Ecclesia in Europa™ (Rzym, 28 czerwca 2003), n. 84.
,»Ludzie dziatajacy bezinteresownie okazujg blizniemu szacunek, przypominajao godnosci cztowie-
ka, budza rado$¢ z zycia i nadzieje. (...) Obecnos¢ w sytuacjach zyciowych i w potrzebach innych
ludzi pozwala nam zy¢ z nimi «w nowy sposéb» i «tworzy sens». Bezinteresowne stuzenie innym
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Dla chrzescijanina sytuacja nigdy nie jest beznadziejna ijest on - powinien
by¢ - zawsze cztowiekiem nadziei. ,,Dzi$§ na naszg nadzieje - ostrzega Bene-
dykt XVI - z wielu stron czyhajg niebezpieczenstwa, i grozi nam, ze i my, po-
dobnie jak starozytni poganie, staniemy sie na nowo ludzmi «nie majgcymi na-
dziei ani Boga na tym Swiecie». (...) Wiasnie stad bierze sie najpowazniejsza by¢
moze trudno$¢ w realizowaniu prawdziwego dzieta wychowania: podtozem kry-
zysu wychowawczego jest w istocie kryzys ufnosci w zycie” 16

Nadzieja ma swoje zrédto w Bogu i Jego Stowie. Boze Stowo stopniowo bu-
dzi w ludziach nadzieje i krok po kroku poszerza jej horyzonty. Gdy czytamy
opowiadania o spotkaniach Zmartwychwstatego ze swoimi uczniami
(np. uczniowie w drodze do Emaus - por. £k 24,13-35), mozemy dostrzec,
ze w tych spotkaniach Jezus przywraca im utracong wiare i nadzieje. W Chrystu-
sie, Czlowieku doskonatym, cztowiek spotyka samego siebie. Istnieje przeto on-
tyczna relacja pomiedzy Chrystusem jako ,,doskonatym obrazem Ojca” a czto-
wiekiem stworzonym ,,na obraz Boga”. W ten sposéb, w zywym kontakcie ucznia
z Mistrzem, rozpoczyna sie i rozwija dziatalnos¢ cziowieka - praca nad soba,
w ktorej Chrystus - Czlowiek i BAg - jest najwyzszym punktem odniesienia,
a chrzescijanstwo i wiara przynosza dopetnienie i uwieniczenie osobowosci czto-
wieka. Chrystus staje sie podstawa tej egzystencji, ktora sw. Pawet okresla mia-
nem ,,cztowieka wewnetrznego”, w sercu ktérego On sam zamieszkuje przez wia-
re i ktérego umacnia swoim Duchem. Egzystencja ta konkretyzuje sie i wyraza
w roznorodnosci dardéw i charyzmatow, ktore ozywiajg chrzescijan.

Nadzieja odstania cztowiekowi to, ze jest ,,w drodze” do petnego realizowa-
nia siebie i budowania spoteczenstwa nadziei. Wartosci ludzkie i wartosci chrze-
Scijaniskie sg po prostu dwoma aspektami tej samej rzeczywistosci, ktdra jest
cztowiek. Zawierzenie Chrystusowi jako osobowej Nadziei nie oznacza odrzuce-
nia ludzkich nadziei. ,,Jedynie On jest nadziejg, ktora nie gashie mimo rozczaro-
wan; jedynie Jego mitosci nie jest w stanie zniweczy¢ $mierc; jedynie Jego spra-
wiedliwos¢ i Jego mitosierdzie moga naprawic niesprawiedliwosci i wynagrodzic¢
poniesione cierpienia. Nadzieja, ktorg poktadamy w Bogu nie jest nigdy nadziejg
tylko dla mnie, jest zawsze nadziejg rowniez dla innych - nie izoluje nas, lecz
czyni solidarnymi w dobru, pobudza do wychowywania sie nawzajem do prawdy

ludziom moze im dopomdc w wyjsciu z izolacji i we wigczeniu sie¢ w zycie spotecznosci”. Bene-
dykt XVI, Dobro i spoteczenistwo nie moga przetrwac bez wolontariatu, L’Osservatore Romano
(wydanie polskie) 2007, nr 10-11, s. 32.
i3] Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej.Az. cyt., s. 6. ,,«SPE SALVIfacti sumus» - w na-

dziei juz jestesmy zbawieni (Rz 8, 24), mowi $w. Pawet Rzymianom, a takze nam. (...) zostata nam
dana nadzieja, nadzieja niezawodna, moca ktérej mozemy stawi¢ czoto naszej terazniejszosci: te-
razniejszo$¢, nawet ucigzliwa, mozna przezywac i akceptowaé, jesli ma jakis cel i jesli tego celu
mozemy by¢ pewni, jesli jest to cel tak wielki, ze usprawiedliwia trud drogi”. Tenze, Encyklika
»opesalvi”n. 1
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i do mitosci”17. Dlatego twierdzenie, ze w Chrystusie cztowiek jest nadziejg czto-
wieka, mozemy potwierdzi¢ tylko przez to, ze zyjac ta miara, bedziemy dla siebie
nadzieja, prébujac odcisnac na przysztosci rysy Jezusa Chrystusa.

Z pozycji ,realizmu chrzescijanskiego” podkresla sie, ze cztowiek znajduje
sie zawsze W pewnej ,,sytuacji egzystencjalnej”. Wychowanie jest wiec nie tylko
dialogiem i relacjg miedzy ludzmi, ale jest ono réwniez prawdziwa relacjg z Bo-
giem. Uznanie Tajemnicy Boga jako rzeczywistosci przekraczajacej czysto ludz-
kie zdolno$ci odpowiada bytowej strukturze cztowieka. To Bog wychodzi na spo-
tkanie cztowieka w historii i daje mu niezawodna obietnice catkowitego spetnie-
nia sie (rados¢, sens zycia). Poprzez edukacje i kulture otwiera sie horyzont aksjo-
logiczny, ktérym opisuje sie cato$¢ dziatania ludzkiego. Czlowiek ma potrzebe
nie tylko by¢ kochanym, lecz takze kochaé; nie tylko otrzymywaé, ale i dawag;
nie tylko by¢ przedmiotem troski, lecz takze samemu sie troszczyé. W tej per-
spektywie znakiem nadziei jest takze budowanie przysztosci (wspolnoty) poprzez
respektowanie naturalnych praw i podstawowych wolnosci ludzi i narodow.

CONCERN FOR THE UPBRINGING OF NEW GENERATIONS.
BENEDICT XVI ON THE NEED FOR UPBRINGING

Summary

Pedagogical reflection is accompanied from the start by the conviction that upbringing is an
art and requires a particular kind of sensitivity, innovation in action and creative engagement. Up-
bringing today is upbringing in a society that is diverse, wavering, full oftension, and in which there
are many opportunities for choice, great personal responsibility, with life chances, but also with
many dangers. This is why an authentic upbringing requires, above all, a closeness and trust which
brings love, a first and fundamental experience which is, or at least which ought to be, parents’ love
for the child. The upbringer, thus, stands in a relationship to the upbringee as to a person, and not
amaterial which may be freely formed. Upbringing itself aims at the future positive development
ofthe child which will enable him/her to realize his/her “potential”, shape his/her will and develop
as an “inimitable person” both in the individual and social sense. The “realization of the individual”
which takes place during upbringing leaves space for hope. In the promise and hope the future inte-
racts with human life even now, and by the same token shows the sense behind upbringing. From
the perspective of “Christian realism” it is emphasized that the individual always finds himself
or herself in a certain “existential situation”. Thus, upbringing is not merely a dialogue and a rela-
tionship between people, but also a real relationship with God. It is God who comes to meet the
individual in history and who gives him/her the unfailing promise of total fulfilment (joy, a sense
of hfe). In this view, the building of a future (a community) through respecting the natural laws and
fundamental freedoms of peoples and nations is also a sign of hope.

Keywords: education, values, hope

T7Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej..., dz. cyt., s. 6.
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gicznych UKSW. W swoich badaniach podejmuje problematyke z zakresu teorii wychowania i
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StUZCIE BOGU | OJCZYZNIE
- KARDYNAL AUGUST HLOND DO MLODZIEZY

Cate zycie i dziatalno$¢ Prymasa Polski, kardynata Augusta Hlonda, byty
wypetnione wierng stuzbg Bogu, Kosciotowi, Zgromadzeniu Salezjariskiemu
i Ojczyznie. Jako duchowy syn $w. Jana Bosko, byt takze wrazliwy na problemy
miodego cztowieka. Problematyke miodziezowag w dziatalnosci kard. Hlonda
przedstawimy na trzech plaszczyznach: naturalnej, czyli rodziny biologicznej,
duchowej i salezjanskiej, ktéra wprowadzita go w doroste zycie, a takze jego pra-
cy jako ,,Pasterza Kosciota” w Polsce.

Kardynat Hlond, nazywany czesto straznikiem sumienia polskiej ziemi, nig-
dy nie ulegt polityce zaborcoéw ani panujgcym systemom politycznym, ale - ,,zy-
jac gtebig wiary, nadziei i mitoSci” - zaszczepiat je takze polskiej miodziezyl
Wartosci te, jak rowniez mitos¢ do miodego cziowieka, ugruntowat i pogiebit
w salezjanskiej rodzinie zakonnej, ktorej byt cztonkiem2 Wielkie dzieto kardyna-
fa Hlonda przetrwato probe jego $mierci. Owoce jego pracy mozna z tatwoscig
dostrzec w latach komunistycznego rezimu, co potwierdzat wielokrotnie kardynat
Stefan Wyszynski i ojciec $w. Jan Pawet 113,

1. DOM RODZINNY

August Hlond urodzit sie 5 lipca 1881 r. na Slasku, w Brzeczkowicach koto
Mystowic, w wielodzietnej rodzinie pracownika kolejowego. Jako dwunastoletni

1Por. J. Konieczny, W. Necel, Stuga Bozy August Hlond, Poznan 1994, s. 7.

2 August Hlond wstapit do Zgromadzenia Salezjafiskiego wraz z trzema braémi, Antonim,
Ignacym i Klemensem. Por. S. Kosinski, Mlodzieficze lata kardynata Hlonda 1893-1905, Nasza
Przeszto$¢ 42(1974), s. 65.

3Por. J. Konieczny, W. Necel, Stuga Bozy August Hlond, s. 7; Por. S. Wyszynski, Zywa wiara
w potega Maryi byta dla niego zobowigzaniem, w: Kardynat August Hlond Prymas Polski. Wsp6t-
czes$ni wspominaja, red. W. Necel, Poznar 1993, s. 30.
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chtopiec wyjechat do Turynu do szkét salezjanskich. Po ukonczeniu gimnazjum
wstapit do Zgromadzenia Salezjariskiego. Swiecenia kaptanskie przyjat
23 1X 1905 r. z rak biskupa Anatola Nowaka. Po $wieceniach pracowat w réz-
nych placéwkach salezjanskich. W 1919 r. otrzymat funkcje inspektora nowo
powstatej prowincji salezjanskiej $w. Stanistawa Kostki. W 1922 r. ojciec
éw. Pius XI powierzyt mu urzad administratora apostolskiego Gérnego Slaska.
Trzy lata pdzniej August Hlond zostat pierwszym biskupem diecezji katowickiej.
Po $mierci kardynata Edmunda Dalbora, 24 VI 1926 r. zostal mianowany arcybi-
skupem Gniezna i Poznania. Rok po6zniej otrzymat godno$¢ kardynalska.
W 1932 r. zatozyt Towarzystwo Chrystusowe dla WychodZcow, ktérego gtow-
nym celem byla opieka duszpasterska nad Polakami na obczyznie. Po agresji
Niemiec na Polske 1 IX 1939 r., na wyrazne zyczenie dwczesnego Rzadu Rze-
czypospolitej, udat sie do Rzymu, aby przedstawic ojcu $w. Piusowi XII zaistnia-
ta sytuacje. Préby powrotu do Polski nie powiodty sie. Okres wojny kard. Hlond
spedzit we Francji, w Lourdes. 3 Il 1944 r. zostat aresztowany i przewieziony
do Paryza, gdzie Niemcy zaproponowali mu oficjalny powr6t do Polski i kolabo-
racje z rzadem niemieckim. Oferta, oczywiscie, zostata odrzucona. Uwolniony
zniewoli przez wojska alianckie 1 IV 1945 r. via Rzym przybyt do Poznania
20 VII 1945 r. Po powrocie do kraju z ogromng energig zabrat sie¢ do duchowej
i materialnej odbudowy Ojczyzny. Zorganizowat miedzy innymi Administracje
Apostolskg na Ziemiach Zachodnich. Zmart 22 X 1948 r. w Warszawie4.

Poczatki pedagogicznej strategii wychowania mtodziezy kard. Hlond przy-
swoit sobie juz w domu rodzinnym. Dat temu wyraz w liscie do matki z okazji
swojej hominacji kardynalskiej. Pisat do niej: ,,Bo kiedy rozwazam dziwne drogi,
ktoremi mnie Opatrzno$¢ prowadzita, zawsze mi przed oczyma duszy staje Twoj
obraz. TyS umiejetniej od wielu uczonych pedagogow zatozyta w duszach swych
dzieci mocny fundament zyciowy, oparty silnie o wiare i prawo Boze. Poniewaz
sama szczerze modli¢ sie umiatas, wyuczyta$ nas tatwo i dobrze pacierza, z kté-
rego po dzi$ dzien czerpie i moc, i ufnos¢ w Boga. Otwartas przed nami szeroko
droge do szczescia, bos nas wychowata nie do pieszczot i wygod, lecz do hartu
i pracy, i nauczyfa$ nas kocha¢ obowigzek, a powinno$¢ spetniaé powaznie
i ochoczo. Totez nie gdzie indziej, jak w szlachetnosci i dostojenstwie Twego
prostego, a Bogu oddanego serca, jest poczatek owej drogi, ktdrg mnie faska Boza
prowadzi, a ktéra zawiodta mnie do tego, co sie potocznie nazywa godnosciami,
aco w naszym rodzinnym zrozumieniu jest zwiekszonym obowiazkiem pracy
i poswiecenia”s.

4 Por. S. Szmidt, Swieci, Blogostawieni, Studzy Bozy Rodziny Salezjanskiej, Warszawa 1997,
s. 215.

5A. Hlond. Dzieta. Nauczanie 1897-1948, red. J. Konieczny, t. 1, Torun 2003, s. 185-186; Por.
I. Posadzy, Sylwetka duchowa ks. Kardynata Augusta Hlonda, Nasza Przesztos¢ 42 (1974), s. 285.



