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wzywa do troski o0 ,jakos¢ zycid': ,O jakos¢ zycia ndezy zabiegac, naile
jest to mozliwe, poprzez odpowiednie i utrzymane we wiasciwych propor-
cjach leczenie” 17,

Dla opieki paliatywnej, dla wszystkich jg dziatan zmierzajacych do za-
pewnienia wysokigj ,jakosci zycia’ integrana koncepcja ,jakosci zycia’
stanowi trwaty fundament, ktory zabezpiecza przed zawezonym patrze-
niem na zycie cztowiekai jest gwarantem szacunku wobec godnosci osoby
ludzkig. Towarzyszenie umierajacemu oraz leczenie paiatywne uwzgled-
nigace duchowo-cielesng jednos¢ cztowieka stuza podnoszeniu integralnie
rozumiangj ,jakosci zycia'.

Powyzsze rozwazania umozliwiaja sformutowanie konkretnych postula-
téw wobec dalszych badan ,jakosci zycia’. Po pierwsze, wydaje si¢ konie-
czne dalsze badanie duchowego wymiaru ,, jakosci zycia’, uwzglednianie w
testach, poza sensem zycia, takze innych aspektéw duchowosci, np. odnie-
senie do Boga, znaczenie samego cierpienia, poczucie pokoju ptynace z
wypelnienia obowiazkéw morano-religijnych. Po drugie, wydae sg, iz
trzeba nada dazy¢ do ukazywania (takze w publikacjach naukowych) du-
chowosci jako istothego, a nie tylko dodatkowego elementu ,jakosci zy-
cia’. Po trzecie, nalezy ciagle podgmowac nowe wysitki prowadzace do
podnoszenia ,,jakosci zycid’ w wymiarze duchowym. Po czwarte, w bada-
niach ,jakosci zycia’ nalezy dbac o to, by wszystkie pomiary, wywiady,
wypethienia kwestionariuszy faktycznie stuzyly jej poprawie; by nigdy nie
byty przeprowadzone dla nich samych, w zwiazku z czym pacjent bytby
wytacznie srodkiem dla zdobycia wiedzy np. w dziedzinie stosowalnosci
jakies metody leczenia. Wreszcie po piate, wydgje Sg, iz niezwykle cenne
bytoby zaproszenie do szerokiego grona réznych specjalistow, badajacych
»Jjakos¢ zycia® takze filozoféw, stojacych na fundamencie personalizmu
oraz teologow.

Kategoria ,jakosci zycia’, tak popularna we wspoiczesnym spoteczen-
stwie, tak wazna w opiece paiatywne, i dlatego badana z punktu widzenia
roznych dziedzin nauki, tym razem zostala poddana analizie w ramach ety-
ki i teologii moralngj. Powyzsze rozwazania potwierdzity istnienie ety-
czno-moranego wymiaru ,,jakosci zycid'. ,, Jakosé¢ zycia’ zostala osadzona
na personalistyczno-teologicznym fundamencie i w jego $wietle oceniona.
Okazuje sSig, iz W pojeciu ,jakosci zycia” jak w soczewce ogniskuje S¢ to,
w jaki sposdb wspbiczesne spoteczenstwo oraz nauka widza problematyke

kéw Miedzynarodowej Konferencji zorganizowang przez Papieskg Rade ds. Duszpaster stwa
Suzby Zdrowia (21 X1 1992r.), OR 1993, 14, nr 2, s. 40.

17 Tenze, Przemowienie , Trzeba raz jeszcze stwierdzié: kazde Zycie jest swiete’ (14 IV
1988r.)..., s. 26.
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antropologiczna. Z jedng strony dostrzega sie w dzisigjszym swiecie daze-
nie do poglebionego spojrzenia na czlowieka, jego zycie i cierpienie, z
drugigj jednak strony ujawnigia Sig liczne i subtelne zagrozenia godnosci
osoby ludzkigj oraz swigtosci zycia. Integrana koncepcja ,jakosci zycid’
wyptywajaca z catosciowej wizji osoby ludzkigj i ludzkiego zycia jawi S¢
w tym kontekscie jako niezawodna podstawa i punkt wyjscia do dalszych
jg badan prowadzonych w ramach opieki paliatywne oraz innych dziedzi-
nach nauki. Catosciowe widzenie ,jakosci zycia® zabezpiecza bowiem
przed wszelkimi tendencjami redukcjonistycznymi, rodzacymi sie¢ w ra-
mach waskich specjalizacji naukowych. Rownoczesnie jednak integralna
wizja ,jakosci zycia’ moze znalez¢ si¢ u podstaw wszelkich dziatan pro-
wadzacych do jej poprawy zardwno w opiece paiatywne), jak i w innych
dziedzinach zycia spotecznego. Wydaje S¢, iz opieka paliatywna, tak moc-
no akcentujaca duchowy wymiar ,,jakosci zycid’, niesie innym dziedzinom
nauki i zycia spotecznego bardzo wyrazne przestanie, ktorego przyjecie
bedzie prowadzi¢ do promocji duchowosci cztowieka, tak czgsto nie-
dostrzeganej i niedocenianegj, a przeciez bedace wymiarem decydujacym o
jego godnosci.

MORALISCHE ASPEKTE DER ,LEBENSQUALITAT”
IN DER PALLIATIVPFLEGE

Zusammenfassung

Sowohl in der Palliativpflege als auch im gesamten Leben der Gesdlschaft
gibt es ein grolies Interesse an der ,, Lebensqualitdt”. Im Hintergrund der heutigen
Sorge um die hohe ,, L ebensqualitét” stehen verschiedene Konzepte der menschli-
chen Person. Eine reduzierende Sicht der menschlichen Person hat einen verengten
Begriff der ,Lebensqualitdt” zur Folge. Aus einem umfassenden Konzept der
menschlichen Person resultiert hingegen en integrales Konzept der , Lebens-
qualitét”.

Der Ausgangspunkt fiir ein reduzierendes Konzept der , Lebensqualitét” ist die
materialistische Sicht des Menschen, die keine geistige Dimension im Menschen
anerkennt. Die , Lebensqualitét” wird hier in den Kategorien der 6konomischen
Leistung, des ungeordneten Konsums, des Spal3es und des Genusses interpretiert.
Dabe werden tiefere — geistige und religidse — Dimensionen der Existenz verges-
sen. Der verengte Begriff der ,Lebensqualitét” fuhrt in bestimmten Féllen zur
Uberzeugung, dass das Leben eines behinderten Kindes oder eines sterbenden
Greises sene Wirde verliere, wel es eine niedrige ,, Qualitét” habe, und deshalb
ihm ein Ende (Euthanasie) gesetzt werden konne. Angesichts ener solchen Auf-
fassung Uber die ,Lebensgualitét” ist ein personlicher und gesdlschaftlicher Wi-
derstand notwendig.
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Das integrale Konzept des Menschen, aus dem sich die rechte Sicht der , Le-
bensqualitét” ergibt, benhaltet die Wahrheit Uber die Helligkeit und die Unantast-
barkeit des menschlichen Lebens. Das Leben des Menschen ist heilig, d.h. esist
en von der , Lebensqualitét” unabhéngiger Wert. Die , Lebensqualitét” gehort
nicht zu seinem Wesen und konstituiert es nicht. Das integrale Konzept der , Le-
bensqualitét” erfordert auch die Beriicksichtigung der transzendenten Dimension
der Menschlichket. Es wird postuliert, dass be der Untersuchung der , Lebens-
qualitét” der sog. , interne Parameter” berlicksichtigt wird, der aus der geistigen
Natur des Menschen komnt, die in sich Beziehung zur Wahrheit, zum Guten, zu
Gott, zum anderen Menschen benhaltet. In der geistigen Dimension des
Menschseins haben ebenso die Fragen nach dem Sinn der Lebens, des Leidens,
des Todes ihren Ort.

Fir die Palliativpflege, fur ale Aktivitéten, deren Zid die Sicherung einer ho-
hen ,, Lebensqualitdt” ist, wird das integrale Konzept zum bleibenden Fundament,
das vor einer eingeengten Sicht des menschlichen Lebens schiitzt und die Achtung
vor der Wirde der menschlichen Person gewéhrleistet. Die Begletung des Ster-
benden und die Palliativbehandlung, die die geistig-korperliche Einheit des Men-
schen beriicksichtigen, dienen dem Wachstum der integral verstandenen ,, Lebens-
qualitét” und leisten deren reduzierenden Sicht Widerstand.

Ttum. ks. Jacek Kempa
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BUDOWANIE SYSTEMU WYCHOWANIA
PERSONALISTYCZNEGO W PROCESIE
REFORMOWANIA EDUKACJI

Zasygndizowany w tytule problem nie jest jatowym ,filozofowaniem”,
ale odnos si¢ wprost do reang rzeczywistosci, zasadniczej zmiany para-
dygmetu systemu oswiaty polskig szkoly w koncu XX w. Nie od dzi$ wia-
domo, ze brak prawidiowego fundamentu antropologicznego w ustale-
niach prawnych oraz w praktyce spotecznej prowadzi nieuchronnie do wy-
naturzen, podgimowane zas wysitki koncza si¢ niepowodzeniem. Dzigje Sig
tak zwlaszcza wtedy, gdy w niewystarczgjacym stopniu lub blednie okre-
$lona zostanie perspektywa humanistyczna rzeczywistosci spoteczng .

Redizowana od 1 I X 1999 r. reforma systemu edukacyjnego w Polsce
ma pod wieloma wzgledami charakter przedsiewzigcia rewolucyjnego, ca-
fosciowego i dtugoterminowego. Poza zmianami strukturano-programo-
wymi zaktada intensyfikacje oddziatywan wychowawczych na takich za-
niedbanych odcinkach, jak: pomoc w uzyskaniu orientacji etyczng i hie-
rarchizacji wartosci, persondizacja zycia w rodzinie, w srodowisku szkol-
nym i spoteczenstwie. Przy czym nagbardziej podkresla sig, ze na szkole
spoczywa zadanie zapewnienie uczniowi integralnego rozwoju wszystkich
sfer jego osobowosci.

Celem ogdlnym wychowania jest ,,wszechstronny rozwdj osobowosci”
uczniéw. Warto podkresli¢c pojmowanie ucznia jako osoby oraz wszech-
stronnos¢ rozwoju. Persondizm zaklada postrzeganie ucznia w katego-
riach jego podmiotowosci, godnosci, wolnosci, konkretnych praw i obo-
wiazkéw. Wychowanie trzeba rozumie¢ jako wspomaganie rozwoju 0so-
bowego ucznia we wszystkich wymiarach, a wigc intelektualnym, psy-
chicznym spotecznym, zdrowotnym, estetycznym, moralnym 1 ducho-
wym?,

Ninigjszy artykut nie ma na ceu formutowad jakis szczegbtowych
wskazowek do zastosowania w kazdych okolicznosciach, ale raczej jest
pewna propozycja do przemyslenia w sytuadji, kiedy pedagogika konca

1 S. Stawi n ski, Antropol ogiczne podstawy reformy szkolne, [w:] Wychowanie — potr ze-
ba dzi ecka — zadanie domu i szkoly, red. E. Ozimek, Poznan 1999, s. 24-28.

2 Ministerstwo Edukacji Narodowej, O wychowaniu w szkole, Warszawa 1999, s. 54 (Biblio-
teczka reformy nr 13).
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XX w. czesto postrzegana byta miedzy zwatpieniem a nikla nadzigja ®. Sa-
ma zas zapoczatkowana reforma jawi Si¢ pomiedzy destrukcja a marna
szansg. Skoro samo srodowisko oswiatowe czesto zadaje pytanie ,,Po co
nam (!) tareforma?’, a odpowiedzi, ktdre padaja, nierzadko sa sprzeczne.

Wobec zapoczatkowanej reformy edukacji nie mozna mie¢ stosunku
kultowego i dogmatycznego, ale raczg traktowac ja z tworczym krytycyz-
mem, maac jednoczesnie na uwadze powazny wysitek ca{ego srodowiska
oswiatowego wdrazania jgf w zycie. Reforma ma przywrdci¢ szkole wy-
miar wychowania (zagubiony w szkole socjalistycznej, ktéra tylko uczytai
|ndoktryn|zowa1awe(ﬂug marksistowskieg teorii ,,rozwoju i postepu spote-
cznego”). Stwarza to katechetom — chrzescijanskim wychowawcom — no-
we mozliwosci pelngj i tworczej obecnosci w szkole.

| chociaz uzasadnionym wydaje sie¢ postulat: ,,wychowujac, méwmy
jednym gtosem”, to zwyczajne poczucie rzeczywistosci szkolngj sktania
nas do weryfikacji przekonania o koniecznosci posiadania przez grono pe-
dagogiczne wspolnej wizji wychowania, czyli jego jednolitych aksjologicz-
nych podstaw. Jestesmy wszelako przeswiadczeni o tym, ze wychowanie
w szkole jest mozliwe, cho¢ opracowanie wewnatrzszkolnego programu
wychowania moze Si¢ okazaé nie lada problemem?. Zapis za$ preambuty
Ustawy z dn. 7 IX 1991 r. o systemie oswiaty, ktory brzmi: ,Nauczanie
i wychowanie — respektujac chrzescijanski system wartosci — za podstawe
przyjmuje uniwersalne zasady etyki”, nie pozostanie martwa litera®.

Stad propozycja personalistycznego ujecia struktury wychowania zaré-
wno w katechezie, jak i w catym systemie reformowang szkoty. Koncep-
cja persondistyczna jest odpowiedzia ha ngjbardziej egzystencjane pytania
tkwiace w najgtebszych poktadach bytu ludzkiego: Kimjeﬂ cztowiek? Jaki
jest otaczajacy nas Swiat? Joka jest rola cziowieka w tym swiecie, czyli jaki
jest sens zycia cztowieka? Nie da sie¢ w pelny sposob zinterpretowac zycia
ludzkiego, jesli nie ukaze S¢ najpetnigj prawdy o tym, ze cztowieczy byt
jest czescia historii zbawienia, ktorg tworca jest Bog.

1. OSOBA JAKO SZCZEGOLNE ZADANIE PEDAGOGIKI
PERSONALISTYCZNEJ

Na prézno bytoby szuka¢ hasla ,, pedagogika personalistyczna” w Ency-
klopedii pedagogiczng (red. W. Pomykato, Warszawa 1993), a Wincenty
Okon w swoim Nowym sfowniku pedagogicznym (Warszawa 1996) za-
uwaza jedynie, ze , personaizm” to okreslenie ,,r6znych kierunkéw filozo-
ficznych i pedagogicznych przyjmujacych za podstawe swoich teorii swo-

3B.Chmielowski, Zmeniajgca Sie przestrzei wychowania, Krakéw 1999, s. 81-86;
por. B.Sliwerski, Przekraczanie granic wychowania. Od ,, pedagogiki dziecka” do antype-
dagogiki, £6dZz 1992; K.Dene k, O nowy kszta/t edukadji, Torun 1998, s. 17-44.

4 Wewngtr zszkolny system vwchowanl a, red. J. Kropiwnicki, Jelenia Géra 2000, s. 3-4.

5 DzU z 1996, nr 67, poz. 329 z p6znigjszymi zmianami.
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iscie rozumiana problematyke osobowosci ludzkigl pojmowang metefizy-
cznie’ (s. 210).

Tymczasem w pedagogice ngjpierw chodzi o odpowiedz na fundamen-
talne dla teorii wychowania pytanie o to, kim jest czlowiek i jaka jest jego
natura. W tym tez tkwi zrodto okreslenia celu wychowania, odniesienia do
odpowiedniego systemu wartosci, czyli zwiazku etyki i wychowania, a
takze okreslenia dementow konstytuujacych harmonijny i integralny roz-
woj osobowosci jako normy personalistycznej. Chodzi wigc o to, aby
oprzet pedagogike na petngl antropologii i na stusznej etyce oraz okreslo-
ngj akgologii (teorii wartosci), ktore stanowig fundament refleksi o wy-
chowaniu cztowieka jako osoby. Doswiadczenie cztowieka wiaze Sig z do-
swiadczeniem moralnosci, udowadnia, ze wszelka antropologia abstrahu-
jaca od wartosci jest okaleczona wiedza o cztowieku®.

Personalizm chrzescijanski, w ktérym przyjmuje si¢ podstawowsa rze-
czywistos¢ Boga osobowego i cztowieka jako osoby, jest jedynie na wia-
sciwg drodze zrozumienia w petni ,par excellence” pojecia 0sobowosci,
laczacego w sobie zarazem duchowos¢, indywidualne pietno oraz uspote-
cznienie jako nieroziaczne rysy istoty cztowieka’.

W lipcu 1999 r., w czasie koncowych przygotowan do wdrazania re-
formy edukacji, ukazata Si¢ praca Filozoficzne podstawy programu wy-
chowania (Katowice 1999) Adolfa Szoltyska, profesora Uniwersytetu Sla-
skiego w Katowicach, stanowiaca wezny przyczynek w dyskusi nad
szkolnymi programami wychowawczymi. Autor m.in. uzasadnia twierdze-
nie, iz chcac zasadnie i kompetentnie méwi¢ o wychowaniu, nalezy ujaw-
ni¢ co najmnig trzy istotne zatozenia z ktdra filozofia cztowieka, aksjolo-
gia i etyka sie identyfikujemy (s. 9).

Autorska formuta antropologii filozoficznej prof. Szottyska porzadkuje
w sposob logiczny spojrzenie na cziowieka, osadzajac:

+ Ja— cztowieka jako osobe ludzka w rodzinie, w porzadku moralnym,
intelektualnym, wolitywnym i uczuciowym.

+ Ja—cztowieka jako istote spoteczna w spoteczenstwie, w swiecie
wartosci kulturowych i etycznych, uznawanych przez dana wspolnote.

+ Ja— cztowieka jako obywatela w panstwie, respektujac doktryne poli-
tyczna, stanowiaca podstawe konstytucji oraz ustaw pochodnych?,

Wychodzac od filozoficznych rozwazan nad natura cztowieka, autor
wyprowadza spéjny program wychowania cztowieka w trzech jego wy-
miarach: osobowym, spotecznym i obywatelskim. Tym sposobem program
wychowania zawiera ideg dobra wspolnego triady: osoba ludzka — istota
spoteczna — obywatd; ae i triady: rodzina — spoteczenstwo — panstwo.
Przy czym program wychowania personalistycznego jest nakierowany na

5 B.Nawraczynski, Dzefawybrane t. I, Warszawa 1987, s. 95.

7S KunowsKi, Problematyka wspolczesnych systeméw wychowanla Krakéw 2000, s.
37; por. W. G r an at, Personalizm chrzescijasiski. Teologia osoby ludzkigj, Poznan 1985, s. 449
n

" & Tamze, s 32.
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dobro osoby ludzkig oraz dobro rodziny, to stanowi podstawe wychowa-
nia spotecznego i obywatelskiego®.

Pedagogika personalistyczna uczy afirmacji osoby, wychowuje w po-
stawie chronienia relacji z innymi osobami i catym otoczeniem cztowieka.
Z pomoca przychodzi ksztatcenie i wychowanie rozumnosci cztowieka
i jego wolnosci; ksztatcenie wyobrazen i wychowanie uczué. Jest tu migj-
sce na chronienie powiazan przez przyjazn i mitos¢ z innymi ludzmi jak
i na budowanie powiazan z Bogiem w religii.

Wychowanie polega na nawigzaniu relagji z tym, co prawdziwe i dobre,
sluszne i wiasciwe; ma zaowocowac zharmonizowaniem catej 0sobowosci
cztowieka. Wychowanie to tyle, co odstanianie tego, co skrywane, czyli
uswiadomienie sobie tego, co ukryte. Edukacyjny proces wychowania
sprowadza si¢ m.in. do wydobywania ze skrytosci osobowosci cztowieka
takich wartosci, jak wartosci moralne, czy intelektualne. Wychowanie to
pomoc niesiona wychowankom w ich rozwoju, w procesie odkrywania
sebie, drugiego cziowieka, swiata i Boga Poprzez wychowanie chrzesci-
janskie zmierza Si¢ do odkrycia prawdy o Bozeg mitosci, zrozumienia planu
zyciowego powotania z poszanowaniem dla ludzkiej wolnosci i indywidu-
anosci.

Punktem centralnym wychowania jest ,relacja’ miedzy wychowawca
awychowankiem. Chrzescijanin poprzez relacje z Bogiem, sam pociagnie-
ty w swym wngtrzu przez Boza mito$é, moze ze swe strony odpowie-
dzie¢, nawiazujac autentyczna relacje z bliznim. To doswiadczenie z Bo-
giem czyni z cztowieka autentycznego wychowawcg dlainnych. Tylko mi-
os¢ pozwala nam widzie¢ drugiego takim, jakim jest w rzeczywistosci, re-
spektujac go w jego istocie, uzngjac jego prawo do bycia soba, pragnac,
by coraz bardzie] stawat sie soba *°. Dlatego istota wychowawczego sukce-
su jest gruntowne zaangazowanie przede wszystkim wychowanka w swoj
wlasny rozwdj i rozwinigcie jego wspotpracy w procesach wychowania.
Glownym bowiem sprawca swojej edukacji jest wiasnie sam wychowanek.

2. PEDAGOGIKA PERSONALISTYCZNA WOBEC
POSTMODERNIZMU PEDAGOGIKI KRYTYCZNEJ

Podstawe wychowawcza personaizmu dat Emmanuel Mounier (1905—
1950), co ilustruje nastepujacy cytat: ,Od czego zalezy wychowanie dzie-
cka? [...] Celem wychowania nie moze by¢ urabianie dziecka zgodnie
zwymogami konformizmu srodowiska rodzinnego, spotecznego, czy pan-
stwowego, ani wylaczna jego adaptacja do funkcji czy roli, jaka bedzie od-
grywalo jako cztowiek dorosty. Transcendencja osoby wymaga, aby osoba

o Tamze, s. 111.
10 E. Aceti, Rosniemy razem. Przewodnik dla rodzicéw i wychowawcéw, Krakéw 2000, s.
98.
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nie nalezata do nikogo innego poza soba sama: dziecko jest podmiotem,
nie jest ono ani »res societatisk, ani »res familiaek, ani »res Ecclesiae«|...],
ae s3 one naturalnymi srodowiskami formujacymi” %,

Podobne myslenie prezentowat inny francuski filozof — neotomista Ja-
cques Maritain (1882—1973), ktdrego koncepcje sam nazywat ,, humaniz-
mem integralnym” (taki tytut nosi jedno z jego gtéwnych dziet, 1936 r.;
przekt. pol. Londyn 1960). Twoérczosé jednego i drugiego oddziatywata na
polska katolicka mysl pedagogiczna. Juz w 1936 r. ukazala S¢ praca Ka-
rola Gorskiego Wychowanie personalistyczne. Za czotowych przedstawi-
cieli obecnie mozna uwazaé profesorow: ks. Wincentego Granata (1900—
1979); Stefana Kunowskiego (1909-1977); ks. Janusza Tarnowskiego
(UKW), Teresg Kukotowicz (KUL).

Przed Il wojna $wiatowa i po niej personalizm byt czgsto zagtuszany
przez prady filozoficzne odwracgace uwage od cztowieka — osoby, pod-
miotu wychowania, traktujac go niemal wylacznie jako jednostke spote-
czna. Nie byly to wylacznie prady nazistowskie czy socjalistyczne, lecz
rowniez wprowadzajace cztowieka w tryby mechanizmow rynkowych,
w kierunki kapitalistyczne Zachodu o orientacji liberalno-demokratyczne.

Obecnie nasila si¢ moda na uprawianie pedagogiki krytyczng, ktorej
zrodet nalezy poszukiwaé w filozofii krytyczng Karla Poppera (ur. 1902
r.), atakze w radykalizmie spotecznym lat szes¢dziesiatych ubiegtego stu-
lecia. Podstawowym wyznacznikiem pedagogiki krytycznej jest gotowosé
jednostki ludzkiej do kwestionowania wszystkiego: wszelkich prawd za-
stanych we wszystkich sferach nauki, kultury, religii i etyki. Jedyna warto-
$ciag niezmienng jest otwieranie sig na wciaz nowe widzenie swiata. Istnie-
nie prawdy, jako zgodnosci naszego poznania z przedmiotem, jest zakwe-
stionowane. Indywidualny, subiektywny obraz swiata jest jedyna prawda
ksztaltowana w procesie dialogu z innymi.

Pedagogika krytyczna nie bazuje na zadnej jednorodnej mysli filozofi-
czng. Cho¢ radykalnie odcina sie od pedagogiki socjalistycznej hastem
»Wyzwolenie cztowieka”, to — po odrzuceniu idei walki klasowej — jawi Sie
jako jg hybryda. Ich wspdlne cechy to m.in.: socjologizm, odrzucenie war-
tosci obiektywnych, obojetnos¢ wobec zycia wewngtrznego cziowieka,
serwowanie chwytnymi hastami (postep, nowoczesnos¢, tolerangja...),
walka z ,,indoktrynacja Kosciotd’ 2.

W tezach pedagogiki krytycznej zngjduja swoje rozwinigcie niemal
wszystkie elementy kultury postmodernistycznej. Przypomnij my, , ,postmo-
dernizm” — w szerokim sensie — jest reakcja na ,,nowozytnos¢”, na euro-
peska tradycje oswieceniowego racjonalizmu i na wspé%istniejame Z nia
systemy przekonan kulturowych. (Twoércg terminu ,postmodernizm” jest

1 E Mounier, Wprowadzenie do egzystencjalizméw. Wybor i opracowani e Janusz Zabfoc-
ki, Warszawa 1964, s. 117-118.

2 Py, T.Szkud| arek, B. S1iwerski, Wyawania pedagogiki krytyczngj i antypedago-
giki, Krakow 1995.
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amerykanski krytyk, marksista Frederik Jameson, rozumigjac przez to po-
jecie , kulturana logike p6znego kapitalizmu” — konsumpcja trzecigj fazy:
towarem byly najpierw produkty, potem ustugi, wreszcie w trzeciej fazie
sa informacje) 2.

Postmodernizm, inaczg ,, ponowoczesnos¢”, jest stylem zycia, ktérego
ideatem jest postawa zadnych ocen wartosciujacych, wszystkie zachowa-
nia s3 rownoprawne i réwnowazne, naezy podkresla¢ ich nigednoznacz-
nos¢, kategoryczne osady swiadcza o obskurantyzmie; kazda orientacja
zyciowa otrzymuje prawo do absolutnego respektu, natomiast krytykowa-
nie stylu zycia oraz zachowan jakiegokolwiek rodzaju ,,odmiencéw” jest
niemal zakazana. Tego zreszta domaga Si¢ ,, poprawnosé polityczna”. Oso-
by, ktére odwaza S¢ na osadzanie innych (np. ,inaczg kochajacych”), sa
oskarzane o fanatyzm, kottunizm lub ciasnote umystowa .

Wolnos¢ rozumie sig takze jako zwolnienie od przestrzegania pewnych
standartow intelektualnych Z postawy osobistego watpienia wynika tez
nieche¢, a nawet wrogos¢ do 0sib, srodowisk i grup spotecznych (anty-
klerykalizm) powolujacych sig na pewnos¢ swoich przekonan. Nawet ngj-
bardzig oglednie wyrazona oplnla o] prade|WOSC| Jakiego$ pogladu moze
rodzi¢ dezaprobatg. Kazda za$ proba wyraznego zaakcentowania niepod-
wazalnosci posiadang wizji swiata spotyka Se z gwattownymi oskarze-
niami o fundamentalizm, integryzm i nietolerancje®®.

»Ponowoczesnos¢” swoim rozchelstaniem, wzgarda dla wartosci i hie-
rarchii, odzegnywaniem si¢ od préb zrozumienia, a co dopiero naprawy
tego $wiata, blizsza jest sytuacji nigjednego cztowieka niz klasyczna filozo-
fiai poddanie si¢ rygorom etyki absolutngj, nie méwiac juz o zasadach re-
ligijno-moralnych.

3. PEDAGOGIKA PERSONALISTYCZNA A REALIZACJIA
REFORMY EDUKACII

Nie mozemy z zalozenia by¢ sceptykami wobec reformy oswiaty, nie
mozemy reagowaé na zmiany w szkole uprzedzeniami, zamykaniem sig
przed propozycjami nowego stylu ksztatcenia. Przy okazji jednak, bardzo
mi przykro, ale argumentu o sciezkach edukacyjnych nie mogg wziaé po-
waznie. Nie damy S¢ zwariowac. Sciezki to wymyslona przez pseudoteo-
retykow edukacyjna fikcja, ktora stuzy ukryciu braku ksztatcenia. Mini-
sterstwo chce walczy¢ takze z przerostem wiedzy informacyjnej wsréd
uczniéw w sytuacji, gdy poziom ogélnych informacji o rzeczywistosci za-
straszajaco wsrdd nich spada. Chce tez rozluzni¢ szkolna dyscypling w sy-

13 Zob. szerzej T. Thor ne, Sownik poje¢ kultury postmodernistyczng. Mody, kulty, fascy-
nagje, Warszawa 1995, s. 262 n.

¥ Por. T.Szkudl ar ek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmoder nizmu,
Krakéw 1993, s. 234 n.

15 7. Sar et o, Postmoder nizmw pigufce, Poznan 1998, s. 28-30.
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tuacji, gdy teg dyscypliny juz dawno nie ma. Urzednicy i kreatorzy nowo-
czesng edukacji moga zy¢ w swiecie fikcji stworzonych przez modnych
teoretykw ,, pedologéw” nie majacych pojecia, jak wyglada dzisigisza pol-
ska szkota

Nauczyciele pracujacy w zgodzie z pedagogika personalizmu musza
prezentowa¢ stanowisko, iz nie moze by¢ ksztalcenia i wychowania bez
odp0W|edn|ch tresci programowych. Nie wyksztatcimy Zadnych umiejet-
nosci bez cenngj poznawczo — czyli prawdziwej — wiedzy. Dylemat: wie-
dza czy umigjetnosci ze stanowiska antropologii i psychologii jest falszy-
wy. Prowadzi on w praktyce do sptycenia procesu ksztatcenia, do rozto-
pienia si¢ ksztatcenia szkolnego w wirtualng rzeczywistosci multimediow,
w ktorej nauka i szalbiercza gnoza maja jednakowe prawo do zaistnienia.
Nanic s¢ zdaw tej sytuacji domaga¢ si¢ tolerancji na zto i gtupote*®.

Juz pojawity sie koncepcje nowych podrecznikow gramatyki jezyka oj-
czystego, w ktérych znalazly sie tresci z dziedziny astrologii, kabaty i
wrozbiarstwa. W tym kontekscie nie mozna by mie¢ zastrzezen do na-
uczycielki w szkole olsztynskigj, ktéra kazata spisywa¢ dzieciom cyrograf
sprzedania duszy diabtu. Kiedy na takie i podobne idiotyzmy zwrdcita
uwage Pani katechetka z tej szkoly, w obronie ,,swiatopogladowo przesla-
dowang” Pani z polskiego stanat ,, Gtos Nauczycieski” — agenda Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego. Inny przyktad: Mtodziez siedzi przy kompute-
rzei[...] szuka narzeczong dla bogatego arabskiego szejka ,,Na ogtosze-
nie odpowiedzialo wiele kobiet z catego $wiata. Aby nie popas¢ pod kora-
iczny paragraf, szejk musiat S¢ ograniczy¢ do kobiet dorostych, tj. przy-
najmniej 14-letnich” — Musimy dbac o to, zeby tres¢ zadan byta atrakcyjna,
bo wtedy uczniowie beda je chetnigj rozwiazywali — ttumacza wydawcy?'.

Tylko patrzeg, jak mauchy beda nabywaly sprawnosci dyskusgi o ,,ko-
chaniu inaczegj”, o pomocy babci w tym, by szybcig umarta, o pozytkach
i ktopotach z drugiego tatusiaitp.®

Przy okazji reformy edukacji nie mozemy stuzy¢ zadnel nowej utopii.
To maa by¢ zmiany konserwatywne, czyli takie, ktére zachowuja to, co
dobre. Nie burza rewolucyjnie wszystkiego, co byto dotad, ale dobudowu-
ja do istnigjacego systemu to, co ma by¢ nowe, lepsze, bardziej dostoso-
wane do zmienigiacego Si¢ swiata. (Konserwatyzm nie jest tradycjonali-
zmem, ktory leka Si¢ przemian. Konserwatyzm to program przemian cywi-
lizacyjnych, dla ktorych tradycja nie jest zawada).

Program konserwatywny musi broni¢ tradycyjnego modelu wychowa-
nia, odrodzenia szkoly jako wspdlnoty wychowujace, praw rodzicow.
Konserwatyzm gtod, ze petnig cztowieczenstwa osiaga sie tylko w ramach
wspdlnoty kulturowsj i polityczngl — w stanie przedpolitycznym i przed-

6 M. Sawi cki, Pedagogika katolicka wobec reformy oswiaty, , W Drodze” 1999, nr 9, s.
27.

17 Zadanie domowe. Uzupe/nij harem szgjka, , Zycie” 2000213 VI, s. 1.

18 J Misiek, Debilizacja dla integracji: uwagi o reformie aswiaty, , Arcana’ 1998, nr 6,
s. 106 n.
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spotecznym cztowiek nie jest niczym wieceq niz tylko czescia swiata przy-
rody.

To szkota ma wszak wytwarza¢ pozytywne wzorce, rowniez w sferze
zachowania, opiergjac si¢ na sile obyczaju. Swiat wciaz sig zmieniai szko-
fa mus na te zmiany reagowaé, cho¢ zarazem ukazywec, ze istnigja takze
wartosci trwate, niezmienne. Reforma edukacji w kontekscie integracji
z Unia Europejska to nie to samo co , zglgichszdtowanie” kultury i trady-
gi 19

Ojcowie wspdtczesng Europy — tworcy Europejskiei Wsp6lnoty Gos-
podarczej: politycy Francji Robert Schuman, Niemiec Konrad Adenauer
i Wioch Aleide De Gaspari w swoich planach widzieli ziednoczona Europe
narodéw, skupiona wokot tradycji chrzescijanskich, narodéw zachowuja-
cych wiasna tozsamos¢. Polska kultura chrzescijanska, etos religijny i na-
rodowy s3 cennym rezerwuarem energii, ktérej Stary Kontynent bardzo
potrzebuje, aby zapewni¢ w swych granicach integralny rozwdj osoby
ludzkigj. Kosciot katolicki na przestrzeni dzigjow wspottworzyt polska
kulture i tradycje, bedac zawsze wierny narodowi w czasach pokoju i w
chwili zagrozenia bytu panstwowego, czy podstaw tozsamosci harodowej
w okresie niewoli %,

Dziatanos$¢ ewangeliczna Kosciola nie ogranicza si¢ jedynie do liturgii
czy akcji charytatywnej, a jego miga nie moze by¢ postrzegana jedynie
w kategoriach czysto nadprzyrodzonych. Kosciét jest ,,zanurzony” w rze-
czywistosci ziemskig i sam stawia sobie trudne pytanie, jaki powinien by¢
sprawiedliwy system spoteczno-ekonomiczny dla wspotczesnego swiata
i jakie migjsce w tym wszystkim przyzngje sie cziowiekowi. Koscidt, wy-
powiadgjac Sie hatemat rzeczywistosci spoteczno-ekonomicznej, proponu-
Je zalozenia natury $cisle antropologiczng, moralng i kulturowe, a nie
~techniczng” 2,

Zaden wstem gospodarczy, zadna ideologia nie moga podporzadkowat
sobie czlowieka. Straznikiem tego porzadku jest Kosciot, ktérego skarb
wiary stanowi klucz do cztowieczenstwa. Dlatego sam, ot tak sobie, nie
moze relatywizowaé gmachu swojg nauki pochodzace) od Boga. Kosciot
pragnie chroni¢ wiernych, ktorzy mu ufgja, przed pokusami $wiata przeja-
wigacego tendencje do totalitaryzmu.

4. PERSONALISTYCZNE UJECIE STRUKTURY WYCHOWANIA

Jednym z najwybitnigiszych przedstawicieli chrzescijanskiej pedagogiki
persondistyczngl w Polsce w jegj nurcie egzystencjdnym jest ks. prof. Ja-

19 por. S.Bortnowski, Ukryty programreformy szolng, , Znak” 1999, nr 3, s. 19-27.

2 W. Zajaczkowski, Tradycja w procesie dydaktyczno-wychowawczym szkoty. Zagro-
zeniai szansew dobie jednoczenia Europy, ,,Magazyn Szkalny” 2000, nr 18, s. 3.

2 W. K aw eck i, Koscié! a nowy porzqdek swiata, Krakow 1999, s. 88-89, 196-203.
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nusz Tarnowski. Ogdlnie znane jest jego stanowisko — zaliczania do kate-
gorii pseudowychowania takich oddzialywan, ktore okresla mianem: tre-
sury, administrowania, treningiem, moraizowaniem, ae takze ksztattowa-
nia osobowosci, czyli zewngtrznym, przedmiotowym formowaniem czto-
wieka, degradujace go do roli biernego obiektu, tworzywa; bazujace na
zatozeniu, ze tylko wychowywany wymaga przeksztalcajacych oddziaty-
wan?,

Ks. J Tarnowski uwaza, iz powszechne wychowanie (takze religijne) w
duzej mierze nie dotyka giebi osoby dziecka | mtodego cziowieka, nie po-
rusza na trwate i znaczaco ,rdzeniad’ jego egzystencji. Brakuje tam bo-
wiem czesto waznego momentu: osobistego, doglebnego spotkania z
Chrystusem, ktére dokonatoby w wychowanku wewnetrznegj przemiany.
Spotkania takiego nie da si¢ wyrezyserowat, jest Bozym darem. Mozna
jednak i trzeba do niego przygotowa¢, usposohié %,

W perspektywie wychowania personalistycznego cztowiek rozwija si
jako osoba, awiec istota,,0—sobnad’, rozumnai wolna, dazaca do urzeczy-
wistnienia swojego czZlowieczenstwa. Chrzescijanska mysl pedagogiczna
odrzuca deterministyczna koncepcje cztowieka pozostajacego pod catko-
witym wplywem fatalizmu dziedziczenia lub $rodowiska Decydujacego
Znaczenia nabiera ,,czynnik trzeci”, przetamujacy fatalizm genetyczny i sro-
dowiskowy. Czynnika tego upatruje sig¢ w uwarunkowaniach osobowo-
sciowych , istoty ludzkiej” ujgtej w kategoriach , osoby”, pojetej jako , byt
natury24duchowej” obdarzony samoswiadomoscia i wola; byt twoérczy i
wolny?,

Najogdlnigj schemat wychowania personadistycznego przyjmuje za pod-
stawowe trzy zmienne faktory:

a) czynniki wewnetrzne, wiasne i charakterystyczne dla dang osoby,

czynniki wiasne (wrodzone);

b) czynniki zewngtrzne, uwazane za bodzce srodowiskowe i nadprzy-
rodzone (czynnik faski), wptywajace na proces wychowaniai pobu-
dzajace do rozwoju;

c) pozytywne (lub tez negatywne) odpowiedzi wychowanka na dziata-
nie czynnikdw zaréwno wewngtrznych, jak i zewnetrznych; ujawnia-
taby si¢ tutg szczegdlna rola wychowawcy, ktéry powinnien wspie-
ra¢ jednostke w racjonalizowaniu jej doswiadczen, rozwijaniu moz-
liwosci i ksztaltowaniu odpowiedzianosci za samego Siebie i za
wspdlnote (spotecznosc) Z.

Wychowanie mus bazowaé na autorytecie wychowawcy, ae nie
moze by¢ autorytarne, powinno opierat Si¢ na sile osobowosci wy-
chowawcy (autorytetu personalnego). Caly zatem proces wychowa-

2 ). Tarnowsk i, Jak wchowywac?, Warszawa 1993, s. 90.

2 por.B.Si werskl Wspdiczesne teoriei nurty wychowania, Krakéw 1998, s. 68 n.
# S Wotoszyn, Nauki 0 wychowaniu w Polscew XX wieku, Kielce 1998, s. 166-170.
% J. Tarnowski, Jak wychowywac..., s. 63-64.



