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Wprowadzenie

Srodowisko przyrodnicze od zarania dziejéw $wiadomie lub w sposéb nie-
zamierzony ksztaltowane bylo przez cztowieka. Tak jest réwniez dzisiaj. Tempo
tych zmian z roku na rok narastato. Rozwdj techniczno-cywilizacyjny przyczy-
nia si¢ do znacznej dewastacji §rodowiska przyrodniczego. Przykladem tego sa
zanieczyszczenie i niedob6r wdd, ubozenie §wiata roélin i zwierzat. Przyroda
pomimo, ze stanowi zintegrowany system, to sama nie jest w stanie stawi¢ czota
réznorodnym zagrozeniom. Aby chroni¢ przyrode, trzeba dwéch rzeczy: checi
i umiejetnosci. Powinien je posiada¢ terazniejszy nauczyciel przyrody.

1. Powinnosci dydaktyczne nauczyciela przyrody

Dzisiejszy uczen szkoly podstawowej raczej rzadko obcuje z przyroda w jej
pelnym wymiarze. W osiedlach ludzkich ostalo si¢ niewiele roélin i zwierzat,
a ogrdd zoologiczny czy botaniczny jest tworem sztucznym. Czas, ktéry ucznio-
wie moga poswieci¢ na kontakt z przyroda gér czy nadmorskich terenéw jest
bardzo ograniczony, obejmuje on w zasadzie tylko okres ferii zimowych i let-
nich. Uczen obserwujac otoczenie, moze si¢ zastanawia¢ nad tym, jak to wszyst-
ko funkcjonuje, na czym polegaja mechanizmy ksztaltujace przyrode, jaki udziat
ma w tym czlowiek? Nie na wszystkie pytania znajduje odpowiedz, wowczas
z pomocg i wyja$nieniami powinien pospieszy¢ nauczyciel przyrody.

Wspoéiczesny nauczyciel przyrody to osoba, ktéra posiada wiedze z nauk
przyrodniczych. Wiedza ta powinna by¢ ugruntowana i odpowiada¢ wymo-
gom na kazdym poziomie nauczania w szkole podstawowej. Wedlug K. Biernata
(2002) ,,sposob przekazywania tej wiedzy musi odpowiada¢ aktualnemu poste-
powi w zakresie metodycznym jak i merytorycznym”. Wiedza przyrodnicza zdo-
byta w okresie edukacji na studiach nie wystarcza, dlatego proces samoksztalce-
nia powinien by¢ procesem ksztalcenia ustawicznego, poniewaz rozwdj nauki
i techniki stawia taki wymog. Dobre zrozumienie przyczyn i skutkéw dewastacji
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przyrody, pozwoli poprawnie merytorycznie wyja$ni¢ uczniom szkodliwos¢ ta-
kich dziatan. W procesie ksztalcenia, w miare przekazywania nowych informacji
przez nauczyciela, dochodzi do uzupetniania wiedzy uczniéw, jej scalenia ale
réwniez i restrukturalizacji. Jak stwierdza B. Sniadek (2008) ,,pomimo, iz proces
ksztalcenia jest procesem spolecznym i przebiega grupowo, to kazdy sam odkry-
wa wiedze i dokonuje jej weryfikacji. W tym sensie jest za nig odpowiedzialny”,
Potwierdza to teoria spolecznego uczenia si¢ A. Bandury (2007). Podejscie to
faczy podstawy teorii uczenia si¢ poprzez interakcje ludzkie w sytuacjach spo-
tecznych, a w tym przypadku teoria ta odnosi si¢ do oddziatywania ludzi na éro-
dowisko i §rodowiska na ludzi. Ktadzie ona nacisk na procesy poznawcze biorace
udzial w nabywaniu i podtrzymywaniu wzorcéw zachowan.

Inng uznang i praktykowang w ostatnich latach w szkolnictwie teoria jest teo-
ria konstruktywistyczna. B. Sniadek (2008) wskazuje, iz .istotg konstruktywizmu
jest zalozenie, ze uczen wystepuje w roli badacza i inspirowany przez nauczyciela,
korzystajac z réznych zrédel informacji, tworzy nowa wiedze”. Wedtug R. Driven
(1990) ,.tezy konstruktywizmu dla edukacji przyrodniczej s3 nastgpujace:

o konstruowanie znaczen pojec jest aktywnym ciaglym procesem, ktéry po-
wigzany jest z wiedza wyjsciowa,

« nauczanie powoduje konceptualne zmiany polegajace na catkowitej reorga-
nizacji dotychczasowej wiedzy, a nie tylko dodaniu tej wiedzy,

« kazdy odpowiedzialny jest za wlasng wiedzg”

2. Nauczyciel przyrody liderem i przyrodnikiem z misja

Nauczyciel, posiadajacy autorytet, to osoba, ktéra opiera si¢ na uznanych
i cenionych w okreslonych $rodowiskach warto$ciach. To postac¢ posiadajaca,
wedtug W. Szewczuka (1998), ceche przywddcy, warunkujaca efektywno$¢ przy-
wodztwa w grupie. I jak zaznacza M. Lobocki (1999) autorytetem w grupie spo-
tecznej ,,staje si¢ ten z jej cztonkow, ktory cieszy sig ich zaufaniem, inspiruje lub
wytycza kierunki wspdlnych dziatan”. Wzér, ideal, model jest zespotem norm
okreslajacych te wlasciwosci i zachowania, ktére stanowig wytyczna w podejmo-
wanych dzialaniach. Charakterystyczng funkcja wzoru jest ksztaltowanie ludz-
kiego zachowania w spos6b kulturowo zdeterminowany.

W poczuciu wlasnej skutecznos$ci w dochodzeniu do prawdy, dla ucznia
szkoly podstawowej, powinien by¢ pomocny nauczyciel, ktéry swoim zyciem
daje przyklad innym i czerpie inspiracje z nauki, ktéra chce przekaza¢ swoim
uczniom.

Nauczyciel przyrody chcac by¢ liderem dla swoich uczniéw musi posiadaé

gleboko zakorzeniong i racjonalng wiedzg o przyrodzie. Wiedza ta powinna by¢
" krzewiona w sposéb kompleksowy, tak, aby matematycznie zapisane prawa che-
mii, fizyki i dziedzin pokrewnych wskazywaly jednoznacznie na $ciste zwigzki
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z otaczajacy przyroda, Srodowiskiem naturalnym. Wiedze o otaczajgcym nas
swiecie, nauczyciel pragnacy by¢ autorytetem dla swoich uczniéw przekazuje
w formie komunikatu, kt6ry nie powinien mie¢ tylko charakteru werbalnego, ale
dokonujacy przekazu, czyli nauczyciel, w zatozeniach wigze z nadawanym komu-
nikatem pewne plany dotyczace adresata, w tym przypadku ucznia. W zwigzku
z tym, intencjg nauczyciela jest nie tylko emisja jakiej$ wiadomodci, ile raczej
wplynigcie na zachowanie odbiorcy (np. sklonienie go do poszukiwania przy-
rodniczych $ciezek zdrowia) albo spowodowanie zmian w jego dotychczasowych
postawach, przekonaniach i w systemie wartosci (np. ukazanie pigkna starych
drzew).

Rolg nauczyciela przyrody jest umozliwienie uczniom kontaktu z przyroda,
bo jak zaznacza J. Fratczak (1990) ,poznanie otaczajacego nas $rodowiska jest
najpewniejsze poprzez bezposéredni z nim kontakt”. Aby to uczyni¢ nalezy swo-
ja postawg zyciowg da¢ przyktad. O tym, czy bedziemy autorytetem, decyduje
przeciez otoczenie, nie mozemy tego sami zaplanowa¢. Wedtug I. Przybylskiej
(2006) ,szczegolng role w pracy pedagoga odgrywa otwarto$¢ i wrazliwos$é na
komunikaty ze strony uczniéw. Empatia, jako umiejetno$¢ wezuwania sie oraz
odczytywania sygnaléw od partnera interakcji, znacznie utatwia porozumiewa-
nie migdzy uczniem a nauczycielem, umozliwia indywidualizacj¢ procesu dydak-
tyczno-wychowawczego, biorac pod uwage réwniez stan emocjonalny, potrzeby
i mozliwosci ucznia. W efekcie uczent ma wigksze mozliwoéci realizacji oczekiwan
nauczyciela”. Poczucie wlasnej efektywnosci i optymistyczna, proprzyrodnicza
postawa nauczyciela, a w efekcie tego réwniez i ucznia, jest wielkg sita i niedo-
cenianym zasobem wewnetrznym, ktéry umozliwia afirmacj¢ zycia. Utworzony
w umysle obraz przeksztalca si¢ w konkretno$¢. Wiasne poczucie wartosci jest
ilorazem sukcesu i aspiracji. Ulatwia pokonywanie przeszkéd i ma wplyw na
podniesienie samooceny zaréwno ucznia jak i nauczyciela.

D. Mroczkowski (2009) okre$la nauczyciela jako ,,przyrodnika z misja - jest
to edukator, ktéry obok ksztaltowania pozadanych postaw uczniéw zajmuje sie
ich integracja z otaczajagcym $wiatem. Marzyloby sie aby w kazdym $rodowisku
zaistniat taki nauczyciel”. Organizujgc zajgcia w terenie, ktdre sg atrakcyjng for-
m3 nauczania i uczenia si¢ w procesie dostrzegania, formulowania, realizowania
konkretnych zadan praktycznych, umozliwia on uczniom wykorzystanie $rodo-
wiska jako Zrodta ,,zywej” wiedzy przyrodniczej. Ponadto lekcje takie s okazjg
do samodzielnych obserwacji prowadzonych przez uczniéw oraz uczestniczenia
w idei pigkna (jak mawiat Platon), do ktérej mozna si¢ zblizy¢ poprzez konkre-
tyzacje (np. pigkne drzewa w parku) oraz jako proporcjonalny uktad elementéw
pewnej calodci (park). O powodzeniu takich zaje¢ decyduje wiele zmiennych, na-
tomiast gtéwnym érodkiem prowadzacym do tego celu jest odkrywanie i stymu-
lowanie, przy aktywnym udziale uczniéw i nauczyciela, ktérego uczniowie starajg
si¢ obserwowac i naladowac. Nauczyciel, ktory pragnie sta¢ si¢ autorytetem dla
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swoich uczniéw musi zastosowaé regule wiarygodnoéci, dbaé o swoj wizerunek
jako czlowieka kompetentnego, uczciwego i w swoim zachowaniu bezstronnego.
Nauczyciel przyrody to takze wychowawca. Jak wskazuje Z. Zieja (2003) ,wycho-
wawca dostarcza wzoréw dzieciom, ktdre pozostaja pod jego opieka. Powinien
by¢ réwniez wzorem imponujacym. Czym? - prawda, prostota, silng wolg, spra-
wiedliwoscig, dobrem. Warto$¢ wychowawcy okresla jego stosunek do dzieci”
Gdy przestrzega si¢ tych zasad, zdecydowanie podnosimy skuteczno$¢ naszych
zabiegdw perswazyjnych, gdyz zamiast postugiwa¢ sie autorytetem innych, sami
stajemy si¢ autorytetem.

3. Nauczyciel przyrody - pasjonat natury

W jednym ze scenariuszy zajec terenowych lekcji przyrody przeprowadzonej
w klasie czwartej szkoly podstawowej nauczyciel napisal ,w trakcie propono-
wanych zaje¢ uczniowie bgdg zdobywaé, powtarzaé, utrwalaé i rozszerzaé swo-
je wiadomosci i umiejetnosci dotyczace najblizszej okolicy. Mysle, ze kontakt
z przyroda uwrazliwi uczniéw na pigkno otaczajgcego nas krajobrazu, pozwoli
sta¢ im si¢ przyjaciotmi przyrody i t¢ przyjazn zachowa¢ na cate zycie”. Tak wigc
zblizy¢ si¢ do natury mozna tylko przez bezpo$redni z nig kontakt, a nie poprzez
technike. Zaufaé trzeba temu, co naturalne w istocie ludzkiej, temu, co pierwot-
ne - zmystom bo jak zaznaczaja D. Babska i L. Kucharski (2007) ,,$rodowisko
stanowi Zrédto bodzcéw oddziatywujacych na zmysty czlowieka, gtéwnie wzrok,
stuch, wech” oraz uczuciom, poniewaz ,nauka poprzez przezywane treéci jest
najwartosciowsza” (W. Zaczynski, 1990). W konsekwencji pozwala to cztowie-
kowi odradzac¢ si¢ na nowo.

Sposéb postgpowania ucznia wobec otaczajacej przyrody, $wiadomos¢é
skutkoéw tego postgpowania to w pewnym stopniu odzwierciedlenie rodzinne-
go systemu moralnego wychowania i moralnych przekonan cztonkéw rodziny.
I jak wskazywal K. Wojtyla (1983) ,,proces wychowawczy ma zmierzaé przede
wszystkim ku temu aby wychowanek umiat oceni¢ dang sytuacje, aby potrafil
oceni¢ zachowanie swoje i drugiego czlowieka i aby na podstawie tego dokonat
oceny moralnej tego, co jest dobre, a co zle”. A wigc chcac postepowad ,stusz-
nie” dokonujemy wyboru wartosci, ktéry ma swoj poczatek w dziecifistwie. Tu
jest miejsce na zaznaczenie ,,my$lenia magicznego” (E. Jaszczyszyn, 2003) dzie-
ci w wieku przedszkolnym. Myslenie to charakteryzuje si¢ (R. Bly, 1993) m.in.
»przypisywaniem cech zycia przedmiotom martwym i przypisywanie otoczeniu,
zwlaszcza zwierzgtom cech ludzkich, pozwala dostrzec im to, o czym doroéli nie
zawsze chcg pamigta¢ — $wiadomoé¢ przyrody”. Grupowa forma zajeé, nieza-
leznie od wieku uczniéw, a réwniez dobrany czas i miejsce przeznaczone na ich

“realizacjg, pozwala na przyswojenie wiedzy przyrodniczej oraz jej poglebienie i
eliminowanie btednych przekonan i koncepcji. Istotnym elementem tej pracy jest
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wzajemne poznawanie si¢ uczniéw i nauczyciela przyrody, przez wspélne podej-
mowane i rozwigzywane zadania. W trakcie wykonywania zamierzonych celéw,
zastosowana jako metoda dydaktyczna, bezposrednia obserwacja w warunkach
naturalnych, sprzyja tworzeniu zazytosci, integruje, co w konsekwencji powoduje
ksztaltowanie poprawnych stosunkéw spotecznych w zespotach ¢wiczeniowych
a nastepnie w calej klasie. Nieskrepowana dyskusja, sprzyjajaca jej atmosfera
i zyczliwy stosunek ze strony nauczyciela, zrozumienie powinnos$ci ucznia i na-
uczyciela, powinno sprzyja¢ osobistej wiedzy uczniéw i autorytetowi pedagoga.

Jak wskazuje D. Mroczkowski (2009) ,zapewne kazdemu zawodowi po-
trzebna jest odrobina pasji, ale nauczycielowi odrobina ta nie wystarcza, duzo
wigcej jest jej potrzeba nauczycielowi przyrody przed ktérym stajg prawdziwe
wyzwania® w tym motywowania uczniéw do nauki, z zachowaniem proporcji
migdzy motywacja wewnetrzng wynikajaca z wlasnych zainteresowarn, a poszu-
kiwaniem zewngtrznych korzysci. W. Cichosz (2004) odnoszac si¢ do motywacji
pisze ,okazuje si¢, ze uczen kierujacy si¢ motywami zewnetrznymi osiagga lepsze
wyniki poprzez system pochwat i nagrdd, za$ uczen motywowany wewnetrznie,
gdy zostanie poddany ocenie krytycznej”.

Nauczyciel przyrody obok realizacji zagadnien programowych w zakresie
wiedzy i umiejetnosci powinien ksztaltowaé nowg jako$¢ $wiadomosci ekolo-
gicznej uczestnikéw, w wymiarze zaje¢ dodatkowych, pozalekcyjnych, pozasz-
kolnych czy $rodowiskowych, poprzez obcowanie bezposrednie, jak najczestsze,
z otaczajacg fauna i florg. W ten sposéb ksztalci nastgpne pokolenie pasjonatéw
i entuzjastéw ochrony §rodowiska przyrodniczego. Wiedza ta ma by¢ przede
wszystkim praktyczna, ktéra powinna by¢ wykorzystywana permanentnie nie
tylko w szkole, ale i w domu (rola wody i jej oszczedzanie).

4. Nauczanie i uczenie si¢ przyrody

Nauczanie przyrody niewatpliwie jest procesem skomplikowanym i odpo-
wiedzialnym. Objecie w nauczaniu blokowym czterech przedmiotéw, bardzo
waznych z punktu widzenia szkoly i domu, powoduje ciagle korelowanie ich
tresci oraz potrzebg doboru efektywnych metod nauczania. Pozostawia si¢ to
nauczycielowi, ktéry z zalozenia powinien zna¢ metodyke nauczania tego przed-
miotu. Natomiast sprawy merytoryczne reguluje podstawa nauczania przedmio-
tu przyroda. We wskazaniach metodycznych uwypukla si¢ interdyscyplinarny
charakter tych lekcji. Natomiast uczenie si¢ jest réwniez procesem, ktéry pro-
wadzi do wzglednie trwalej zmiany realnych postaw na bardziej pozgdane lub
transferu i przyswojenia wiedzy przyrodniczej, z p6zniejszym wykorzystaniem
jej w praktyce. Uczenie si¢ moze dokonywa¢ si¢ m.in. przez do§wiadczenie, ktére
obejmuje zbieranie informacji, a takze ich ocenianie i przetwarzanie. Nauczyciel
chcacy pozyska¢ uznanie swoich uczniéw i zachgci¢ ich do poszukiwania, odkry-
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wania i zmieniania swoich zachowan powinien korzysta¢ z réznych form dydak-
tycznych, w tym aktywizujacych. Poniewaz ,stosowanie metod aktywizujgcych
rozbudza zainteresowania, daje mozliwo$ci kazdemu uczniowi uczestnictwa w
procesie dydaktycznym, ulatwia przyswojenie wiedzy, wspiera osigganie sukcesu
kazdego ucznia” (Z. Wojtowicz 1999). Metody przekazu wiedzy s réznorodne
od tradycyjnej - prostej (np. prezentowanie w klasie okazéw spreparowanych)
do zlozonej (urzadzenia automatyzujace proces uczenia). Wspoétczesne techni-
ki przekazu informacji s3 szeroko wachlarzowe (od tasémy audiowizualnej po
Internet). Jedng z nich, w standardzie cywilizowanego nauczania - uczenia sig,
jest przekaz multimedialny, ukazujac i przekazujac rozne tre$ci w tym przyrod-
nicze. M. Klapkowska-Kaczmarz i W. Kwiatek (2004) stwierdzaja, »ze $rodki
wzrokowo-stuchowe, w tym film, najlepiej i najskuteczniej zblizaja miodziez
do poznawczej rzeczywistosci przyrodniczej, o ile nie ma jej w ,,zasiggu reki’,
umozliwiajg wladciwe jej rozumienie, tym samym s3 nieodzownym warunkiem
poznania $wiata przez wspolczesnego cztowieka, pozwalajg na tworcza i pozy-
teczng prace w §rodowisku przyrodniczym oraz na rozsadne wykorzystanie tego
§rodowiska’”.

Uczniowie w trakcie odbierania informacji sa réwniez podmiotem oddzia-
tywan. Masowe komunikowanie w grupie spolecznej jaka jest klasa, zachgca do
nasladowania wzoréw osobowych. Pojawia si¢ w klasie nasladownictwo czyli ko-
piowanie zachowan nauczyciela jako autorytetu lub modelowanie, jako mecha-
nizm $wiadomej zmiany wlasnego zachowania ucznia pod wplywem obserwacji
zachowania nauczyciela i obserwacji skutkéw tego zachowania. Sg to przejawy
wplywu spolecznego nauczyciela, jezeli bedzie uznany przez uczniéw za osobe
»wazng w ich mniemaniu.

Nalezy réwniez zaznaczy¢ znaczenie rodziny, ktéra, wywiera najwigkszy
wplyw na ksztaltowanie si¢ osobowosci dziecka a zaraz po niej jest nauczyciel,
ktory takze wspdtuczestniczy w wychowaniu i ksztattuje jego osobowos¢. Tylko
nauczyciel, ktéry jest autorytetem uczestniczy w tym procesie. Tylko autorytet,
moze przekazaé wzorce zachowania, ktére zaowocujg w zyciu dorostym dziecka.
Nauczyciel przyrody w procesie nauczania i wychowania w szkole podstawowej
buduje podwaliny do wytworzenia w mtodym cztowieku postaw wrazliwoéci na
pozytywne i negatywne zmiany $rodowiskowe i biologiczne.

Zakonczenie

W podsumowaniu postuze si¢ stowami P. Trzeciaka (1988), krytyka i teo-
retyka sztuki, ktéry uwaza iz: ,,natura zawsze byla domeng i polem obserwacji
- zar6wno nauki jak i sztuki, byla zaréwno wazna dla malarza i poety, jak i biologa.
Ten $wiat degeneruje si¢ z nadmiaru realizmu i niedostatku wyobrazni.
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Dzisiaj gdy znalezli$my si¢ na granicy nieodwracalnego uszkodzenia biosfe-
ry, nie wolno pozostawi¢ troski o srodowisko w rekach specjalistéw od martwej
natury - politykéw, ekonomistéw, inzZynieréw. Na pytanie wigc, czy mozliwa jest
sztuka, ktéra podejmie trudne wyzwanie przetrwania natury i czlowieka, ktéra
potrafi realizowac etyke szacunku dla kazdego przejawu zycia, odpowiedz bedzie
pozytywna, jesli znajda sig¢ tacy, ktérzy wezmg czynny udziat w ksztaltowaniu
nowej $wiadomosci czlowieka, jedli za drogowskaz swej twdrczosci przyjma wla-
sne, gleboko odczute wigzi z naturg”

Powyzisze jest wyrazistym przestaniem skierowanym do wspoélczesnego na-
uczyciela przyrody.
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