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W KREGU IDEOLOGII EDUKACYJNYCH

Trudno zaprzeczy¢ tezie, ze edukacja podlega wplywom politycz-
nym, nierzadko realizowaé¢ musi cele nicoswiatowe. Niekiedy podczas
parlamentarnych sporéw politycznych i polemik publicystycznych po-
jawia si¢ zarzut podporzadkowania oswiaty rozmaitym wptywom ide-
ologicznym. Czy jednak mozliwe jest funkcjonowanie edukacji poza
ideologiami? Czy powiazanie zjawisk edukacyjnych z ideologiami przy-
nosi szkody, jesli za$ szkody powoduje — to komu 1 dlaczego? Wydaje
si¢ celowe uwidocznienie podstawowych powiazan ideologii i edukaciji,
zwlaszcza w kontek$cie wszelkiego rodzaju wizji reform o$wiatowych
oraz rzeczywiscie zaprogramowanych i przeprowadzonych dziatan
w zakresie przemian edukacyjnych.

Omowienie doglebne kwestii ideologii edukacyjnych nie jest pro-
ste 1 przekracza ramy tego artykutu. Warto zasygnalizowaé pewne roz-
bieznos$ci terminologiczne i metodologiczne w tym zakresie. Gerald Gu-
tek', mowiac o wplywie zewngtrznych czynnikéw na ksztatt edukacii,
wyraznie rozroznia trzy kategorie: filozofig, ideologig i teorig. Omawia-
jac zwiazki edukacji z filozofia, wyodrgbnia nastgpujace kierunki filozo-
ficzne: idealizm, realizm, realizm teistyczny, naturalizm, pragmatyzm,
egzystencjalizm 1 filozofi¢ analityczna. Ideologie klasyfikuje nastgpuja-
co: nacjonalizm i etnonacjonalizm, liberalizm, konserwatyzm, utopizm,
marksizm i totalitaryzm. Sposrod teorii omawia pigé: esencjalizm, pere-
nializm, progresywizm, spoteczny rekonstrukcjonizm i teori¢ krytyczna.
Mirostaw J. Szymanski’ widzi w ideologiach edukacyjnych 3 nurty:
konserwatyzm, liberalizm i nurt demokratyczny, w ktorym szczegdlne
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miejsce zajmuje nurt radykalny. Nurt radykalny ideologii edukacyjnych
miesci si¢ w obrebie teorii pedagogicznych w klasyfikacji G. Gutka.

W pracach teoretykoéw edukacji pojawiaja si¢ kolejne klasyfika-
cje. ,,Poszczegolni autorzy wyrdzniaja wige: fundamentalizm, intelektu-
alizm, konserwatyzm, liberalizm, libertynizm i anarchizm edukacyjny
(F.O'Neill); ideologi¢ arystokratyczna, burzuazyjna, demokratyczna,
proletariacka (J. Raynor); ideologie konserwatywna, rewizjonistyczna,

romantyczna, demokratyczna (J. Dawies)™.

Ideologia — kwestie definicyjne

Ideologia to ,,systematyczny zespot przekonan dotyczacych struk-
tury 1 dziatania spoleczenstwa, zawierajacy program praktycznych posu-
ni¢¢ oparty na ogdlnej teorii natury ludzkiej oraz wymagajacy nakresle-
nia przysztej walki spolecznej. Tego typu ogoélne doktryny spoleczne
nakierowane na dziatanie sa charakterystyczne dla XIX i XX w.

Ideologia w szerszym sensie oznacza kazdy rodzaj teorii zoriento-
wanej na dzialanie badz kazda probe scharakteryzowania polityki po-
przez jaki$ system idei. Ideologi¢ w znaczeniu waskim mozna scharakte-
ryzowaé ,,za pomoca pigciu cech: 1) zawiera mniej czy bardziej ogdlna
teori¢ objasniajaca ludzkie doswiadczenia i §wiat zewngtrzny; 2) ustala
program, w terminach ogdlnych i abstrakcyjnych, organizacji spoteczne;j
ipolitycznej; 3) zaklada, Ze realizacja tego programu wymaga walki;
4) stara si¢ nie przekonywac, ale rekrutowac¢ lojalnych zwolennikow,
domagajac si¢ tego, co mozna nazywac czasami zaangazowaniem;
5) odwotuje si¢ do masowego odbiorcy, ale moze tez wykazywac ten-
dencje do przypisywania jakiej$ szczegdlnej roli intelektualistom™.

Gerald L. Gutek w proponuje ,,ztozona definicj¢ ideologii odno-
szaca si¢ do wyznawanych przez grupeg pogladoéw, powiazanych w pe-
wien system”, opierajaca si¢ na nastgpujacych zatozeniach: ,,(1) ideolo-
gia, interpretujac przeszlo$¢, nadaje grupie okreslona perspektywe cza-
sowa 1 przestrzenna, (2) ideologia tlumaczy obecng sytuacje¢ spoleczna,
ekonomiczna, polityczna i edukacyjna, (3) analiza przeszlosci jest pod-
stawa, na ktorej formutuje si¢ koncepcje przemiany spotecznej, dzigki
czemu mozna wyr6ézni¢ pewne wzorce, wedlug ktorych uktadaly sig
minione wydarzenia i ktore moga powtdrzy¢ si¢ w przyszlosci, (4) ide-

> M. J. Szymanski, Studia i szkice z socjologii edukacji, s. 67.

*  Britannica. Edycja polska, t. 17, Wydawnictwo Kurpisz, Poznan 2000, s. 45.
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ologia okre$la rowniez strategi¢ dziatania, poniewaz dostarcza pewnego
modelu przysztosci (...). Aby grupa mogta osiagna¢ wyznaczone cele,

ideologia zaleca konkretne dzialania polityczne badz edukacyjne™.

Rozdziat IV ,,Studidéw i szkicow z socjologii edukacji” M. J. Szy-
manskiego nosi tytut ,,Ideologie edukacyjne”®. Rozwazania tam zawarte
rozpoczyna refleksja nad uwarunkowaniami Zycia spolecznego, wsrod
ktérych najwazniejszymi sa struktura spoteczna oraz sklasyfikowane
przez Piotra Sztompke cztery ,.grupy sktadnikéw: a) dziatania ludzi,
b) ludzkie interesy, c) reguly postgpowania i d) idee i przekonania™.

Ta czes¢ rozwazan konczy si¢ konkluzja, iz ,interakcje migdzy
ludzmi tworza okres$lone systemy idei i pogladow, a zatem swoista
strukture idealna”. Owe struktury odmienne sa dla roznych epok histo-
rycznych, $rodowisk zawodowych badz sytuacji spoteczno-poli-
tycznych. W ten sposob powstaja i zyja ideologie, tak istotne
dla edukacji.

Po dokonaniu przegladu réznych interpretacji pojgcia ideologii
ir6znych jej ocen M. J. Szymanski przywotuje socjologiczne pojmowa-
nie ideologii w ujeciu R. Meighana, ktory utozsamia ja z ,,filozofia gru-
py”’. Trawestujac poszerzona przez Meighana definicje ideologii
1 przenoszac ja na pole edukacji, autor formuluje nastgpujace zdanie:
,»TLak wigc ideologia edukacyjna to ,,szeroki zbior idei i pogladow o edu-
kacji, ktére sa przyswojone iwyrazane przez grupy ludzi”. I dodaje:
»ldeologie edukacyjne wyrazaja zarOwno stosunek okreslonych grup
ludzi do edukacji, jak i ich dziatania praktyczne w tej dziedzinie™®. Autor
zwraca uwagg, ze obecnie $wiat staje si¢ coraz bardziej zlozony i zr6zni-
cowany, dlatego nalezy wigcej czasu i uwagi poswigci¢ analizie kwestii
ideologicznych, przystepujac do dziatalno$ci wychowawczej. Nauczy-
ciele i wychowawcy powinni mie¢ §wiadomos$¢ ideologicznych korzeni
podejmowanych dzialan, realizowanych programéw i strategii — przede
wszystkim dlatego, ze wywodza si¢ one z okre§lonych systemow warto-
sci. Nawet jesli przyjety zostanie jaki§ wspolny katalog wartosci, to po-
jawia si¢ réznice w ich hierarchii, interpretacji wzajemnych zwiazkow

> G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, s. 147-148.

6 M. J Szymanski, Studia i szkice z socjologii edukacji, s. 62.

7 R. Meighan, Socjologia edukacji, UMK, Torun 1993: obszerne omowienie

tych zagadnien zawieraja zwlaszcza rozdziat 15 (Ideologie edukacyjne) i 16 (Autory-

tarne i nieautorytarne ideologie edukacji).

¥ M. J. Szymanski, Studia i szkice z socjologii edukacji, s. 64.
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iuzaleznien — i w koncu w zakresie formutowanych na ich fundamencie
ocen.

W analizie roznych typow wypowiedzi odnoszacych si¢ do edu-
kacji, a zawierajacych jawnie wyrazone lub ukryte watki ideologiczne,
trzeba jednocze$nie umie¢ przebi¢ si¢ przez ztudne, cho¢ niejednokrot-
nie bardzo chwytliwe tezy propagandy. Ideologie edukacyjne maja swe
odzwierciedlenie w praktyce pedagogicznej. W niej to ostatecznie
sprawdzaja si¢ badz dyskredytuja si¢ rdznorodne koncepcje. Niektore
z nich praktyka utrwala, sankcjonuje, upowszechnia. Zjawiska dokonu-
jace si¢ w codziennej rzeczywistosci oswiatowej i wychowawczej staja
si¢ tez w pewnych sytuacjach zaczatkiem nowych koncepcji pedago-
gicznych, prob nowatorskich lub dzialan zmierzajacych do ich modyfi-
kacji. Do poznania wszelkich propozycji zmian w o$wiacie lub utrzyma-
nia status quo nie wystarczy wigc poznanie ich warstwy teoretycznej,
réwnie wazne bowiem jest ich funkcjonowanie w praktyce’.

Glowne nurty wspolczesnych ideologii edukacyjnych

Powyzsze stwierdzenia zachgcaja do uwaznego przyjrzenia si¢
ideologicznym fundamentom prowadzonych w Polsce polityk edukacyj-
nych. Sposréd wielu ideologii edukacyjnych wyodrgbnianych w r6znych
klasyfikacjach M. J Szymanski wyrdznia trzy gtowne, w najwigkszym
stopniu wptywajace na myslenie o o§wiacie we wspodlczesnych krajach
rozwinig¢tych: neokonserwatyzm, neoliberalizm i nurt demokratyczny,
przybierajacy formg radykalizmu. Giéwne cechy poszczegdlnych wy-
mienionych ideologii sa nastgpujace:

1. Neokonserwatyzm — jako modyfikacja konserwatyzmu — hot-
duje ideom (pogladom, przekonaniom, warto$ciom) takim jak: etnocen-
tryzm, glgboki patriotyzm, proreligijnos¢, nardd i religia — jako wartosci
najwyzsze, idealizacja oraz kult przeszto$ci, nieufno$¢ wobec wspotcze-
snosci, wyznawanie wartosci tradycyjnych, zhierarchizowany system
warto$ci. Te idee przektadaja si¢ na takie mys$lenie o edukacji, jakie
mozna opisa¢ za pomoca nastgpujacych haset:

e programowo wysoka ranga edukacji jako zrodia dobrobytu, po-
stgpu gospodarczego, stabilnej moralnosci,

e szkota — zrodtem kadr dla gospodarki i fundamentem tadu de-
mokratycznego,

® M. J. Szymanski, Studia i szkice z socjologii edukacji, s. 65-66.
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e najwyzsza ranga tradycji w edukacji,

e w wychowaniu: doniosta rola rodziny, spotecznosci lokalnej,
panstwa,

e surowe wychowanie dzieci,

e w wychowaniu — wzorce osobowe z historii i1 literatury
antycznej,

e jednolito$¢ podstawowych tresci programowych szkotly jako
podstawy wspolnoty narodowej,

e niech¢e¢ wobec swobodnego doboru tresci nauczania przez
uczniow,

e standardy programowe z podstawowych przedmiotow,

e postulowanie ,,doskonatosci edukacji”,

e powszechne testy osiagnig¢, stuzace ocenie ucznidw, nauczy-
cieli, szkot,

e powszechne raporty o jakosci pracy szkot,

e place nauczycieli zalezne od zadan i1 osiagnigc,

e nagrody dla najlepszych szkot i nauczycieli'”.

Krytycy tej ideologii stawiaja proponowanym rozwigzaniom na-
stepujace zarzuty: wprowadzenie standardow programowych faworyzuje
warto$ci kultury europejskiej kosztem kultur mniejszos$ci reprezentuja-
cych inne typy kultur, stosowanie powszechnych testow zubaza eduka-
cj¢ do ksztalcenia ,,pod testy”, faworyzowanie (nagradzanie, wyzsze
finansowanie) szk6t i nauczycieli lepiej wypadajacych w  testach
wzmacnia i tak uprzywilejowane placéwki elitarne, co poglebia¢ bedzie
stratyfikacj¢ spofeczna i narusza¢ fundamentalna dla demokracji ideg
rownosci''. Pojawiaja sig opinie, Ze proponowane przez konserwatystow
rozwiazania to polityczny spektakl, zastgpowanie rzeczywistych i po-
trzebnych reform kosmetyka systemu, proba wzmacniania autorytary-
zmu w relacjach nauczyciel-uczen, a w konsekwencji ksztaltowanie kon-
formizmu, postuszenstwa, respektu i stuzalczosci wobec wiadzy.

' To gléwnie rozwiazania amerykanskie, nasladowane w Anglii, Walii i in-
nych krajach, wzbogacane np. o wspodlne poszukiwanie prawdy na zasadzie konsensu-

su, szacunek dla silnego panstwa, respekt dla autorytetow itp.

""" Szersze rozwazania o kwestiach poglebiania nierdwnosci spotecznych po-

przez edukacjg odnalez¢ mozna np. w fundamentalnej ksiazce P. Bourdieu i J. C. Pas-
serona, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, ,,Biblioteka Socjologiczna”,
PWN, Warszawa 2006.
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2. Neoliberalizm — dwudziestowieczna wersja klasycznego libera-
lizmu — holduje nastgpujacym ideom (pogladom, przekonaniom, warto-
$ciom): wolno$¢ jako warto$¢ fundamentalna, zwlaszcza wolno$¢ w go-
spodarce, sprzeciw wobec ograniczen przedsigbiorczosci i restrykcyj-
nym podatkom, podmiotowe traktowanie ludzi z naciskiem na prawa
jednostek do swobodnego rozwoju i ,,wolny wybor”, zapewnianie jed-
nostkom mozliwo$ci podejmowania inicjatyw, suwerennos¢ jednostki
w rozleglej sferze prywatnej, tolerancja, walka o swobody religijne, na-
rodowe, rd6wno$¢ praw obywateli, jawno$¢ zycia publicznego, przedsig-
biorczos¢. Te z kolei idee przektadaja si¢ na takie mys$lenie o edukacii,
ktore kaze odwotywac si¢ przy opisie i modyfikowaniu o$wiaty do na-
stepujacych postulatow, wartosci, pojec i haset:

e zapewnienia wszystkim ludziom minimum socjalnego i row-
nych szans w edukacji,

e pluralizm i wielokulturowo$¢ w edukaciji,

e polozenie nacisku w edukacji na rozwdj i wyzwolenie,

e przygotowanie mlodziezy do Zycia i pracy w zmieniajacym si¢
Swiecie,

e wyzwolenie dziecka spod dominacji rodzicow i $rodowiska
spolecznego,

e niwelowanie zjawiska nierownosci szans w edukacji i poprzez
edukacje,

e pozytywny stosunek do szkolnictwa zawodowego,

e powiazanie szkot zawodowych z rynkiem pracy,

e wysoka ocena wszelkiego rodzaju szkot zintegrowanych (a-
czenie plci, ras, zawodow, mtodziezy o ré6znym stopniu sprawnosci fi-
zycznej i umystowej),

e wolny rynek korzystny dla edukacji,

e wysoka ocena szkolnictwa prywatnego — w przeciwienstwie
do szkolnictwa publicznego,

e swoboda wyboru szkét przez rodzicoOw i dzieci — podstawowym
mechanizmem regulacji i kontroli w o§wiacie,

e wspieranie idei ,,bonu edukacyjnego” w finansowaniu oswiaty,

e zaspokajanie przez szkoly rzeczywistych potrzeb edukacyjnych
uczniow, rodzicow i spotecznosci lokalnych.

Krytycy tej ideologii watpia w poprawe edukacji poprzez ,,uryn-
kowienie szkolnictwa” i wolny wybodr szkoty, gdyz uderza to w demo-
kratyczna solidarno$¢ i stosunki oparte na wspolnocie obywatelskie;j,
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a w miejsce doskonalenia systemu szkolnego proponuje przenoszenie
dzieci ze szkoty do szkoty. Postulowane rozwiazania z zakresu finanso-
wania szk6t doprowadzilyby do przeniesienia $rodkow z sektora pu-
blicznego do prywatnego, co niesie ze soba re-redystrybucjg dobr (zwrd-
cenie bogatym ich podatkow) i zatamanie dostgpnej dla wszystkich,
bezptatnej edukacji. Zwigkszenie uprawnien i obowiazkéw rodzicow
dziata na niekorzy$¢ rodzin stabiej wyposazonych w umiejgtnosci korzy-
stania z tych oferowanych uprawnien, konkurencja w edukacji sprzyjaé
bedzie uczniom w elit spotecznych.

Amerykanscy neokonserwatysci, jak pisze G. L. Gutek'?, tym roz-
nig si¢ od europejskich, ze w sferze spoteczno-gospodarczej przyjmuja
1 popieraja rozwiazania liberalne, a odrzucaja postawg paternalistyczna,
»charakterystyczna dla ideologii europejskich” (Gutek, s. 208). Optuja
zatem m. in. za wprowadzeniem w edukacji ostrej konkurencji i ,,bonu
edukacyjnego”. Jednocze$nie definiuja narodowe dziedzictwo jako eu-
ropejska cywilizacj¢ zachodnia z silnie zaznaczona anglosaska tradycja
jezykowa 1 prawna. Za podstawg instytucji spotecznych i edukacyjnych
uznaja ,,warto$ci duchowe 1 religijne” (Gutek, s.208). Postrzegajac
szkolg jako ,,narzgdzie stuzace do przekazywania kanonu wiedzy i war-
tosci wywodzacych si¢ z zachodniej tradycji kulturowej”, pragna ,,usu-
na¢ z programu nauczania te elementy, w ktorych uwidacznia si¢ wpltyw
liberalizmu 1 progresywizmu”, a wplyw ten polega przede wszystkim
na traktowaniu szkoty jako ,wielofunkcyjnej instytucji dzialajacej
w shuzbie wspolnoty” (Gutek, s. 209). Konserwatysci postuluja zredu-
kowanie tych funkcji do pierwotnych zadan szkoty.

3. Nurt radykalny — jako wyrazista posta¢ nurtu demokratyczne-
go — oddwodch poprzednich ideologii odrdznia przede wszystkim
to, ze nie wywodzi si¢ z ugruntowanych doktryn spoteczno — politycz-
nych, lecz bazuje na wynikach badan socjologow (nie tylko w zakresie
edukacji) oraz ich opracowaniach teoretycznych, a takze rozwazaniach
wspotczesnych pedagogéw, politologow 1 filozoféw. Wydaje sie,
ze wielu sposrdod tych intelektualistow sytuuje si¢ w strumieniu lewico-
wych doktryn i1 koncepcji spotecznych oraz politycznych. Nurt radykal-
ny to konglomerat idei edukacyjnych nie zawsze spojnych, a czasami
nawet sprzecznych. Reprezentanci tego nurtu postuluja kultywowanie
(popieranie, ochrong) takich idei, jak:

2 G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, s. 207-208.
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e demokratyczna solidarno$¢ i stosunki oparte na wspolnocie
obywatelskiej'”,

e rzeczywiste podnoszenie jakosci pracy szkoty,
troska o szkolnictwo publiczne,
systemowe rozwiazywanie problemu nieréwnosci spotecznych,
bezptatna, dostgpna dla wszystkich edukacja,
planowa integracja spofeczna,
wychowanie jako adaptacja, kultywowanie wzoréw i usuwanie
napig¢, ujednolicanie zachowan poprzez ich instytucjonalizacjg,

e aprobata, odzew, akceptacja i szacunek jako normy wartoscio-
wania ludzkich dziatan i osiagnig¢,

e ksztaltowanie w wychowankach krytycznego myslenia,

e ksztaltowanie w uczniach (wychowankach) oporu wobec me-
chanizmoéw dominacji i naduzywania wladzy,

e obrona praw oraz wspieranie emancypacji wszelkich mniej-
szoscl,

e autonomia szkoly,

e szczegodlna rola nauczyciela jako wychowawcy oraz intelektu-
alnego przewodnika uczniow.

Zaro6wno neokonserwatysci, jak i neoliberalowie krytycznie oce-
niaja stan o$wiaty, ale generalnie pozytywnie oceniaja spoleczenstwo
oparte na mechanizmach demokracji i wolnego rynku. Inne stanowisko
zajmuja przedstawiciele nurtu radykalnego ideologii o§wiatowych. Gto-
szac kryzys kultury Zachodu oraz wskazujac na szereg patologii w zyciu
spolecznym (dysfunkcja instytucji publicznych, niezdrowa konkurencja,
pogon za zyskiem, komercjalizacja kultury, rozktad rodziny itp.), pro-
klamuja badz koncepcje reprodukcji, badz tez koncepcje transformacii.
Teoretycy reprodukcji formutuja surowa diagnozg stanu spoteczenstwa
iteze, iz szkola, integralnie ze spoteczenstwem zwiazana, powiela dobro
i zwlaszcza zto spolecznych systemow. Teoretycy transformacji wyraza-
japoglad, Ze autonomiczna szkota moze przeksztalca¢ spoteczenstwo
poprzez wywotywanie, przys$pieszanie badZz opdznianie zmian spotecz-
nych. W $wietle koncepcji reprodukcji szkota jest skazana przede
wszystkim na dziatania adaptacyjne wobec ucznidow, jej autonomia jest
ograniczona poprzez liczne uwarunkowania, niektore o charakterze nie-
przekraczalnych barier wobec dzialan modyfikacyjnych. Zwtlaszcza

B M. J. Szymanski, Studia i szkice z socjologii edukacji, s. 78-84.
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uwarunkowania ekonomiczne stanowia zapor¢ dla wszelkiej ekstrawa-
gancji reformatorskiej lub naiwnej wiary w sprawcza moc aktow praw-
nych i niezwycig¢zona sit¢ stusznych idei. Wedlug wyznawcow koncepceji
transformacji nieuzasadnione zawgzenie lezy u podstaw tezy sprowadza-
jacej zadania szkoly do $§wiadczenia ustug na rzecz spoteczenstwa i go-
spodarki w zakresie reprodukcji spotecznej, ekonomicznej i kulturowe;.
Szkota nie tylko podlega uwarunkowaniom (utozsamianym z ogranicze-
niami i barierami), jest rOwniez wazna instytucja demokratycznego po-
rzadku, a zatem moze i powinna aktywnie wspottworzy¢ spoteczenstwo,
utrwala¢ 1 doskonali¢ procedury i obyczaje spoleczne sprzyjajace demo-
kracji. Szkota powinna kultywowa¢ spontaniczny opor wobec wszelkich
form naduzywania wladzy, nie wolno ograniczy¢ jej funkcji do czystej
dydaktyki, wazniejsze jest przygotowanie ucznia do aktywnego, $wia-
domego udziatu w zyciu spotecznym. Na takim gruncie stawia si¢ nie-
przecigtne wymagania wobec nauczycieli: powinni by¢ ludzmi o szcze-
golnej wrazliwosci spolecznej, poczuciu sprawiedliwosci, wysokim
stopniu zaangazowania w walke o stuszne sprawy, powinni stawaé
po stronie skrzywdzonych i ponizonych, powinni by¢ intelektualistami
z przynalezna tej grupie spotecznej autonomia, nie za§ wylacznie spraw-
nymi technicznie profesjonalistami realizujacymi dowolne koncepcje.
Nauczyciele tacy, bedac przyjacioimi irzecznikami ucznidéw, powinni
wrgez inspirowaé, a co najmniej uwaznie badac i wspiera¢ shuszne prze-
jawy mlodzienczego buntu.

Ideologia a teoria pedagogiczna — przyklad
interpretacji rzeczywistosci spolecznej

Tadeusz Lewowicki w ,,Przemianach o§wiaty” pierwszy rozdziat
pos$wieca przemianom filozofii edukacyjnej'®, ktora bywa utozsamiana
z edukacyjna ideologia. Podstawowe elementy filozofii edukacyjnej sa
nastgpujace: aksjologia, doktryna, teleologia oraz koncepcja kierunkow
rozwoju edukacji. Zdaniem autora fundamentalne znaczenie ma dla filo-
zofii edukacyjnej hierarchiczny tad spoteczny, ktorego beneficjantami sa
elity wladzy, majace sktonno$¢ do przedkladania wilasnych partykular-
nych interesow nad rzeczywiste potrzeby spoteczne. Owe elity, wladajac
panstwem, za jego posrednictwem decyduja o filozofii edukacyjnej, tre-
sciach ksztalcenia, kadrach, finansach (ta droga uzyskujac wpltyw

' T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Wydawnictwo ,,Zak”, Warszawa 1997,
s. 13-30.
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na powodzenie rdéznych przedsigwzi¢¢), metodach 1 organizacji
w o$wiacie. W konfrontacji z panstwem szanse jednostki sa niewielkie.
Na jej rzecz dziata jednak postgpujaca demokratyzacja zycia spoteczne-
go, zwlaszcza w krajach o ugruntowanej juz tradycji demokratyczne;j.
Wprawdzie panstwo niechgtnie rezygnuje ze swych uprawnien, ale czas
dziata na korzy$¢ jednostki — stopniowo upowszechnia si¢ przekonanie,
iz edukacja powinna sprzyja¢ cztowiekowi, stwarza¢ mu mozliwo$ci
nieskrgpowanego i wszechstronnego rozwoju. T. Lewowicki u podstaw
przemian edukacyjnych widzi podstawowa sprzeczno$¢ pomigdzy
dwiema rolami edukacji: stuzebna wobec panstwa lub sluzebna wobec
jednostek, ich oczekiwan, marzen i aspiracji. Mozna t¢ sprzeczno$¢ zla-
godzi¢, jesli przyjmie sig, iz edukacja, shuzac jednostkom, wzmacnia
w istocie demokratyczny porzadek (z powyzszych rozwazan mozna
wywnioskowaé, ze poglady T. Lewowickiego mieszcza si¢ w nurcie
radykalnym ideologii edukacyjnych).

Waznym elementem filozofii edukacji jest doktryna edukacyjna.
Obecnie (w ostatnich kilkunastu latach) podwazona zostala doktryna
adaptacyjna, sluzebna wobec panstwa, uprawomocniajaca podporzad-
kowanie jednostki obowiazujacemu tadowi spolecznemu, utrwalajaca
panujacy w danym kraju ustrdj polityczny i system gospodarczy. Zorga-
nizowana w oparciu o t¢ doktryng o$wiata sankcjonowala istniejaca rze-
czywistos¢, wpajata jednostkom wartosci w konkretnych realiach wio-
dace, narzucata ujednolicony $wiatopoglad, wzmacniala ,,przemoc sym-
boliczng” (czg$¢ pierwsza ,,Reprodukcji” Bourdieu i Passerona nosi tytut
,Podstawy teorii przemocy symbolicznej”). Do negatywnych bezpo-
$rednich skutkéw panowania doktryny adaptacyjnej nalezy zaliczy¢:
,ograniczenie kompetencji do krytycznego i calosciowego wiladania al-
ternatywnymi wizjami, ograniczenie horyzontOw postrzegania i interpre-
towania §wiata, kurczenie si¢ wiary we wlasne mozliwosci sprawcze,
zubozenie tozsamosci”'’. Obserwowanie negatywnych skutkow funk-
cjonowania os$wiaty opartej na doktrynie adaptacyjnej doprowadzito
do sformulowania tezy o dysfunkcjonalnos$ci edukacji, co przejawia si¢
m. in. w oderwaniu szkolnych tresci ksztalcenia od realiow spotecznych
1 gospodarczych, rozmijaniu si¢ szkolnej oferty edukacyjnej z aspiracja-
mi dzieci 1 mlodziezy, niewydolno$ci wychowawczej szkoly, upadku

5 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, s. 18 (autor cytuje fragmenty artykutu
Z. Kwiecinskiego Miedzy Scyllq autorytaryzmu a Charybdq pluralizmu zamieszczone-
go w pismie ,,Wie$ i Rolnictwo” 1989, w numerze 3).
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kultywowanych w szkotach tzw. uniwersalnych wartos$ci, utrwalaniu
1 poglgbianiu przez system o$wiatowy stratyfikacji spotecznej. Odrgbna
kwestia jest wyrazne ostabienie czy zerwanie zwiazku pomig-
dzy poziomem wyksztalcenia a sukcesem zyciowym (wysoka pozycja
zawodowa i spoteczna, wysoki status materialny). To wszystko leglo
u podstaw postulatu odrzucenia doktryny adaptacyjnej. Zamiast utrwala¢
dotychczasowe modele spoleczne, przystosowywaé mitodziez do $wiata
takiego, jaki jest — podjgto proby pobudzania aktywnosci i pomystowo-
$ci ucznidw, zwlaszcza w sferze zmian otaczajacej rzeczywistosci.
Tak dojrzewala doktryna edukacji krytyczno — kreatywnej, eksponujace;j
takie funkcje os$wiaty, jak ulepszanie ludzkiego zycia, wspomaganie
(a nawet kreowanie) zmian w zyciu spotecznym, zaspokajanie pragnien
oraz respektowanie podmiotowos$ci 0sob bioracych udziat w procesach
edukacyjnych, wspieranie nieskr¢gpowanego rozwoju jednostek, tworze-
nie i1 utrwalanie procedur demokratycznych w rzeczywistosci szkolne;.
Ten sposoéb myslenia o edukacji nie jest szczegdlnie popularny
czy chocby szerzej akceptowany w praktyce masowej szkoty publicznej,
ale inspiruje wiele awangardowych, nierzadko kontrowersyjnych nurtow
pedagogiki (pedagogika humanistyczna, krytyczna, wyzwolenia, dialo-
gu, anty-pedagogika.)

Z pewnoscia kazdej probie reformowania edukacji powinna towa-
rzyszy¢ refleksja nad przemianami doktryny edukacyjnej. Niezbedna
wydaje si¢ w naszej ojczyznie, gdzie z przyczyn politycznych o$wiatg
przez kilkadziesiat powojennych lat zdominowala doktryna adaptacyjna.
Przemianom ideologii, filozofii i doktryny towarzysza poszukiwania
inowe ustalenia dotyczace aksjologii i teleologii edukacyjnej. Kryzys,
ktory opisuje T. Lewowicki (,,Zalamanie si¢ tradycyjnych modeli zycia,
kryzys utrwalonych od wiekdéw wartosci, liczne kryzysy spoleczne
1 kryzysy roznych znaczacych instytucji, upadek rozmaitych ideologii
1zanik wielu autorytetow” — s. 22), wzmaga poszukiwania w zakresie
wartos$ci. Na nowo probuje si¢ ustali¢ katalog warto$ci uniwersalnych.
Do nich zaliczane sa np. ,,prawo do zycia, podmiotowo$¢ 1 tozsamos¢
czlowieka, swobody obywatelskie, zycie wolne od zagrozen wojna, de-
mokracja, pluralizm polityczny i $wiatopogladowy, tolerancja, godziwy
poziom zycia duchowego imaterialnego, mozliwos¢ samorealizacji,
rodzina, praca, edukacja, zdrowie i jego ochrona”, w niektorych krajach
»efektywno$¢ gospodarcza i ekonomiczna”. ,,Nadrzedna wartoscia
w ujeciu wspolczesnej aksjologii jest w istocie czlowiek, jego zycie,
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rozwo0j, samorealizacja, wolno$¢, tozsamos¢, podmiotowos¢” . Wymie-

nione wartosci pobudzaja takie przemiany ustrojowe, ktore pozwalatyby
stosowa¢ je w zyciu spolecznym, wtym — w edukacji. Prowadzi
to do zmian w zakresie celow edukacyjnych, co T. Lewowicki omawia
na przyktadzie celéw ksztalcenia. W tradycyjnej teleologii na plan
pierwszy wysuwane bylo przekazywanie wiedzy, gléwnie dotyczacej
przesztosci, wiedzy w ujgciu encyklopedycznym. Takie cele, jak ksztal-
towanie sprawnos$ci czy umiejgtnosci, rozwijanie osobowosci czy po-
staw, formowanie §wiata warto$ci — schodzity na plan dalszy. Inni peda-
godzy na plan pierwszy wysuwali rozwijanie zdolnos$ci poznawczych
ucznidow, ich sprawnosci intelektualnej. Jeszcze inni eksponowali utyli-
taryzm, pragmatyzm, uczenie si¢ przez dzialanie, przez pracg. Obecnie
hierarchia celow edukacyjnych przechodzi rewolucyjne zmiany. Na plan
pierwszy wysuwa si¢ ksztaltowanie postaw i ich fundamentu — wartosci.

Na drugim planie umieszcza si¢ umiejgtnosci, a na koncu wiedze,
co prowadzi¢ ma do powstania lepszego cztowieka: wrazliwego, otwar-
tego, samoedukujacego sig, intelektualnie niezaleznego, tworczego, my-
$lacego, wspoldziatajacego z innymi. Taki czlowiek spelni oczekiwania
zwolennikéw edukacji transformatywnej: zmieni $wiat na lepszy. Zeby
jednak to wszystko uzyska¢, nalezy zreformowac os$wiatg: dostosowac
edukacje do rzeczywistych potrzeb spotecznych i1 indywidualnych,
zmieni¢ cele (funkcje) szkoly — zastapi¢ przekaz informacji przygotowa-
niem do samodzielnego ich zdobywania, doradztwem, konsultacjami
itp., zadba¢ o edukacj¢ przyjemna, spetniajaca pragnienia dzieci, mlo-
dziezy i dorostych, zdemokratyzowac i uspoleczni¢ oswiate, wprowadzi¢
mechanizmy samoregulacji i elastycznosci systemu o$wiaty, upo-
wszechni¢ pelne 1 pelnowartosciowe wyksztalcenie $rednie i poszerzy¢
dostep na studia, $cisle powiaza¢ ksztalcenie ogélne z przygotowaniem
zawodowym. Ten ostatni pomyst moze zosta¢ zrealizowany poprzez
2 rézne rozwigzania: stworzenie jednolitej organizacyjnie, ale zrdznico-
wanej programowo szkoty $redniej lub przeniesienie ksztalcenia zawo-
dowego poza szkole.

Rozwazania poswigcone ideom przemian edukacyjnych T. Lewo-
wicki konczy nastgpujaco: ,,Wiele zaleze¢ bedzie od tego, czy korzyst-
nym zmianom ulegna warunki funkcjonowania o$wiaty. Ale najwazniej-
szym czynnikiem przemian moze by¢ zrozumienie koniecznosci i istoty
zmian, spoleczna akceptacja 1 udziat w tych zmianach. A wszystko

1 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, s. 25.
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to wymaga znacznych zmian spolecznej §wiadomosci 1 nastawien spo-

tecznych do o$wiaty”'”.

Whioski i uwagi

»Edukacja istotnie wpisuje si¢ w rozwoj poszczeg6lnych ludzi oraz
w zycie spoleczenstw. Jest wyrazem dominujacej cywilizacji albo nawet
ideologii, czego przecigtny czlowiek rzadko kiedy jest $wiadom, ponie-
waz traktuje edukacje jako cze§¢ zastanego $wiata, ktoremu podlega™'® —
pisze kierownik katedry Filozofii Kultury KUL, prof. dr hab. Piotr Jaro-
szynski. Autor podkreslajac, ze czlowiek jest podmiotem edukacji, za-
uwaza szereg niebezpieczenstw we wspolczesnej teorii oraz praktyce
edukacyjnej, jak np. redukowanie uczniow ,,do psychiki, mechanizmu
czy czastki spoteczenstwa”'’ oraz poddawanie ich eksperymentom ma-
jacym swe zrodto w koncepcjach socjologicznych i psychologicznych.
M. J. Szymanski zwraca uwagg, ze istnieje wielka ré6znorodnosé¢
,»Sposobow odczytywania, definiowania i interpretacji faktow i zjawisk
edukacyjnych” oraz ,,propozycji potrzebnych reform i innych przedsig-
wzig¢ majacych poprawi¢ efektywnos¢ ksztalcenia i wychowania”. Pod-
kresla, ze wiedza o ideologiach edukacyjnych wydaje si¢ niezbgdna
,»,d0 zrozumienia proponowanych zmian w o$wiacie”. Przestrzega przed
bezrefleksyjnym przejmowaniem ,,wzoré6w z Zachodu”, gdyz ,niebez-
pieczne jest bezkrytyczne przenoszenie przypadkowo wybranych roz-
wigzan”, gdyz ,,mozemy kopiowa¢ to, co w rodzimym kraju nie spraw-
dza sig i jest ostro krytykowane” albo ,,powielajac nieselektywnie rozne
elementy zagranicznych systeméw oswiatowych i1wychowawczych,
mozemy przenosi¢ propozycje i rozwigzania zupehie niespojne, pocho-
dzace z odmiennych tradycji, wyrazajace niemozliwe do pogodzenia
idee, prowadzace do przeciwstawnych celow”. M. J. Szymanski uwaza
zatem, iz nalezy poznawaé wspotczesne ideologie edukacyjne, poréw-
nywac je i odstania¢ ideologiczne podstawy reform o§wiatowych. De-
maskacja zwykle ukrytych uwarunkowan ideologicznych zmian
w oswiacie moze uchroni¢ przed kosztownymi bledami. ,.Zbyt wiele
poczynan reformatorskich jest dzi§ jedynie proba rozwiazywania pro-
bleméw doraznych, bez dostatecznego uwzglednienia podstaw stwarza-

17 - . ;.
T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, s. 37.

'8 P. Jaroszynski, Stowo wstepne, w: Filozofia i edukacja, red. P. Jaroszynski
i in., Fundacja ,,Lubelska Szkota Filozofii Chrzescijanskiej”, Lublin 2005, s. 7.

19 .
Tamze, s. 7.
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nych przez filozofi¢ wychowania, dorobku nauk o rozwoju dzieci
i mlodziezy oraz wychowaniu, bez wystarczajacej wizji teoretyczne;j.
Tak prowadzone reformy nie moga daé¢ pozytywnych -efektow,
ani w blizszej, ani — tym bardziej — w dalszej perspektywie”>.

Wydaje sig, ze — na szczg$cie — minal juz na naszym kontynencie
czas ideologii zbrodniczych, a obecnie pojawiajace si¢, zdobywajace
popularno$¢ czy dominujaca pozycje¢ mozna ocenia¢ jako bardziej czy
mniej szkodliwe (lub pozyteczne). Spoteczenstwo polskie juz moze —
cho¢ ciagle w niewielkim, zbyt malym stopniu — wptywac na ksztalt
polskiej szkoty. Niestety, wiele tzw. konsultacji spotecznych nie przyno-
si spodziewanych efektéw, jak to miato miejsce w przypadku tzw. re-
formy ministra Handkego. Mozna postawi¢ tezg, iz w tym wypadku po-
taczono koncepcje i dokonania z rozmaitych krajow, mieszajac cele
irozwigzania z odmiennych porzadkéw, z roznych ideologii. By¢ moze
w tym nalezaloby upatrywac fiaska reformatorskich propozycji.

W codziennych rozmowach na tematy wychowania wigkszos¢
obywateli naszej Ojczyzny deklaruje przywiazanie do konserwatyzmu,
potocznie utozsamianego z surowym wychowaniem (nawet z mozliwo-
$cig kar fizycznych) i dyscypling przejawiajaca si¢ we fryzurze, stroju
i podporzadkowaniu ucznia nauczycielowi. Jednak po przejSciu
do szczegdtow, do rozwazania konkretnych rozwiazan organizacyjnych
i metodycznych, to konserwatywne nastawienie ulega powaznym mody-
fikacjom. W powiecie elckim w wyniku rozleglych konsultacji spotecz-
nych powstat dokument pod nazwa Polityka O$wiatowa Samorzadu Te-
rytorialnego. Warto podja¢ probg odpowiedzi na pytanie, jaka ideologia
wywarla najwigkszy wptyw na koncepcje Polityki O$wiatowej Samo-
rzadu Terytorialnego w powiecie etckim, skoro tak sformufowano stra-
tegiczne cele efckiego POST-u:

I. Cel strategiczny: Poprawa efektow ksztalcenia mlodziezy po-
przez:

a) dostosowanie organizacji ksztatcenia do mozliwosci ucznia;

b) wprowadzanie dodatkowych zaje¢ w szkole;

c¢) wykorzystywanie metod aktywizujacych w wigkszym stopniu;

d) zapoznawanie uczniow i ich rodzicéw z kryteriami oceniania;

e) wyréwnanie szans rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mto-

dziezy z terenow wiejskich.

%Y M. J Szymanski, Studia i szkice, s. 85-86.
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II. Cel strategiczny: Przygotowanie do egzaminéw, skuteczne po-
rozumiewanie si¢ jgzykiem obcym oraz umiej¢tnos¢ obstugi urzadzen
teleinformatycznych.

III. Cel strategiczny: Dostosowanie bazy o$wiatowej do prognoz
demograficznych ludnos$ci powiatu elckiego.

IV. Cel strategiczny: Dostosowanie oferty ksztalcenia szkot
do rynku pracy.

V. Cel strategiczny: Podniesienie bezpieczenstwa dzieci i milo-
dziezy.

VI. Cel strategiczny: Zwigkszenie oferty zaje¢ pozalekcyjnych
1 pozaszkolnych.

VII. Cel strategiczny: Ksztaltowanie postaw patriotycznych, pro-
spolecznych, proobywatelskich i przedsigbiorczo$ci wérod miodziezy?'.

Czy tak formulujac cele samorzadowej polityki oswiatowej, twor-
cy lokalnych przemian mieli §wiadomo$¢, ze opowiadaja si¢ za pewna
ideologia edukacyjna — 1 szerzej — pewna ideologia spoteczno-poli-
tyczng?

UMKREIS ERZIEHUNGSIDEOLOGIE

Zusammenfassung

Erziehung unterliegt politischen Einfliissen. Oft kann sie ihre Ziele nicht
realisierten. Deshalb kommt ab und zu Vorwurf, dass Erzichung den verschie-
denen Ideologien unterliegt. Die Verbindung Erziehung und Ideologien muss
nicht unbedingt schidlich sein, wenn z. Bsp. Die Politiker in Konfliktsituatio-
nen mit der Wirklichkeit eingehen oder die Menschen nicht zu ihren Ideologien
zwingen wollen. Es scheint, dass viele Menschen, auch gebildete, die Meinung
vertreten, dass sie eine bessere Bildung genossen hitten als ihre Kinder und
Enkel. Sie geben damit eine Deklaration fiir ein konservatives Erziehungsmo-
dell. Fraglich bleib jedoch, ob alle gewusst haben, welche Ideologien in der
Schule sind und auf welcher Erziehungsgrundlage sie funktionieren.

Ks. Wojciech Guzewicz

21 Zob. http://bip.powiat.clk.pl/public/get _file.php?id=141441, z dn. 28 X
2008 r.
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