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WSPOLPRACA SZKOLY I RODZINY — OD TRAKTATOW
SOCJOLOGICZNYCH PO PRAKTYCZNE RADY

Zagadnienie wspolpracy rodziny ze szkolg czy szkoty z rodzicami
(to nie tylko przestawienie akcentow) uznawane jest za jeden z kluczo-
wych warunkow skutecznego wychowania dzieci 1 mtodziezy. Od poto-
wy XIX wieku, kiedy upowszechnit si¢ w Europie obowiazek szkolny,
wprowadzano do programéw ksztalcenia nauczycieli umiejetno$¢ dzia-
fania pedagogicznego w $rodowisku, co poprawi¢ miato skutecznosé
edukacyjna szkoty. W czasach nam blizszych za jedng z podstawowych
tendencji w procesie zmian o§wiatowych uznano uspotecznienie szkoty.
To uspotecznienie szkoly rozmaicie bywa rozumiane, najcz¢sciej zakta-
da poszerzenie jej autonomii wobec wiadz panstwowych oraz zwigksze-
nie wptywu rodzicoéw na jej dziatalno$¢. Jak to jednak zrealizowaé
to w praktyce, jak przejs¢ od deklaracji etycznych i przepisdéw prawnych
do rzeczywistej wspoOtpracy? Intencja autora jest uzmystowienie na ele-
mentarnym poziomie uwarunkowan tej tak pozadanej wspolpracy.

Przedwojenne spostrzezenia, niepokoje, prognozy i rekomendacje

Ponad 80 lat temu ukazala si¢ klasyczna praca Floriana Znaniec-
kiego pt. Socjologia wychowania, dzieto nalezace do najwcze$niejszych
wsrod tych, ktore w socjologii $wiatowej koncentrujg uwage na proce-
sach shuzacych instytucjonalnej i kulturowej reprodukceji oraz rozwojowi
spoleczenstwa. Autor konstatuje, Ze na pierwszym planie w tej dziedzi-
nie stawia si¢ rodzing, ze rodzicOw uznaje si¢ za naturalnych 1 gldéwnych
wychowawcow dziecka, a wigz biologiczng za dostateczng podstawe
stosunku wychowawczego. ,,W rzeczywisto$ci socjologicznej jednak
sprawa wecale nie jest taka prosta™ — zauwaza Znaniecki. O ile upraw-
nienia wychowawcze i1 ch¢¢ opieki nad dzieckiem w przypadku matek
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mozna wigza¢ z instynktem macierzynskim, to w istnienie instynktu oj-
cowskiego trzeba powatpiewaé, jako ze ,,zwigzek biologiczny mig¢dzy
ojcem a dzieckiem nie jest wszak wcale oczywisty™. Odwolujac sie
do obserwacji, Znaniecki stawia tezg (u schytku lat 20 ubiegtego wieku),
ze w wielu rodzinach stosunek rodzicéw do dzieci ,,(...) w ogdle nie jest
juz stosunkiem wychowawczym, (...) rodzice nie stosujg jakichkolwiek
norm w tym zakresie, nie spetniajg zadnych zobowigzan wzgledem dzie-
ci lub nawet ignoruja ich istnienie™. Realia sprzed blisko wieku oddaje
ponizszy fragment pracy Znanieckiego: ,Nawet instynkt macierzynski
niekiedy zawodzi; sa wypadki matek, zostawiajacych dzieci catymi
dniami bez pozywienia ,,na tasce Boskiej”, tj. na fasce sgsiadow, lub od-
dajacych dzieci obcym rodzinom. Coraz czgstsza praca zarobkowa matek
poza domem przyczynia si¢ nieraz do czgsciowego zaniedbywania ele-
mentarnych obowigzkow opieki fizycznej. Jeszcze znacznie liczniejsze
sa fakty, ze ojciec zupehie si¢ nie interesuje fizycznym bytem dzieci,
nie daje $srodkdw na ich utrzymanie, a nawet odbiera matce zdobyte
przez nia $rodki’™*. W konkluzji autor stwierdza, ze zadania wychowaw-
cze rodzicow wecale nie sg naturalnym efektem ich rodzicielstwa,
ale wyptywaja z praw i obowigzkdw nadanych im przez spoteczenstwo.
Definiujac spoleczenstwo jako ,kompleks réznorodnych grup spotecz-
nych zaleznych od grupy najbardziej wptywowej, i czesto taczacych sie
1 krzyzujacych z innymi spoleczenstwami odmiennego typu”, Znaniecki
pisze, iz ,rodzice sg tu wychowawcami z ramienia i pod sankcjg tych
grup...”, a wérdd nich najsilniejszy wptyw dotychczas (tj. do XX wieku)
wywieraly rody badz wielkie rodziny’. I dodaje: ,,Rodzice w tym okresie
s3 (...) niemal funkcjonariuszami rodu lub wielkiej rodziny w sprawach
wychowania”®. Wspolczesnie zarowno rody, jak i wielkie, poszerzone
rodziny w zasadzie zanikly, ich miejsce zaj¢ta mata, dwupokoleniowa
rodzina nuklearna. W zatomizowanym spoleczenstwie masowym mala
rodzina ukryta w dzungli blokowisk za drzwiami swego mieszkania uzy-
skuje catkowita niezalezno$¢ od ,.szerszego zwigzku genetycznego”,
stajac si¢ caloscig samg dla siebie. Rzeczywistos¢ za drzwiami mieszka-
nia w bloku wymyka si¢ kontroli, czesto przeksztalcajac si¢ w sceny
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z koszmaru sennego czy filmowego horroru — nierzadko spoteczenstwo
dociera tam w oparciu o nakaz prokuratorski. Przed niemal wiekiem
F. Znaniecki postawil pytania, ktore do dzi§ wydaja si¢ aktualne:
,Czy ten proces stopniowego zanikania funkcji wychowawczej rodzi-
cow, idgcy w parze z ostabieniem grupy malzenskiej w ogole, jest
na razie przynajmniej niepowstrzymany? Czy grupa matzenska znajduje
si¢ w przededniu zupelego upadku i, wspotrzednie z tym, czy rodzice
z czasem przestang zupethie by¢ wychowawcami swych dzieci z ramie-
nia spofeczenstwa i tylko przygodnie i dowolnie spetnia¢ beda czynnosci
wychowawcze z czysto osobistych pobudek?”. Zdaniem autora tylko
dwie instytucje majg takg moc, aby podporzadkowac¢ sobie mala rodzing
1 wymoc na rodzicach wypetnianie obowigzkow wychowawczych wobec
ich dzieci: to koscidt i panstwo; jednak w skuteczno$¢ dziatania obu tych
instytucji autor powatpiewa z tych wzgledow, ze pierwsza z nich kon-
centruje si¢ na zbawieniu jednostek i1 nie wypracowata dotad skutecz-
nych metod oddzialywan na grupy, druga za§ zawsze grz¢znie w formal-
nych procedurach. Z tego wzgledu autor proponuje ideg wychowujacego
spoleczenstwa, tworzonego przez ,kompleks krzyzujacych si¢ grup”,
ktéry ,,harmonijnie wspotdzialajac, podtrzyma malg rodzine i powierzy
rodzicom okreslone dziatania wychowawcze dla dobra ich wszystkich.
Mata rodzina bowiem sama przez si¢ utrzymaé sie nie zdota™’.

Nowe realia

Wedtug Znanieckiego kazda z grup spotecznych powinna stawiac
rodzicom zadania wychowawcze, ale tez uczy¢ ich, _]ednoczesme dozoru-
jac 1 wspomagajac. Rodzice powinni odczuwaé i presje, i wsparcie
dla swej dzialalnosci. Tylko taka droga mozna skutecznie uratowac spo-
teczng range rodzicéw i utrzymaé malg rodzing w jej zadaniach. W tym
dziele powinny zlaczy¢ si¢ dzialania wszystkich: od narodu 1 kosciota,
przez szkote, zwiazki zawodowe i stowarzyszenia — po kluby sportowe.
Spoteczenstwo nie moze sobie pozwoli¢ na niewykorzystanie w peini
tak poteznego potencjalnie czynnika wychowawczego jak rodzice, kiedy
zadania spoleczne wychowania sg tak wielkie i trudne.

To obszerne omowienie fragmentu pracy Floriana Znanieckiego
niech poshizy za wstep artykutu o obecnej teorii i praktyce kontaktow
szkoly z rodzicami. Warto w tym miejscu zaznaczy¢ istotne elementy
kontekstu i1 pracy F. Znanieckiego (1928), i obecnych realiow (wiosna
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2011). Wprawdzie juz w koncu lat 20. minionego stulecia prawie
wszystkie dzieci w Polsce wypetniaty obowigzek szkolny, ale wigkszos¢
z nich uczgszcezata do nizej zorganizowanych szkét powszechnych (pod-
stawowych), za$ jedynie kilka procent® uczylo si¢ w gimnazjum. Zdecy-
dowana wigkszo$¢ owczesnych dzieci uczeszczata do szkot wiejskich,
wychowujac sie w zwartym, wspolnotowym Srodowisku; Znaniecki
w swej pracy odnosi si¢ gldwnie do przemystowych $srodowisk wielko-
miejskich, opisujac zjawiska, ktore w Polsce wtedy istniaty w zarodku.
Inna byta wowczas ranga i rola szkoty, inny takze autorytet nauczyciela.
Warto zwréci¢ uwage na fakt, iz w latach 90. ubieglego stulecia niektore
wskazniki edukacyjne (odsetek 0s6b zdajacych egzamin dojrzalosci,
odsetek populacji na studiach), odnoszace si¢ do calego spoleczenstwa
polskiego, osiagngty poziom charakteryzujacy przedwojenne elity.
To rowniez zmienia pozycje szkoly w spoteczenstwie i moze wpltywac
na stosunki pomigdzy dwiema glownymi instytucjami wychowawczymi:
szkolg i rodzing. Zmienili si¢ dwaj kluczowi partnerzy dziatan wycho-
wawczych w Polsce: Kosciot katolicki 1 panstwo.

Tezy Kosciola katolickiego

Kosciot katolicki wérod rzeczy $wiata tego zagadnienia wycho-
wawcze stawia na pierwszym planie. Sobor Watykanski Il w we Wstepie
do Deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim’ podkresla ,,0lbrzymie
znaczenie wychowania w zyciu czlowieka” i dostrzega ,,wysitki celem
wiekszego doskonalenia pracy wychowawczej”, dlatego uznaje za stusz-
ne oglosi¢ ,,niektore podstawowe zasady wychowania chrze$cijanskiego
szczegolnie w szkotach, ktore to zasady po Soborze winny by¢ szerzej
rozwinigte przez specjalng Komisje¢, a nastepnie dostosowane przez Kon-
ferencje Biskupoéw do réznych warunkoéw regionalnych”.

W punkcie 3 DWCH poruszona zostata rola rodzicOw w procesie
wychowawczym; uznaje si¢ ich, ,,poniewaz dali zycie dzieciom”, za zo-
bowigzanych ,,w najwyzszym stopniu” do wychowywania swego potom-
stwa. Rodzice uwazani sg ,,za pierwszych i gldwnych wychowawcow”,
a rodzina ,,za pierwszg szkole cnot spoltecznych, potrzebnych wszelkim
spotecznosciom”. Nie moze jednak rodzina by¢ pozostawiona sama so-
bie — ,potrzebuje pomocy catej spotecznosci’, a ,pewne obowigzki

¥ Po reformie Jedrzejewicza w latach 30. do 1 klasy gimnazjum (si6dmy rok

nauki) trafialo ok. 6% populacji).
?  http://archidiecezja.lodz.pl/czytelni/sobor/dwch.html, z dnia 4 maja 2011 r.
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iprawa przystuguja panstwu”, organizujgcemu to, ,,Cczego wymaga
wspolne dobro doczesne”. Miedzy innymi panstwo zobowigzane jest
podja¢ dziatania wychowawcze ,,w wypadku braku inicjatywy ze strony
rodzicoOw 1 innych spolecznos$ci, lecz z uwzglednieniem Zzyczen rodzi-
cow”. Takze Kosciot powinien dawac ,,swoim dzieciom takie wychowa-
nie, dzigki ktéremu cate ich zycie byloby przepojone duchem Chrystu-
sowym, rownoczesnie za$ udziela¢ swej pomocy wszystkim ludziom
do zdobywania peinej doskonatos$ci ludzkiej osoby, do dobra roéwniez
ziemskiej spotecznos$ci i w budowaniu $wiata bardziej ludzkiego™.

Punkt 5 DWCH poswigcony zostat szkole, ,ktora moca swego po-
stannictwa ksztattuje z wytrwatg troskliwos$cig wtadze umystowe, rozwi-
ja zdolno$¢ wydawania prawidlowych sadéw, wprowadza w dziedzictwo
kultury wytworzonej przez przeszte pokolenia, ksztalci zmyst wartosci,
przygotowuje do zycia zawodowego, sprzyja dyspozycjom do wzajem-
nego zrozumienia si¢, stwarzajac przyjazne wspolzycie wsréd wycho-
wankéw roznigcych si¢ charakterem i1 pochodzeniem, ponadto stanowi
jakby pewne centrum, w ktorego wysitkach i1 osiggnieciach powinny
uczestniczy¢ rownoczes$nie rodziny, nauczyciele, r6znego rodzaju orga-
nizacje rozwijajace zycie kulturalne, obywatelskie, religijne, panstwowe
1 cala spotecznos$¢ ludzka”. Tak funkcjonujaca szkota pomaga rodzicom
w wypehianiu ich obowigzkow, a realizujacy to nauczyciele (i inne oso-
by zawodowo zaangazowane), obdarzeni ,,szczegdlnymi przymiotami
umyshu i serca”, dba¢ powinni o ,jak najstaranniejsze przygotowanie
1 ciggla gotowos¢ do odnowy i1 dostosowania si¢”.

W punkcie 6 DWCH Sobor zaznacza, ze rodzice powinni miec
prawo do wyboru szkoty, za§ panstwo przez wlasciwe rozdzielanie zasit-
kéw panstwowych powinno sprzyja¢ tej wolnos¢, usuwajac bariery ma-
terialne wolnego wyboru. Ponadto do zadan panstwa nalezy czuwanie
nad ,,zdatnoscig nauczycieli i wysokim poziomem nauki”, troska
o zdrowie wychowankow 1 odpowiedzialno$¢ za doskonalenie organiza-
cji szkolnictwa — z wykluczeniem ,,wszelkiego monopolu szkolnego™.

W Deklaracji ,,Swiety Sobor zacheca wiernych, aby ochoczo po-
magali zarowno w wynajdywaniu odpowiednich metod wychowania
i programu nauczania, jak 1 w ksztaltowaniu takich nauczycieli, ktorzy
by mogli prawidlowo wychowywa¢ mlodziez, oraz aby popierali szcze-
gblnie przez komitety rodzicielskie cale zadanie szkoty, a zwlaszcza wy-
chowanie moralne, ktére ma by¢ w niej podawane”.
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Zasady wychowania chrzescijanskiego i pozycje rodzicow po-
twierdza kodeks prawa kanonicznego, uprawniajacy i zobowigzujacy
rodzicow do dobrania takich srodkow 1 instytucji, przy pomocy ktorych
mogliby najlepiej zadba¢ o wychowanie swoich dzieci. Rodzice maja
prawo do pomocy w wychowaniu swych dzieci tak od panstwa'’,
jak i proboszcza''.

Wsrdd instytucji zajmujacych sie¢ wychowaniem rodzice powinni
szczegolnie ceni¢ szkolg, w wypetianiu obowigzku wychowania niosa-
cg pomoc najwigkszg. Powinni zwlaszcza zabiega¢ o to, azeby przepisy
panstwowe dotyczace ksztalcenia mlodziezy zapewnialy jej w szkole
odpowiednie wychowanie religijne i moralne'?.

Rodzice zobowigzani sg $ciSle wspodlpracowaé z nauczycielami,
ktéorym powierzaja nauczanie swoich dzieci, a nauczyciele powinni
w wypehianiu swojego obowiagzku $cisle wspotpracowaé z rodzicami,
powinni ich pilnie wystuchiwa¢; a takze organizowac i docenia¢ zrze-

. . P 13
szenia lub zebrania rodzicow .

Panstwowe uregulowania prawne

Podstawg prawng okreslajaca sytuacje rodzicow w relacjach

ze szkola zawiera Konstytucja RP, gdzie znajdujemy m.in. zapisy'* po-

twierdzajace prawa rodzicow do wychowywania dzieci zgodnie ze swo-

" Kan.793 §1i2 KPK.
"' Kan. 776 KPK.
2 Kan. 799 KPK.
" Kan. 796 § 1i 2KPK.

Art. 48. 1. Rodzice maja prawo do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi
przekonaniami. Wychowanie to powinno uwzglednia¢ stopien dojrzatosci dziecka,
a takze wolno$¢ jego sumienia i wyznania oraz jego przekonania. 2. Ograniczenie
lub pozbawienie praw rodzicielskich moze nastgpi¢ tylko w przypadkach okreslonych
w ustawie i tylko na podstawie prawomocnego orzeczenia sadu.

Art. 53. Rodzice majg prawo do zapewnienia dzieciom wychowania i nauczania
moralnego i religijnego zgodnie ze swoimi przekonaniami. Przepis art. 48 ust. 1 stosuje
si¢ odpowiednio.

Art. 70. Rodzice majg wolno$¢ wyboru dla swoich dzieci szkét innych niz pu-
bliczne. Obywatele i instytucje maja prawo zaktadania szkot podstawowych, ponadpod-
stawowych i wyzszych oraz zakladow wychowawczych. Warunki zakladania i dziatal-
nosci szkot niepublicznych oraz udziatu wtadz publicznych w ich finansowaniu, a takze
zasady nadzoru pedagogicznego nad szkotami i zaktadami wychowawczymi, okresla
ustawa.
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imi przekonaniami, do odpowiedniego wychowania moralnego i religij-
nego, a takze do ksztalcenia w szkotach innych niz publiczne.

Te dos$¢ ogodlne zapisy konstytucyjne rozwija Ustawa o systemie
oswiaty z 7 wrze$nia 1991r. (Dz. U. z 2004 r., nr 256, poz. 2572). Usta-
wowo regulowane sa tutaj przede wszystkim powinno$ci rodzicielskie
zwiazane z obowiazkiem szkolnym dziecka (w artykule 18)", a takze
gwarancje funkcjonowania w szkole rady rodzicow (art. 53 1 54 ) oraz
udzialu rodzicéw w radzie szkoty. W tej ostatniej rodzice zasiadaja obok
reprezentantdw nauczycieli oraz uczniow. Mozliwosci 1 skale dziatania
rady szkoly ustala w pigciu punktach art. 54 omawianej ustawy: rada
uchwala statut szkoty, opiniuje coroczny budzet, plan pracy, projekty
innowacji oraz eksperymentow, a takze inne wazne sprawy szkolne, mo-
ze wystepowac do organu nadzoru pedagogicznego z wigzacym wnio-
skiem o oceng pracy szkoty, jej dyrektora lub nauczyciela, z wilasnej ini-
cjatywy ocenia sytuacje oraz stan szkoly, wnioskuje w tych kwestiach
do dyrektora, rady pedagogicznej 1 organu prowadzacego, zwlaszcza
w zakresie zaje¢ pozalekcyjnych oraz nadobowigzkowych.

Kwestie rady rodzicow rozstrzygaja art. 53 1 54 ustawy o systemie
oswiaty, m.in. okreslaja termin 1 tryb jej wyboru, zawartos¢ regulaminu,
a takze jej kompetencje: uchwalanie programu wychowawczego
1 programu profilaktyki (w porozumieniu z radg pedagogiczng) oraz opi-
niowanie budzetu szkoly oraz programu i harmonogramu poprawy
jej efektywnosci ksztalcenia 1 wychowania. Nie we wszystkich szkotach

5 Art. 18.1. Rodzice dziecka podlegajacego obowiazkowi szkolnemu sa obo-
wigzani do:

1) dopetnienia czynnosci zwigzanych ze zgloszeniem dziecka do szkoty;

2) zapewnienia regularnego uczgszczania dziecka na zajecia szkolne;

3) zapewnienia dziecku warunkéw umozliwiajacych przygotowywanie si¢
do zajeé;

4) informowania, w terminie do dnia 30 wrze$nia kazdego roku, dyrektora szko-

ty podstawowej lub gimnazjum, w obwodzie ktérych dziecko mieszka, o realizacji
obowigzku szkolnego spelnianego w sposob okreslony w art. 16 ust. Sb.

2. Rodzice dziecka podlegajacego obowigzkowi nauki, na zadanie wojta gminy
(burmistrza, prezydenta miasta), na terenie ktorej dziecko mieszka, sa obowigzani in-
formowac¢ go o formie spetniania obowigzku nauki przez dziecko i zmianach w tym
zakresie.

3. Rodzice dziecka realizujacego obowiazek szkolny lub obowiazek nauki poza
szkola na podstawie zezwolenia, o ktorym mowa w art. 16 ust. 8, sa obowigzani
do zapewnienia dziecku warunkow nauki okreslonych w tym zezwoleniu.
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tworzy si¢ rady rodzicOw oraz nie wszedzie tworzone sg programy wy-
chowawcze 1 profilaktyczne. Do najwazniejszych praktycznie zapisow
tej ustawy w omawiane] kwestii naleza by¢ moze ponizsze zdania:
,»W celu wspierania dziatalno$ci statutowej szkoty lub placowki, rada
rodzicow moze gromadzi¢ fundusze z dobrowolnych skladek rodzicow
oraz innych zrodet. Zasady wydatkowania funduszy rady rodzicow okre-
$la regulamin, o ktérym mowa w art. 53 ust. 4.”

Zapisy ustawowe zostaly uszczegdélowione w rozporzadzeniach
Ministra Edukacji Narodowej, sposrod ktorych za najistotniejsze nalezy
uzna¢ m.in. dotyczace ramowych statutow publicznego przedszkola
i publicznych szkot'® (we wszystkich statutach powinno byé okreslone,
jakie sa kompetencje rady rodzicow oraz w jakich formach przebiegaé
ma wspotdziatanie szkoty z rodzicami (prawnymi opiekunami) w zakre-
sie nauczania, wychowania i profilaktyki), dotyczace warunkéw i sposo-
bu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw'’, w sprawie orze-
kania o potrzebie ksztalcenia specjalnego lub indywidualnego nauczania
dzieci 1 mlodziezy oraz szczegdtowych zasad kierowania do ksztalcenia
specjalnego lub indywidualnego nauczania'®, w sprawie szczegotowych
zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno — pedagogicz-
nych'. Rozporzadzenie Rady Ministrow okre$la rowniez procedury roz-
patrywania w trybie administracyjnym skarg rodzicow™’.

' Rozporzadzenie MEN z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutow
publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz. U. z 2007 r., nr 35, poz. 222).

7" Rozporzadzenie MEN w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfiko-
wania i promowania uczniow z dnia 30 kwietnia 2007 r. (Dz. U. z 2008 r., nr 3, poz. 9).

'8 Rozporzadzenie MEN z dnia 12 lutego 2001 r. w sprawie orzekania o po-
trzebie ksztatcenia specjalnego lub indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy oraz
szczegotowych zasad kierowania do ksztalcenia specjalnego lub indywidualnego na-
uczania (Dz. U., nr 13, poz. 114 z pdzn. zm.).

' Rozporzadzenie MENiS z 11 grudnia 2002 r. w sprawie szczegdtowych za-
sad dziatania publicznych poradni psychologiczno — pedagogicznych, w tym publicz-
nych poradni specjalistycznych (Dz. U. z 2003 r., nr 5 poz. 46).

2" Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 8 stycznia 2002 r. w sprawie organi-
zacji, przyjmowania i rozpatrywania skarg i wnioskow (Dz. U., nr 5, poz. 46).
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W paradygmatach pedagogicznych

W opisie stosunkdw rodziny i szkoly na gruncie wspodlczesnej pe-
dagogiki uzywa sie pojec: in‘[egracji21 i syntonii*. Dzisiejsze nurty filo-
zoficzne oraz doktryny spoteczne ksztaltuja ,,wieloaspektowa i wielopa-
radygmatyczng plaszczyzne rozwoju myslenia pedagogicznego o ksztal-
towaniu cztowieka jako ludzkiej jednostki — jego wychowaniu i ksztal-
ceniu, takze samoksztaltowaniu i otaczaniu opiecka™”. W tym kontekscie
na nowo nalezaloby rozpatrze¢ stosunki miedzy szkola i rodzicami, gdyz
ich ksztalt pierwotny, polegajacy glownie na podkreslaniu przez szkote
obowigzkéw rodzicow wobec ich uczacych si¢ dzieci i ewentualnym
poradnictwie pedagogicznym wymaga znaczacych modyfikacji. Po roku
1989 proces poprawy tych relacji mozna okresli¢ mianem ,,(de-
mo)humanizacji”24. Forsowany w latach 80. postulat uspotecznienia sto-
sunkow rodziny i szkoty, w tamtych realiach skierowany przeciwko tota-
litarnym zapgedom panstwa 1 bedacy istotnym elementem kreowania spo-
teczenstwa obywatelskiego, w pluralistycznym, zglobalizowanym, post-
modernistycznym (?) spoleczenstwie nabiera nowych barw i znaczen.
Na plan pierwszy wysuwa si¢ dezyderat zmian w teorii oraz praktyce
pedagogicznej, ktore powinny uwzglednia¢ szeroki kontekst spoteczny
(w tym zwtlaszcza problemy transformacji ustrojowej), nastepnie jakos¢
stosunkow miedzyludzkich (w powigzaniu z etyka, moralnoscig, sferg
wartos$ci), w koncu z odbudowa autonomii wszystkich podmiotéw
w przestrzeni pedagogicznej — rodzicow, dzieci-uczniow, nauczycieli.*’
Co nalezatoby zatem zmieni¢?

A. W. Janke wymienia nast¢pujagce cechy stosunkow rodziny
1 szkoly niepodlegajace w PRL-u modyﬁkacjom;26 upolitycznienie 1 zi-

2 A. W. Janke, Teoria i praktyka zwigzkéw rodziny ze szkolg, w: S. Kawula,
J. Bragiel, A. W. Janke, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, Wy-
dawnictwo Adam Marszatek, Torun 2009, s. 219 (jest fragment rozdziatu VIII ksiazki,
sktadajacego si¢ z 8 czeSci sygnowanych nazwiskiem jednego lub drugiego wspotauto-
ra).

2" Syntonia — (gr. syn=razem+ tonos=brzmienie) cecha osobowosci przejawia-
jaca sie w umiejetnos$ci wspotzycia z otoczeniem, tatwosci nawigzywania kontaktéw
z ludZzmi (Stownik wyrazoéw obcych PWN, Warszawa 1978, s. 722).

3 A. W. Janke, Teoria i praktyka zwiazkéw rodziny ze szkota, s. 221.

2 Tamze, s. 220.

2 Tamze, s. 222.

26 Tamze, s. 223.
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deologizowanie, szkolocentryzm, andragocentryzm, zubozalg etyczno$¢
i uniformizacje. Ksztaltowanie nowej, wspdlnej drogi rodzicow 1 szkotly
wymaga nowego odczytania w pedagogice tych wartosci, ktore nalezato-
by uczyni¢ drogowskazami; autor artykutu przywotuje za T. Lewowic-
kim ich katalog: ,,prawo do Zycia i wolno$ci, podmiotowo$¢ 1 tozsamos$¢
czlowieka, swobody obywatelskie, zycie wolne od zagrozen wojna, de-
mokracja, pluralizm polityczny 1 $wiatopogladowy, tolerancja, godziwy
poziom zycia duchowego 1 materialnego, mozliwo$¢ samorealizacji, ro-
dzina, praca, edukacja, zdrowie i jego ochrona™’. Na gruncie takiej ak-
sjologii postuluje si¢ wyznaczanie stosunkom rodzicoOw i szkoly celow
imetod ich osiagania. Pojawiajg si¢ kluczowe, klasyczne pytania:
Co robi¢? Co mozna robi¢? Na co pozwala prawo? Co nakazuja przepi-
sy, a co podpowiada zdrowy rozsadek? Jakie nawyki nalezatloby przeta-
mac, a jakie uksztattowac?

Stosunki szkoly i rodzicow w Swietle teorii oraz badan

Stosunki pomig¢dzy rodzing i1 szkola staty si¢ przedmiotem badan
pedagogicznych juz w latach 90. ubiegtego stulecia, na progu wolnosci
po niemal pétwieczu dominacji ideologii marksistowskiej, eksponujace;j
zadania panstwa w dziele ksztaltowania ,,socjalistycznego cztowieka”
(w warunkach polskich zwykle w konflikcie w oczekiwaniami i inten-
cjami rodziny). W tej sytuacji za dziedzictwo tamtej polityki mozna
uzna¢ tak opisywang sytuacje¢: ,,Nastgpito wyrazne ostabienie i zaweze-
nie dziatan rodzin na rzecz szkot i1 placowek wychowania pozaszkolne-
g0, a takze wespot z nimi na rzecz calego srodowiska lokalnego w zakre-
sie zadan edukacyjnych. Zaznaczylo si¢ to przede wszystkim w ograni-
czeniu kontaktow rodzicow ze szkotami i1 placowkami pozaszkolnymi,
a takze zmianie ich charakteru.” Towarzyszy temu informacja, ze zaled-
wie co czwarta rodzina podejmowata wspolprace ze szkola, a rodzice
przystepowali do niej jedynie w wyniku czynionych zabiegdw ze strony
nauczycieli i instruktorow albo tez ksiczy®. Najczes$ciej dziatania rodzi-
coOw w ramach wspolpracy ze szkotg sprowadzano do $§wiadczen finan-
sowych 1 materialnych, pomocy przy naprawie, remoncie, konserwacji
sprzetu, udzialu w spotkaniach z uczniami starszych klas w zwigzku
z preorientacjg zawodowa, a rzadziej do pomocy w organizacji imprez,

27 Tamze, s. 223.

M. Winiarski, Rodzina-szkola-srodowisko lokalne. Problemy edukacji sro-
dowiskowej, IBE, Warszawa 2000, s. 94.
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uroczystosci szkolnych i pozaszkolnych, wycieczek, a takze w ich udzia-
le w prowadzeniu zaje¢ pozalekcyjnych®. M. Lobocki rozréznia formy
wspolpracy zbiorowe (spotkania robocze, spotkania towarzyskie, spo-
tkanie z ekspertem poswiecone trudnosciom wychowawczym lub peda-
gogizacji rodzicow) oraz indywidualne (konsultacje pedagogiczne, wizy-
ty domowe, kontakty korespondencyjne, rozmowy telefoniczne). Gtéwne
cele tej wspdlpracy to usprawnienie pracy szkoty w dziedzinie naucza-
nia, organizowania czasu wolnego uczniom, pomoc w wyborze zawo-
du’®.

M. Mendel dokonuje nastgpujacej typologii form wspdipracy ro-
dzicow 1 szkoly: kontaktowanie si¢ rodzicOw z nauczycielem (rozmowy,
korespondencja, inne — np. telefon), wspotorganizacja imprez klasowych,
szkolnych, §wiadczenie ustug, praca na rzecz szkoty, klasy, wspdlne
rozwigzywanie problemow wychowawczych i dydaktycznych, oferowa-
nie gotowosci wspdtpracy, akceptacja 1 popieranie pracy nauczyciela,
praca wyréwnawcza z dzieckiem pod kierunkiem nauczyciela, uzgadnia-
nie wspdlnego postepowania, wspotdecydowanie z nauczycielem o pla-
nach wobec dziecka, wspolne okreslanie zdoInosci dziecka, prowadzenie
przez rodzicow niektorych zaje¢, pomoc w realizacji zamierzen eduka-
cyjnych nauczyciela, opieka nad dzie¢mi podczas wyjs¢ (wyjazdow)
klasy do kina, muzeum, teatru, udzielanie szkole wsparcia finansowego
oraz praca w radzie klasy, radzie szkoly, komitecie rodzicielskim (radzie
rodzicow) itp.”!

Cytowany w tej samej ksigzce F. Kowalewski méwi o nastgpuja-
cych sferach wspotpracy rodziny i szkoty: wzajemna wymiana informa-
cji (warunek wyjsciowy pomys$lnej wspotpracy); wzajemne swiadczenie
ushig (wspomaganie rodziny w jej poczynaniach wychowawczych —
pomoc szkole w jej dziatalnosci edukacyjnej); wzajemne uzgadnianie
1 przestrzeganie uzgodnien w zakresie nagrdd i1 kar, indywidualizacji
postgpowania 1 wymagan, kontroli wymagan w dziedzinie zachowania,
organizacji czasu wolnego, trybu zycia, wyboru i udostgpniania dobr
kultury. W tych sferach autor zaznacza 6 obszarow wspolpracy; sa
to: organizacja zycia spotecznosci szkolnej (pomoc w przygotowaniu
i prowadzeniu imprez szkolnych, uczestnictwo w dziatalno$ci ogolnosz-

2 Tamze, s. 94.
30 Tamze, s. 290.
31 Tamze, s. 289-290.
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kolnych organizacji uczniowskich); zycie wewngtrzne poszczegdlnych
klas (udziat w zebraniach i imprezach klasowych, w ,,wywiadowkach”,
w ,,dniach otwartych drzwi”); proces nauczania wychowujacego (obec-
no$¢ na niektorych lekcjach, prowadzenie zaje¢ zgodnie ze swymi kom-
petencjami); samorzadna dziatalno$¢ ucznidéw (opiekun-doradca); orga-
nizowanie 1 prowadzenie niektorych zaje¢ pozalekcyjnych (zespoly zain-
teresowan, klub uczniowski, pracownia zaje¢ artystycznych lub tech-
nicznych, informatyka itp.); srodowiskowa praca szkoty (prowadzenie
zaje¢ w czasie wolnym wucznidw, zagospodarowanie otoczenia
pod wzgledem infrastruktury edukacyijnej)*.

Podsumowujac te rozwazania, M. Winiarski zakres$la cztery glow-
ne plaszczyzny wspoipracy szkoty z rodzing — nauczycieli z rodzicami
w nastgpujacym ksztalcie: wzajemna wymiana informacji, wzajemne
uzgadnianie zasad, form, metod dzialalno$ci edukacyjnej oraz wymagan
w tym zakresie, $wiadczenia w zakresie pomocy podmiotowej 1 przed-
miotowej, wspolne dziatanie organizacyjno-edukacyjne (w ramach po-
szczegolnych etapow  dzialania zorganizowanego). Na kazdej
z tych plaszczyzn wyliczone zostaly rozmaite mozliwe dziatania zaréw-
no rodzicéw, jak szkoly. Nie sposdb przedstawi¢ je wszystkie, jako
przyktad mozna zaprezentowaé mozliwosci obu stron w sferze wymiany
informacji. W tej materii szkola moze przekazywac¢ informacje o swoich
zalozeniach programowo-organizacyjnych szkoly i warunkach ich reali-
zacji; zapoznawac¢ z podstawami formalno-prawnymi szkoty, mozliwo-
Sciami wlaczenia si¢ do realizacji zadan edukacyjnych 1 wspdtrzadzenia
szkolg; informowa¢ rodzicow o stanie potrzeb szkoly 1 oczekiwanej
od nich pomocy; informowa¢ rodzicow o mozliwosciach szkoty (na-
uczycieli 1 innych pracownikoéw) w zakresie wspomagania rodziny
w sferze opiekunczo-wychowawczej; informowac¢ rodzicow o doskona-
leniu szkolnego systemu wychowawczego; zapoznawac¢ rodzicOw z osia-
gnigciami szkoly, ich determinantami, napotykanymi trudno$ciami; in-
formowa¢ rodzicow o wynikach w nauce i1 zachowaniu ucznidéw
(w szczegolnosci ich dzieci)*. Z kolei rodzina moze informowa¢ o wa-
runkach 1 organizacji zycia w domu i najblizszym otoczeniu (materialno-
bytowych, kulturalnych, spoteczno-zawodowych); stanie opieki i wy-
chowania w domu, trudno$ciach w tym zakresie, stosowanych formach
i metodach oraz ich efektywnos$ci; poziomie i drodze rozwojowej dziec-

32 Tamze, s. 290.
33 Tamze, s. 291.
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ka-ucznia, przebytych chorobach i aktualnych schorzeniach; preferowa-
nych przez rodzicow wartosciach, celach zyciowych, aspiracjach eduka-
cyjnych wobec swoich dzieci; oczekiwanej ze strony szkoly oraz innych
instytucji i stuzb pomocy w rozwigzywaniu probleméw opiekunczo-
wychowawczych; mozliwos$ciach rodzicow w dziedzinie wspomagania
szkoly pod wzgledem materialnym i §wiadczenia ustug na rzecz szkotly;
gotowosci uczestnictwa rodzicow i innych czlonkéw rodziny ucznia
w realizacji zadan programowych szkoty; wlasnych pomystach uspraw-
niajacych dziatalno$¢ szkoly; zyczeniach co do form 1 metod dziatalnosci

. . . . . ., 34
szkoly, np. w zakresie wzbogacania wiedzy pedagogicznej rodzicow™".

Autor zauwaza, ze zwlaszcza w Srodowiskach miejskich w gronie
rodzicow znalez¢ mozna specjalistow z roznych dziedzin zycia, czesto
Znaczace postaci $wiata nauki, kultury i sztuki, ktére moglyby atrakcyj-
nie poprowadzi¢ okreslone zaj¢cia szkolne. Jednocze$nie jednak badania
z lat 90. wykrywaja ubogie podloze motywacyjne stosunkow rodziny
i szkoty, w tym brak §wiadomosci walorow spoteczno-wychowawczych
tych relacji zwlaszcza u rodzicow; na planie pierwszym staje brak part-
nerstwa, jako ze czesto nie respektowano tutaj zasady rownorzednos$ci
rol wspotuczestnikow. Nauczyciele wystepowali jako osoby wazniejsze,
decydujace, wyrokujace, ktore nie muszg liczy¢ si¢ ze zdaniem i wola
drugiej strony — rodzicow.

Nadrzednos$¢ nauczyciela w tej relacji przejawiala si¢ m. in. w tym,
Ze to on ,,wzywa”, ,napomina”, ,gani’, ,,wykazuje brak racji”, ,,przesa-
dza”, ,zapowiada”, ,zwoluje zebrania”, ,,formuluje zadania”, ,,nakazuje
okreslone postgpowanie”, ,karci” itd. — do$¢ czesto w obliczu innych
rodzicow, a zdarzalo sie — i uczniow>>.

Ten brak partnerstwa ujawniat si¢ takze w tym, ze rodzice pozo-
stawali odsunigci od decydowania o sprawach naprawd¢ waznych w pro-
cesie dydaktyczno-wychowawczym (jako niefachowcy), a ,,(...) rezer-
wowano im zadania o charakterze drugorzednym, pomocniczym np. na-
prawa sprz¢tu, dekoracja pomieszczen szkolnych, pomoc przy remontach
budynkow, ,,zatatwianie” $rodkéw lokomocji”. Wyliczone zostaty row-
niez inne wady kontaktéw szkoly z rodzing: andragocentryczny charak-
ter wspolpracy rodzicow i nauczycieli (wykluczenie uczniow), zubazaja-

* Tamze, s. 291-292.

% Tenze, Wspotpraca rodzicow i nauczycieli, jej implikacje edukacyjne i de-
terminanty, = w: Pedagogika  spoteczna. = Dokonania-aktualno$¢-perspektywy,
red. S. Kawula, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2009, s. 442.
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cy przestrzen rodzinno-szkolng, ograniczajacy jej walory spoleczno-
wychowawcze oraz daleko posunigta unifikacja tej wspoipracy — taki
sam zestaw podejmowanych 1 realizowanych dzialan, organizowanych
form kontaktow rodzicéw i nauczycieli, rutynowy zestaw metod dziatal-
no$ci proszkolnej rodzicow 1 prorodzinnej nauczycieli. Cieniem
na wspolpracy szkoty i rodziny kladly sie przejawy ahumanistyczne
w relacjach rodzicow 1 nauczycieli, jak pomijanie osoby ucznia, dziecka;
stawianie na planie pierwszym instytucji szkoty 1 jej problemow, glow-
nie materialnych; przedmiotowe traktowanie rodzicoOw przez nauczycieli
1 czgsto nauczycieli przez rodzicow; brak dialogu; bezduszno$¢, bez-

rroe . ‘7z .. . . 36
wzgledno$¢ 1 urzednicza surowo$¢ w relacji nauczyciel-rodzice™.

Nowa wizja wspolpracy szkoly z rodzina.

Wsrod pomystéw na poprawe wspotpracy rodziny ze szkolg warto
wyr6zni¢ i zarekomendowa¢ m.in. wigczanie dzieci-ucznidéw do niekto-
rych form dzialania zespolonego, w ktérym uczestniczyliby rodzice
i nauczyciele (wycieczki, uroczystosci i imprezy szkolne oraz $rodowi-
skowe, akcje opiekunczo-wychowawcze na rzecz rodzin z klopotami,
wobec ludzi samotnych i chorych; planowanie i organizowanie spotkan
z réznymi specjalistami, np. w ramach preorientacji zawodowej), zna-
czacy udziat rodzicow w opracowaniu programu dydaktyczno-
wychowawczego szkoty, a nawet wlgczenie si¢ rodzicow do bezposred-
niego prowadzenia niektorych zaje¢ lekcyjnych i pozalekcyjnych. Po-
nadto rodzice powinni rzeczywiscie uczestniczy¢ w podejmowaniu de-
cyzji dotyczacych planu lekcji 1 zaje¢ pozalekcyjnych, wyboru podrecz-
nikéw etc. Proponuje si¢ rowniez udzial rodzicow nie tylko w wyborze
nowego dyrektora czy ocenie jego pracy, ale rowniez w ocenie pracy
nauczyciela, a nawet jego zatrudnianiu i zwalnianiu. Chociaz to trudne
w $wietle polskich przepisow gospodarczych, proponuje si¢ tez wspolne
prowadzenie (takze z udzialem uczniow) tzw. matego biznesu (punkt
napraw sprze¢tu, sklepik spozywczy na wsi, gazeta sSrodowiskowa, szkol-
ka uprawy roslin). Ponadto rekomendowane jest wspolne ustalanie form
1 harmonogramu spotkan i1 sposoboéw biezacego komunikowania sig,
atakze opracowywanie programu edukacji pedagogicznej rodzicow,
spotkan ze specjalistami (psychologami, socjologami, lekarzami, eko-
nomistami, pracownikami socjalnymi)®’.

36 Tamze, s. 443.
37 Tamze, s. 445-446.
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Ostatnio nabiera rozglosu na gruncie amerykanskim koncepcja
,»szkoty przezroczystej” (,,The Transparent School Model”), autorstwa
M. Baucha — amerykanskiego badacza relacji rodzice-szkota. Wedtug
niego ,,szkola przezroczysta” to taka, ktora:

,,a. nie zamyka Zadnej ze sfer swojego Zycia i funkcjonowania
przed rodzicami, wspiera rodzicow w wypetnianiu ich obowigzkow wo-
bec dzieci;

b. oferuje edukacje stanowigcq wyraz zrozumienia wspotczesnych
uwarunkowan i potrzeb spolecznych, opartq na wzajemnosci i partner-
skich relacjach, organizowang takze poza murami szkoly (w Srodowi-
sku), korzystajgcq z roznorodnych technik komunikacyjnych;

c. otwiera si¢ na potrzeby srodowiska lokalnego, orientuje sie
na rozwijanie edukacji permanentnej, staje sie centrum zZycia spoleczno-
kulturalnego wspolnoty lokalnej.™®

Ta koncepcja ,,szkoly przezroczystej” nie odbiega zasadniczo
od znanych w polskiej pedagogice pomystow ,,szkoty jako osrodka zycia
oswiatowo-kulturalnego”, ,,szkoly catodziennej”, ,szkoty srodowisko-
wej”, ,,szkoty przysztosci”, ,,szkoty otwartej”, ,,szkoty wychowujacej”,
,»szkoly osiedlowej”, ,,szkoty jako mikrosystemu wychowania”, ,;szkoty
spolecznej” (,,uspolecznionej”), ,.szkoly samorzadnej” (,,usamorzado-
wionej”)”.

W tym kontekscie jako modelowy przyktad zaangazowania rodzi-
coOw w sprawy szkoly warto przedstawi¢ zachety wobec formulowane
przez szwedzki ruch ,,Szkota Domowa” (lata 70. 1 80 XX wieku):

1. ,,Dowiadywania si¢ o codzienng prace w klasie, odwiedzanie
klasy, udziat w pracach dzieci i przygotowywaniu materialow nauczania,
rozmowy z dziecmi o szkole, wspolne czytanie ksigzek i oglgdanie telewi-
Zji.

2. Kontaktowanie si¢ z nauczycielem i pozostalym personelem
w szkole, gdy jest to konieczne. Uczeszczanie na prywatne konferencje
i spotkania klasowe.

3. Wigczanie si¢ do przygotowan i realizacji takich zajeé, jak wy-
cieczki w teren, obozowiska itd.

¥ M. Winiarski, Rodzina, szkota, srodowisko lokalne. Problemy edukacji sro-
dowiskowej, s. 24.0

39 Tamze, s. 233.
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4. Opiekowanie si¢ klasq, jesli nauczyciel jest nieobecny przez ja-
kis czas podczas dnia.

5. Przejawianie inicjatyw w kontaktach ze szkolq (rodzice mogq
np. przyjs¢ w uzgodnionym czasie do klasy i opowiedzie¢ o swojej pracy
lub o czyms, co interesuje rodzicow i dzieci).

6. Poznawanie przyjaciol swojego dziecka i ich rodzicow, spoty-
kanie si¢ z nimi w czasie wolnym w domu lub poza domem (dzieci i doro-
sli wspolnie).

7. Wigczanie sie do wspotdziatania przy planowaniu i odbywaniu
zebran klasowych.

8. W czasie obecnosci w klasie — myslenie o tym, co mozna popra-
wi¢ lub w jaki sposob i w czym mozna pomaoc.

9. Podejmowanie si¢ roli opiekuna dzieci i miodziezy w czasie
wolnym.

10. Podejmowanie prob zainteresowania szkolg swoich kolegow

Wspolpraca szkoly z rodzicami nie jest jedynie polskim proble-
mem. Rowniez w Kanadzie dostrzega si¢ ten problem, widzac jego zr6-
dia m.in. w ,,anemicznym” przygotowaniu uniwersyteckim nauczycieli,
ktorzy w domu rodzinnym widzg podstawowa przyczyn¢ szkolnych
trudnosci 1 klopotdw (znamienny tytul publikacji kanadyjskiego profeso-
ra*!), to za§ wiedzie do takiej ich postawy wobec rodzicow, ze ,.ci czuja
si¢ w szkole tak samo upominani i karani jak ich dzieci.” Poglebia
to ich frustracje, gdyz ,,coraz czgdciej obserwuje si¢, ze rodzice tracg
w oczach dzieci swoj ,autorytet”, nierzadko bowiem ich rady i wska-
zo6wki odno$nie do tego, jak zy¢, si¢ nie sprawdzaja. Wielu rodzicow
prowadzi ,,nawigacj¢” rozwoju swych dzieci na oko, bardzo czesto
nie zdajac sobie sprawy z tego, w co powinni wyposazy¢ swe pociechy.
Ito4 2wiaénie przede wszystkim komplikuje prosta wspolprace ze szko-
17

0 R. Meighan, Socjologia edukacji, Wydawnictwo UMK, Torun 1993, s. 57.

*''E. Royer, Jak kameleon na szkockiej spédniczce czyli jak uczyé trudnych
miodych, nie wykanczajqc siebie, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2009, s. 20.

42 Tamze, s. 20-21.
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Wywiadowka: opinie z forow internetowych oraz publikacji

Temat ,,wywiadowek™ pojawia si¢ czesto na internetowych forach,
czesto w nieoczekiwanych kontekstach — przy réznych okazjach i rodzi-
ce, 1 nauczyciele, i uczniowie daja upust swoim frustracjom, przewazaja
bowiem tutaj opinie negatywne. Wywiadowka bywa znienawidzona
przez nauczycieli: muszg ja przeciez przygotowac¢ i odby¢ — w swoim
czasie ,prywatnym”. Uwazaja, ze w gruncie rzeczy tracg swoj czas;
drazni ich bierno$¢ rodzicéw podczas zebran i brak zainteresowania na-
uka w sytuacji, gdy dziecko osiaga pozytywne wyniki; takze niecheé
rodzicow do podejmowania jakichkolwiek dziatan spotecznych, pedago-
gicznych. Razi nauczycieli krytyka szkoly, podwazanie ich autorytetu,
jawne oklamywanie w zakresie niektorych form zachowan wiasnych
dzieci (pytanie o terminy nieobecnosci dzieci w szkole w celu usprawie-
dliwienia).

Nie lubig jej takze rodzice — musza poswieci¢ swdj cenny czas
i niekiedy przezy¢ przykros¢. Obawiaja si¢ zwlaszcza wiadomosci o nie-
powodzeniach swoich dzieci., publicznej krytyki (niedelikatno$¢ w prze-
kazywaniu informacji o trudnosciach i niepowodzeniach ucznia to czgsty
zarzut), przypuszczaja, ze€ znowu za cos trzeba bedzie ptaci¢. Rodzicom
nie odpowiada pora wywiadéwek — organizowane sg pdznym popotu-
dniem, gdy sa zmeczeni calodniowg praca (osoby przedstawiajace si¢
jako nauczyciele komentuja to niekiedy w ten sposob, ze soboty i nie-
dziele to czas prywatny, a za spotkania z rodzicami nie otrzymuja takie-
go wynagrodzenia, jak inni pracownicy za prace w dni wolne). Interesu-
jace, ze niektorzy rodzice zle odbierajg zajecia warsztatowe prowadzone
tzw. metodami aktywnymi — takie szkolenia 1 warsztaty uznaja
za $mieszne, uwazaja je za bezsensowne zajmowanie czasu; w opinii
rodzicow wywiadowki to kolejne spotkania bez efektéw, zmarnowany
czas. Niekiedy jednak — moze inni — rodzice pi¢tnuja brak fachowych
porad odnosnie do ich dzieci w zakresie postepow w nauce i w zachowa-
niu; zarzucaja nauczycielom, Ze ograniczaja si¢ do rozdania kartek
ze stopniami, Ze nie s3 przygotowani, ze wypowiadaja si¢ zbyt ogoélnie,
ze podczas spotkania szukaja danych w dzienniku. Pojawiajg si¢ takze
krytyczne uwagi odno$nie do niepunktualnosci i nieestetycznego wygla-
du nauczycieli.

Dla wielu uczniow wywiadowka konczy si¢ ,,szlabanem” (proble-
my uczniow w z rodzicami w kontekscie kontaktow ze szkotg — w swie-
tle wypowiedzi internetowych — to temat na odrebny artykut).
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W podsumowaniu mozna stwierdzi¢, ze na zachowanie rodzicow
wptywa kultura ,rozdrobnionej specjalizacji”: szkota jako wyspecjali-
zowana instytucja wychowawcza sama powinna dawac¢ sobie radg; na-
uczyciele za wychowywanie biorg pienigdze; rodzina nuklearna, uwol-
niona od presji spolecznej, nie musi wychowywac¢ swoich dzieci; z dru-
giej strony mozna zrozumie¢ bezradno$¢ rodzicOw: co mogg zrobic,
gdy syn niewtasciwie zachowuje si¢ na lekcji, a oni sg w pracy. Ta sama
sytuacja wywoluje takze u nauczycieli poczucie bezradnos$ci (klasyczna
uczniowska ostentacja: ,,A co mi zrobisz?”) i rodzi przekonanie, ze pro-
blemy edukacyjne uczniow, w tym zwlaszcza problemy wychowawcze,
to sprawa (wina) rodzicow. Generalnie dominuje brak partnerstwa, zaan-
gazowania, wspOtpracy.

Pomysly na zblizenie rodzicéw do szkoly
w $wietle materialéw szkoleniowych MODN w Etku*’:

Materialy szkoleniowe zawierajg statystyke do oceny aktywnosci
rodzicow w kontaktach ze szkola z 2007 roku: 50% rodzicéw zawsze
chodzi na wywiadoéwki, 34% czasami, 16% nigdy. Czy 60% rodzicow
na wywiadoéwce to niezty wynik? Dla niektorych szkot bylby to wynik
juz zadowalajacy, ale inne uznawalyby go za porazke. Generalnie szkoty
zabiegaja o poprawe stosunkoOw z rodzicami, a dyrekcje szkot zglaszaja
potrzebe szkolenia nauczycieli w doskonalenia ich umiejetnosci wspot-
pracy w tym zakresie i chodzi tu o rady bardzo praktyczne. Dlatego
wskazowki dotyczace prowadzenia wywiadowki bywaja bardzo kon-
kretne, np: ,zaczynamy 1 konczymy pozytywnymi informacjami;
na forum omawia¢ nalezy wylacznie sprawy dotyczace calej klasy (10-
15 minut); przedstawia¢ pochwaty odnoszace si¢ do catej klasy 1 do po-
szczegolnych uczniow oraz informacje o sukcesach szkoty; na zebraniu
ogélnym mozna zasygnalizowaé problemy; szczegétowo omawiamy
je w rozmowach indywidualnych — dotyczace pojedynczych ucznidow
klopoty nalezy omawia¢ wylacznie z zainteresowanymi; na kartkach
z ocenami warto umiesci¢ takze informacje o zachowaniu wsrod rowie-
$nikow, o obszarach, w ktorych nalezy popracowaé, informacje od in-
nych nauczycieli; prosbe o indywidualny kontakt najlepiej zapisac
na kartce z ocenami ucznidw 1 innymi uwagami (bgdzie to wygladato,

W tej czesci artykulu wykorzystane zostaty materiaty przygotowane i stoso-
wane na szkoleniach przez doradcéw metodycznych Mazurskiego Osrodka Doskonale-
nia Nauczycieli w Etku, panie Ilong Halec, Marzeng Konewko i Wande Skawinska.
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ze inicjatywa dodatkowej rozmowy pochodzi od rodzicéw); dostrzegaé
kwestie poufnosci informacji uzyskanych od ucznia lub rodzicow: obo-
wiazuje absolutna dyskrecja”.

Doradza si¢ takze, by czas spotkania z rodzicami nie przekraczat
90 minut, z czego okoto 20-30 minut mozna poswieci¢ na tzw. pedago-
gizacje rodzicow (najlepiej, jesli tematyka tej czesci wynikaé bedzie
z potrzeb rodzicéw, a podstawa do niektorych tematow moga by¢ zjawi-
ska zaobserwowane w klasie). Na drugg cz¢s¢, ktorg warto zapowiedziec
jako rozmowy indywidualne, proponuje si¢ poswigci¢ 30-45 minut (wy-
chowawca na karteczkach zaprasza wybranych rodzicow, moze zatem
kontrolowa¢ te czes¢, wybierajac nie wiecej niz 3-5 o0sob). Generalnie
zalecane jest zastgpowanie zebran ogolnych rozmowami z konkretnymi
rodzicami o pojawiajacych si¢ sprawach dotyczacych ich dziecka.

Materialy szkoleniowe zawierajg caty szereg konkretnych rad i po-
stulatow: aby skutecznie poinformowac¢ o spotkaniu, warto zastosowac
zaproszenie na wywiadowke ze zwrotka (potwierdzeniem odbioru, wzo-
rowanym na rozwigzaniach zachodnich), ustalenie 1 opublikowanie cato-
rocznego terminarza wywiadowek oraz innych spotkan z rodzicami,
przyjecie zasady, ze w przypadku nieobecno$ci na wywiadowce — wizyta
rodzicOow nastagpi w ciggu 2 tygodni. Pojawiaja si¢ takze pomysty
na uatrakcyjnienie spotkan w klasie — inne ustawienie stolow (lawek),
przykrycie ich obrusem, pocz¢stowanie rodzicow kawg, herbata, ciastem.
Postuluje si¢ takze warsztatowe metody pracy z rodzicami.

Przyciagnieciu rodzicow do szkotly shuzy¢ moze organizowanie
w szkole kursow, szkolen, prelekcji, wyktadow — we wspdtpracy z wia-
dzami samorzadowymi i organizacjami lokalnymi, wydawanie przez
ucznidéw szkolnej gazetki dla rodzicow, wpodlzarzadzanie szkola przez
rodzicow, urzadzenie specjalnego pomieszczenia (pokoju ,,rodzicielskie-
g0”), gdzie rodzice z rady rodzicéw lub/i rady szkoty mogliby samo-
rzadnie ,.dyzurowac”, powolanie klasowej rady obserwatoréw (jako
ze rodzice s3 w wigkszosci pasywni, obawiaja si¢ metod aktywnych,
doradza si¢ oparcie na rodzicach aktywnych, ch¢tnych). Pojawiaja sie
w materialach szkoleniowych zalecenia ,techniczne”, niekiedy przypo-
minajace reguly grzecznosci i dobrego wychowania, jak na przykilad
propozycja, by nauczyciel byt w sali spotkania najwczesniej, otwierat
drzwi, wital przychodzacych rodzicow; do tej kategorii zaliczy¢ mozna
rady, by nauczyciel swoim wygladem (strojem) wyrazat szacunek
dla zebranych, nie przemawiat spod tablicy, nie sprawdzal obecnosci
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zpomoca dziennika, zszedt z katedry, nie czytal publicznie ocen,
nie podawal nazwisk przy negatywnych przyktadach zachowan uczniéw,
nawigzywatl z rodzicami kontakt wzrokowy, mowit do nich zrozumiatym
jezykiem.

Okresowe spotkania dyrektora i wychowawcow klas z rodzicami
wszystkich uczniow (wywiadowki) to nie jedyna forma kontaktow,
nad ktorej doskonaleniem pracuja szkoty. Doradza si¢ sprecyzowanie
w szkolnych regulaminach miejsca udzielania przez wychowawce in-
formacji: ma to by¢ w klasach, pracowniach, gabinetach; nigdy na kory-
tarzach. Postuluje si¢ takze ustalenia dyzuru wychowawcy raz w tygo-
dniu w wyznaczonych, znanych rodzicom, godzinach. Podobnie w usta-
lonych dniach i1 godzinach przyjmowalby w sprawach wychowawczych
dyrektor, a rodzice przychodziliby z wlasnej inicjatywy albo na zapro-
szenie (wniosek) wychowawcy. Pojawia si¢ takze pomyst przyjecia ra-
mowego planu rozmowy nauczyciela z rodzicami (ustalenie standardu
informacyjnego i kulturowego takiej rozmowy).

Poprawie relacji miedzy wychowawcami a szkota stuzy¢ powinno
zbadanie oczekiwan rodzicéw poprzez ankiete i zestawienie ich z ocze-
kiwaniami szkoty. Zapobiegatoby to nierzadkim sytuacjom podwazania
(czy ignorowania) przez szkole hierarchii warto$ci wyznawanych przez
rodzicow. Nauczyciele powinni takze wychodzi¢ z pewnymi inicjaty-
wami wychowawczymi wobec rodzicow, na przyktad zaproponowac
im jako prace domowa przeprowadzenie rozmowy z dzieckiem na zada-
ny temat.

Nikt nie kwestionuje potrzeby wspdlpracy pomiedzy rodzicami
a szkota, przeciwnie — nie tylko obie strony takg potrzebe widzg i ekspo-
nuja, ale tez najwazniejsi instytucjonalni partnerzy w dziele wychowa-
nia, Kos$ciot i panstwo, w swoich dokumentach takiej wspdtpracy wyma-
gaja. Powszechnie w opracowaniach dotyczacych wspoldziatania szkoty
z rodzing (wychowawcow z rodzicami) kladzie si¢ nacisk na rolg na-
uczyciela. Jego zadania mozna by zakresli¢ nastepujaco: przyciagnaé
rodzicow do szkoty, przekazaé rodzicom istotne informacje o ich dzie-
ciach, pozyskane poprzez rzetelng obserwacje¢ ich poczynan w szkole
(zachowania, motywacja, rozw0j) oraz w drodze wiarygodnych pomia-
row przyrostu ich wiedzy, udzieli¢ rodzicom profesjonalnych wskazo-
wek odnoszacych si¢ do ich poczynan wychowawczych, a w razie po-
trzeby zorganizowac spotkania ze specjalistami (pedagogami, psycholo-
gami, lekarzami itp.). Rodzice powinni przynajmniej stawia¢ si¢ na kaz-
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de zaproszenie czy wezwanie szkoly, w lepszym wariancie przychodzi¢
tam z wlasnej inicjatywy, do$¢ systematycznie, zwlaszcza gdy zauwaza
w rozmowach ze swoimi dzie¢mi czy w ich zachowaniu jakie§ sympto-
my niepokojacych zjawisk; padaja propozycje, by rodzice mogli w szko-
le dyzurowaé, dysponowac¢ odrebnym pomieszczeniem, prowadzi¢ cze¢sé¢
zaje¢. Jakis $lad takiego postrzegania zadan wida¢ we wzajemnej kryty-
ce: rodzice zarzucaja nauczycielom brak profesjonalizmu, nauczyciele
wytykaja im biernos¢.

W s$wietle przeanalizowanych dokumentéw i poradnikow spostrzec
mozna, ze wigcej uwagi nalezy kierowa¢ w stron¢ rodzicow. Ponoszeniu
kwalifikacji nauczycieli w obszarze ich wspolpracy z rodzing powinno
towarzyszy¢ wzmacnianie ich pozycji — z jednoczesnym zwiekszaniem
odpowiedzialnosci rodzicow za postgpowanie ich dzieci. Wydaje si¢
szkodliwe nadmierne eksponowanie dydaktycznych sukcesow szkoty,
mierzonych wynikami egzamindw zewnetrznych i1 reklamowanych po-
przez rozmaite rankingi. By¢ moze zapowiadane przez rzad zmiany
w prawie o$wiatowym i w panstwowym nadzorze nad jakoscig edukacji
przyczynia si¢ takze do poprawy sytuacji w omawianej dziedzinie.

ZUSAMMENARBEIT VON SCHULEN UND FAMILIEN: VON
SOZIOLOGISCHEN TRAKTATEN NACH PRAKTISCHEN
VORGABEN

Zusammenfassung

Niemand erhebt Einspruch gegen das Elternrecht bei der Erziehung ihrer
Kinder. Doch wollen die Eltern ihre Kinder erziehen? Polnisches Staatsrecht
zwingt die Eltern, dass sie ihre Kinder in die Schule schicken (mit einigen Aus-
nahmen). Die Zusammenarbeit der Eltern mit der Schule bildet den Grund fiir
eine gute Erziehung der Kinder und Jugendlichen. Zur Zeit ist diese jedoch
nicht genug. Die vorgestellten Artikel beleuchten diese Probleme. Sie werden
veranschaulicht im Licht der Meinung des klassizistischen Soziologen
F. Zdaniecki, im katholischen Kirchenrecht und den Anleitungen im polnischen
Staatsrecht. Dieses Thema ist auch paddagogisches Versuchsobjekt und Thema
fiir die Schulung der Lehrer.

Ks. Wojciech Guzewicz
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