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O godnosci dziecka i jego prawach

Istota godnosci i jej konstytutywne cechy

Godnos¢ (ang. dignity, franc. dignité, niem. Wiirde, ros. dostoinstwo) stanowi
pozytywna wartos$¢ czlowieka, ktoéra winna przystugiwa¢ w kontakcie z innymi
ludzmi. Pojegcie to sprawia pewng trudnos¢ w okresleniu w réznych opracowa-
niach naukowych — mozna napotka¢ wiele niejednorodnych definicji. Problem
godnosci czlowieka jest kategorig o charakterze interdyscyplinarnym, bywa cze-
sto kojarzony z honorem, duma i poczuciem wlasnej wartosci. Z filozoficznego
punktu widzenia godnos¢ cztowieka bywa taczona z jego istotg ludzka, ktora wy-
raza si¢ w postrzeganiu kazdego z ludzi jako bytu rozumnego i wolnego, a jesli
czlowiek jest tego $wiadom, to poniekad z tego wzgledu zastuguje na szacunek’.

Wzajemnie powigzanymi ze sobg kategoriami s godnos¢ i honor cztowieka.
Jednostka, ktora uprzytomni sobie swoje miejsce w spoleczenstwie, swoje zada-
nia oraz te wartosci, ktdre zrealizowata, u§wiadamia sobie dobitniej wlasng god-
nos¢, tworzy poczucie honoru i czci. Chodzi tu o swiadomos$¢ wlasnej wartosci
czlowieka — ze wzgledu na to, ze jest istota myslac, a takze w sposéb rozumny
aktywna. Jednakze nie kazdy czlowiek ma rozwiniete poczucie godnosci, nie kaz-
dego wiec sta¢ na godne postepowanie, a tym samym skuteczng obrong swojej
indywidualnosci, tozsamosci. Gléwna sprawa w wychowaniu jest wigc rozwijanie
poczucia godnosci, jak réwniez ksztaltowanie woli postepowania w sposob god-
ny, czyli ludzki wobec innych.

W historii filozofii pojecie godnosci byto réznie interpretowane. U Arysto-
telesa jest pojmowana jako cnota bedaca zlotym $rodkiem miedzy wadami za-
rozumialstwa i stuzalczosci. W Etyce nikomachejskiej autor ten podkresla, iz
najwyzsze szczescie czerpie czlowiek z filozoficznych rozmysdlan, ale faczy¢ sie
one musza z zyciem godnym i poszukiwaniem cnoty. Osoba uzyskuje prawosc,
kiedy nawyka do godnych czynéw, czyli urabia odpowiednio swoj charakter.
Immanuel Kant starat si¢ ujac istote godnosci w swym imperatywie praktycznym

* Prof. zw. dr hab. Jan Zebrowski, Wydzial Pedagogiki Gdariskiej Wyzszej Szkoly Humanistycznej.

'Por. T. Slipko, Zarys etyki szczegotowej, Krakow 1982, t. 1, 5. 329 i nast.; B. Sztumska i J. Sztumski,
Cztowiek w $wiecie wartosci, Katowice 2002, s. 127.
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(kategorycznym), uznajac nastepujaca zasade zachowania czlowieka: ,,postepuj
zawsze tak, aby$ czlowieczenstwa, zar6wno w twej osobie, jak tez w osobie kazde-
go innego, uzywal zawsze jako celu, nigdy jako tylko srodka™. Poczucie godnosci
jest moralnym skladnikiem osobowosci, jest zwigzane z przekonaniem o wolnosci
i rozumnosci ludzkiej istoty. Zaréwno Aurel Kolnai’, jak i J6zef Kozielecki* stusznie
podkreslaja, ze godnos¢ jest wyznacznikiem celéw zyciowych i postepowania czto-
wieka. Chodzi tu gtéwnie o godno$¢ ludzka zwigzang z prawami cztowieka i god-
no$¢ osobistg jako ceche charakteru. Janusz Gajda® wyréznia ponadto godnos¢
spoleczng badz zawodowa. W pierwszym ujeciu godnos¢ ludzka ,,to zastugujaca na
szacunek wlasny i innych ludzi warto$¢ czlowieczenstwa, przystugujaca kazdemu
czlowiekowi bez wyjatku, ze wzgledu na sam fakt jego istnienia [...] jest wlasnoscia
niestopniowalna, przystuguje wszystkim bez wzgledu na jakiekolwiek zastugi lub
zaniedbania, psychiczne zdrowie, lub choroby, czy tez inne czynniki réznicujace
ludzi™. Z tego wynika koncepcja poszanowania praw cztowieka, ktére obowigzu-
ja na mocy uméw miedzynarodowych. J. Kozielecki zaznacza, ze cztowiek w na-
szej kulturze stanowi wartos¢ autoteliczng i dlatego przystuguja mu pewne prawa
niezbywalne, takie jak bezpieczenstwo fizyczne, mozliwos¢ otrzymania sensownej
pracy, wolnos¢ osobista, szansa wypowiadania wlasnej mysli bez grozby represji,
dowolno$¢ zrzeszania sie i szacunek otoczenia’. Cywilizowane panstwa zapewniaja
prawa obywatelskie, prawo do nauki i pracy. Zabezpieczenie godnosci moze si¢ do-
konywac¢ dzieki zapewnieniu wszystkich praw: wolnosciowych, spotecznych i soli-
darno$ciowych, trudno bowiem méwi¢ o ochronie czlowieka w jego godnosci na
przyklad bez odpowiedniej egzystencji, bez pracy bedacej zrodtem jego utrzymania
czy bez dostepu do dobr kulturowych. Problemy zwigzane z istota godnosci ludz-
kiej znalazly odbicie w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka proklamowanej
przez Organizacje Narodow Zjednoczonych w 1978 roku i w Miedzynarodowym
Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych przyjetym przez ONZ w 1966 roku.

Z kolei godnos¢ osobista to postawa i cecha charakteru. Wynika ona - zda-
niem J. Gajdy - ,,z natury cztowieczenstwa i apeluje do poczucia wlasnej warto-
$ci jako osoby kierujacej sie w zyciu wyznawanym systemem wartosci, idealow,
potrafigcej broni¢ wlasnych racji bez wzgledu na konsekwencje, ale i zdolnej za-
chowac doze¢ krytycyzmu w stosunku do siebie i innych oraz gotowej na przyjecie
tego, co jest nowe i godne uznania®. Godno$¢ osobista mozna — w przeciwien-
stwie do godnosci ludzkiej — zyskiwac badz traci¢. W sytuacji zagrozenia czlo-

2 Cyt. za: W. Szczesny, Poglgdy pedagogiczne Immanuela Kanta: traktat z filozofii edukacji, War-
szawa 2000, s. 73.

* A. Kolnai, Dignity ,,Philosophy” 1976, t. 51.

*J. Kozielecki, O godnosci czlowieka, Warszawa 1977, s. 49.

> J. Gajda, Godnos¢, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilcha, Warszawa 2003,
t. II, s. 80-81.

¢ Wielka Encyklopedia PWN, Warszawa 2002, t. X, s. 248.

7. Kozielecki, Czlowiek wielowymiarowy, Warszawa 1996, s. 172.

8. Gajda, op. cit., s. 80.
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wiek powinien umie¢ broni¢ swojej tozsamosci i indywidualnosci, nie poddawa¢

sie manipulacji, bedac ,wiernym sobie”. J. Kozielecki rozumie godnos$¢ osobista

jako postawe wbudowang w charakter jednostki. Autor wymienia pi¢¢ rodzajow
zachowan cztowieka zwigzanych z poczuciem godnosci’:

1) Postgpuje on zgodnie z wlasnym systemem wartosci i przekonan, stara si¢ by¢
wierny sobie. Wyzej ceni prawde niz dorazne korzysci. Zycie traktuje jako akt
samopotwierdzenia.

2) Umie broni¢ swej tozsamo$ci i indywidualnosci. W chwili zagrozenia przejawia
opanowanie i olimpijski spokdj (,,bronit sie z godnoscig”). Kontroluje swoje
emocje, szczegolnie lek i agresje. Jego konsekwentna obrona wlasnych wartosci
oparta jest na rozsadnych podstawach.

3) Jest malo podatny na manipulacje i zabiegi socjotechniczne. Jest w duzej mierze
wewngtrzsterowny.

4) Wykazuje znaczng powsciagliwos¢ i rezerwe wobec $wiata. Z duzg ostroznoscia
akceptuje nowe idee i przekonania. Dopiero merytoryczne argumenty, ktore
go przekonaly, moga zmieni¢ dotychczasowy system wartosci i dotychczasowe
zasady postepowania.

5) Cechuja go pewna dostojnos¢ i wzniosto$¢; te ostatnie terminy - tak intuicyjne
- opierajg si¢ analitycznym kryterium zrozumialosci.

Wymieniona wyzej godno$¢ zawodowa wiaze si¢ z deontologia, czyli z tym
dzialem etyki, ktorego przedmiotem jest zagadnienie obowigzkéw (powinnosci)
moralnych ludzi. Mozna wigc méwic, na przyktad, o deontologii nauczycielskiej
czy lekarskiej. Idzie tu o ustalenie norm umozliwiajacych odpowiedzi na pytania,
jak ze wzgledéw moralnych przedstawiciele okreslonego zawodu powinni, a jak
nie powinni postepowac. Normy te wynikajg z tradycji zawodu, z ducha kultury
narodowej i z podstawowych wskazan etycznych. Deontologii stuzy zwlaszcza
aksjologia (ogdlna teoria wartosci), ktdra legla u podstaw wartodci w sferze ich
istoty i rodzajow, a takze ich hierarchii. Problematyka wartosci stanowi wazny
sktadnik systemu edukacyjnego oraz uniwersalnego modelu aksjologicznego.
Wartosciom wyznacza si¢ istotne miejsce w procesie wychowania. Wychowywac¢
dzieci i mlodziez to pomaga¢ w otwarciu si¢ i stymulowac ludzki rozwdj. Sg one
swoistym kryterium wyboru dziatan czlowieka, integruja go ze $rodowiskiem,
wyznaczaja cele, dazenia, potrzeby, wspieraja w samorealizacji'’.

Kazdy system etyczny musi opiera¢ si¢ na afirmacji jakich$ wartosci, a cho¢
negacja innych wartosci moze z niego wynikac, sama negacja nie moze stanowic¢
wystarczajacej podstawy do zbudowania takiego systemu. Istotg etyki godnosci
nie jest sprzeciwianie si¢ produktywnosci, lecz nakaz zycia w godny sposéb'’.

°J. Kozielecki, Czlowiek wielowymiarowy, op. cit., s. 173—174.

12 T. Lewandowska-Kidon, D. Wosik-Kowala, Poczucie godnosci wychowankow, ,,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze” 2000, nr 2.

' B. Wojciszke, Produktywnos¢ i godnos¢ jako wartosci etyczne wspolczesnego spoleczeristwa
polskiego, ,,Forum O$wiatowe” 1997, nr 112, s. 94.
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Godnos¢ przypisywana jest kazdej osobie ludzkiej i zarazem pojmowana
jako warto$¢ ontyczna; funkcjonuje tez jako doskonatos¢, a wlasciwie dazenie do
doskonatodci, rodzace si¢ w dziataniu moralnie warto$ciowym i utrwalajace si¢
w czyjej$ osobowosci'2. Magdalena Sroda jest zdania, iz godnos¢ stuzy do ,,obro-
ny cztowieka przede wszystkim [przed] tym, co chce nim zawladna¢, uzy¢ go lub
zniszczyc™".

Czlowiek jest wartoscig dla samego siebie i dla innych. Godno$¢ wiaze sie
$cidle z takimi pojeciami, jak: tozsamos¢, indywidualno$¢, osobista wolnos¢
i warto$¢ wlasnego ,,ja". Mozna ja analizowa¢ w roznych aspektach: religijnym,
psychologicznym, spotecznym — podkresla Irena Jundzilt. ,Godno$¢ przystuguje
jednostce z racji jej czlowieczenstwa [...]”'". Autorka, przywolujac Jana Szcze-
panskiego, zauwaza, iz godno$¢ czlowieka jest wytworem jego indywidualnosci,
jest skutkiem jego wewnetrznej wartosci. ,,Zaspokojenie potrzeby wlasnej war-
tosci uzyskuje si¢ wlasnie w tym wewnetrznym $wiecie, ktory jednostka tworzy
sama wolna od naciskéw i zniewolenia [...], realizuje potrzebe tozsamosci. War-
tos¢ wlasnie decyduje o sensie zycia [...]”".

Problemy z obszaru aksjologii dziecka, jego godnosci i wartosci dziecinstwa
znalazly odbicie w nauczaniu Karola Wojtyty (papieza Jana Pawla II). Jego spoj-
rzenia s3 analizowane w kontekscie filozofii personalistycznej i tradycji mysli
chrzescijanskiej. Nie da sie przedstawi¢ filozofii wychowania bez filozofii dzie-
cka z pominig¢ciem owego kontekstu. Na podstawie analizy encyklik, adhortacji,
wybranych listéw i przemoéwien mozna wnioskowaé, ze w ujeciu Jana Pawta II
godno$¢ jest zwigzana z czlowieczenstwem i ze ,,nigdy nie moze by¢ umniej-
szona, okaleczona lub zniszczona, lecz przeciwnie powinna by¢ uszanowana
i chroniona [...] czlowiek jest osoba z natury [...] i z natury tez przystuguje mu
podmiotowos¢ wlasciwa osobie”. Dla Karola Wojtyly personalizm nie oznacza
przede wszystkim jakiej$ teorii osoby czy teoretycznej nauki o osobie. Ma on
znaczenie w duzej mierze praktyczne i etyczne - chodzi o ,,0sobg¢ jako podmiot
i podmiot dziatania, jako podmiot uprawnien [...]” Swiadomo$¢, do$wiadcze-
nie, czyn, wolno$¢ i odpowiedzialno$¢ to dalsze wlasciwosci, ktére podkresla. Ma
to zwiazek z personalizmem tomistycznym'®.

Personalizm w wychowaniu miesci si¢ w nurcie pedagogiki kultury. Do-
skonalenie osoby wychowanka musi by¢ jego dzielem, odznacza¢ sie jego
wysilkiem, aby do warto$ci wychowanek mial stosunek aktywny i uznawat
je za swoja wlasno§¢. Zdaniem Franciszka Adamskiego wychowanie opar-

12 U. Ostrowska, Zagadnienie godnosci w edukaciji - przeglgd wybranych stanowisk, [w:] Dziel-
no$¢ i troska. Studia zadedykowane Profesor Eugenii Malewskiej, red. A. Kicowskiej, Olsztyn 2005,
s. 219.

13 M. Sroda, Idea godnosci w kulturze i etyce, Warszawa 1993, s. 105.

" 1. Jundzilt, W trosce o godnos¢ dziecka osieroconego, [w:] Pedagogika opiekuricza w okresie de-
mokratycznych przemian, red. J. Zebrowskiego, Gdarisk 1998, s. 276-277.

5 Ibidem, s. 77-78.

' T. Bilicki, Dziecko i wychowanie w pedagogii Jana Pawta II, Krakéw 2000, s. 26-27.
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te na personalistycznej wizji osoby jest wychowaniem do wolnosci wyboru
dobra. Bierze si¢ tu pod uwage wszystkie sfery ludzkiej egzystencji: intelek-
tualng, moralng, psychiczng i spoleczng, wysuwajac jako cel wychowania pet-
ny rozwoj jednostki ludzkiej: zaréwno osoby, jak i cztonka spoteczenstwa'’.
Godno$¢ osoby jest fundamentem wszelkiego wychowania. ,,Urzeczywist-
nia¢ godnos$¢ czlowieka w $wiecie - to wymaganie od ktérego nie moze si¢
uwolni¢ zadna z nauk humanistycznych, tym bardziej pedagogika, ktéra ma
szczegolne zadanie do spelnienia” - stwierdza Jerzy Bagrowicz'®. Istnieje wiec
pilna potrzeba poglebienia wrazliwosci pedagogéw-wychowawcdw na warto-
$ci czlowieka. Wystarczy przejrzec teksty filozoficzne, psychologiczno-peda-
gogiczne, socjologiczne, etyczne czy religijne, aby przekonac¢ si¢ o trafnosci
prezentowanych analiz.

Dzisiejsze warunki spoteczno-ekonomiczne, nie tylko w obrebie naszego kra-
ju, rodzg powazne zagrozenia godnosci ludzkiej. Wiele podstawowych wartosci,
takich jak honor, godnos¢, odwaga, wolno$¢, szacunek, duma, odpowiedzialnos¢,
zbyt czesto jest deprecjonowanych czy zapominanych. Mimo to nie tracg na zna-
czeniu w obliczu wspoélczesnego zagrozenia wartosci humanistycznych. Okre-
Slone zachowania uwlaczajace godnosci cztowieka maja w duzej mierze swoje
zrodla — jak podkresla J. Gajda — w nastawieniach pragmatycznych i w towarzy-
szacym im oportunizmie, koniunkturalizmie oraz instrumentalnym traktowaniu
czlowieka®. Systemy totalitarne, zwlaszcza minionego wieku, przyniosty niespo-
tykana w dziejach falg barbarzynstwa, okrucienstwa i zniszczen. Mialo to miejsce
»w imie uprawnien wladzy do pelnego egzekwowania postuszenstwa poddanych
do traktowania ludzi jak przedmioty, rzeczy, ktére mozna niszczy¢, byly to dzia-
tania zmierzajace do zniszczenia godnosci czlowieka™. Liczne zagrozenia wyni-
kaja tez z cywilizacji przemyslowej, co prowadzi - podkresla J. Bagrowicz - do
zaniku wrazliwosci czlowieka na duchowy wymiar egzystencji i sensu zycia. Cho-
dzi tu przede wszystkim o cywilizacj¢ konsumpcji i problem gospodarki opar-
tej na nieréwnosciach. W pogoni za dobrami materialnymi zapomina si¢ czesto
o godnosci wlasnej i drugiego czlowieka. Z samej istoty godnosci wynikaja takze
zobowigzania moralne zwigzane z potrzeba przestrzegania norm zycia osobiste-
go i spolecznego®.

'7F. Adamski, Edukacja — rodzina — kultura. Studia z pedagogiki spotecznej, Krakow 1999, s. 29-30;
Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, red. F. Adamski, Krakéw 1999,
s. 7-8 (Stowo wstepne).

18 J. Bagrowicz, Godno$¢ osoby fundamentem wychowania, [w:] Wychowanie na rozdrozu...,
op. cit., s. 93.

7. Gajda, op. cit., s. 83.

207 Bagrowicz, op. cit., s. 94.

2! Tbidem, s. 95.
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Warto$¢ godnosci dziecka - cztowieka we wspolczesnym swiecie

Jako$¢ pierwszego okresu zycia czlowieka zalezy w sposob bezposredni od
jakosci zycia spoleczenstwa; losow dzieci nie da si¢ oddzieli¢ od loséw kraju.
Dziecko jest jednostka ludzka w najwczesniejszej fazie jej rozwoju. Dziecinstwo
stanowi pierwszy okres w Zyciu cztowieka i poprzedza jego dojrzewanie. To okres
szczesliwego dorastania, jak twierdzi wielu myslicieli. Jest ono zwigzane glow-
nie z domem i rodzing. Nazywane bywa ,,dzieciecym rajem, czasem beztroski”
- jak twierdzi doskonata znawczyni tych zagadnien Barbara Smolinska-Theiss*.
Dzieckiem si¢ jest w okresie od urodzenia do zakonczenia procesu wzrastania.
Analizowana faza rozwoju cztowieka w $wietle badan jest kategorig biologicz-
no-psychologiczng. Nauka, ktdra zajmuje si¢ psychicznym i fizycznym rozwojem
dzieci, to pedologia. Ten rozwdj, jak tez w ogdle problem dziecinstwa, roznie si¢
pojmuje, a wiec opisuje i wyjasnia, jest on przedmiotem zywego zainteresowania
poznawczego wielu dyscyplin naukowych, i to z zakresu nie tylko nauk podsta-
wowych, ale takze prakseologicznych. Obraz dziecinstwa w dyscyplinach pod-
stawowych jest uyyjmowany - jak podkresla Jerzy Modrzewski* — w rozmaitych
kategoriach poznawczych, na przyklad:
— struktury i fazy procesu psychicznego rozwoju czltowieka (psychologia rozwo-
jowa, osobowosci, spoteczna),

— aspektu i skladnika procesu historycznego (historia dziecinstwa, wychowania,
opieki),

— zjawiska i sktadnika kultury symbolicznej i socjetalnej (antropologia kultury,
socjologia kultury),

— formy i typu uczestnictwa spotecznego najmtodszej wiekowo kategorii spotecz-
nej (socjologia rodziny, socjologia wychowania, dziecinstwa).

Nauki medyczne tacznie z psychologig kliniczng konstruuja metody chronie-
nia dziecinstwa szczegdlnie zagrozonego destrukcja fizyczng i psychiczng. Duze
zaangazowanie (wedlug autora) w rozwigzywaniu probleméw dziecinstwa prze-
jawiajg takze nauki prawne, ktore ,w parze z naukami o polityce i ekonomicz-
nymi konstruujg propozycje i rozstrzygniecia instytucjonalnego stanowienia
i chronienia statusu spotecznego oséb niepetnoletnich, prawnego i materialnego
zabezpieczenia ich egzystencji i standardowej perspektywy zyciowej, zwlaszcza
zagrozonej patologia zycia rodzinnego, demoralizacjg, niedostatkiem, bezdom-
noscia czy brakiem kontroli wychowawczej™.

Szczegblne miejsce wérdd nauk prakseologicznych (w odniesieniu do ana-
lizowanej problematyki) zajmuje pedagogika, jako nauka o cztowieku, w ktorej
wychowanie jest wspomaganiem rozwoju osoby ludzkiej. Chodzi o wspieranie

2 B. Smoliniska-Theiss, Dzieciristwo w Polsce, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 2000, nr 3—4, s. 3.

# J. Modrzewski, Dzieciristwo - funkcja i kwestia spoteczna, ,Studia Edukacyjne” 2000, nr 5,
s. 111-112.

2 Tbidem, s. 112.
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i aktywizowanie rozwoju jednostki z uwzglednieniem jej potrzeb i preferowa-
nych wartosci; wazna jest tu interwencja w proces socjalizacji, a jednocze$nie
w proces rozwoju osobowosci®. Wysitki tworcze przedstawicieli tej dyscypliny
koncentrujg si¢ na praktycznej weryfikacji propozycji modelowania, organizo-
wania i formowania dziecinstwa.

Przez dlugie wieki nie byl dostrzegany fenomen dziecinstwa. W odlegtych
czasach w tradycyjnym spoleczenstwie mianem okresu dziecinstwa okreslano
wczesne lata, kiedy potomstwo czlowieka nie moze jeszcze obejsc¢ sie bez po-
mocy dorostych. Gdy juz dziecko ,zaczynato sobie fizycznie dawa¢ rade, wcia-
gano je w $wiat doroslych, ktéry nie dostrzegal koniecznosci wyodrebniania
zadnych specyficznych dzieciecych rél, oczekiwan i potrzeb, dzieci traktowane
byty jak mali dorosli i pozostawaly w catkowitym zespoleniu ze §wiatem doro-
stych”?. Natomiast poczatki naukowej i systematycznej refleksji nad okresem
dziecinstwa datuja si¢ od potowy XIX wieku, a to gléwnie wskutek rozwoju
psychologii dziecka. Pojawilo si¢ pojecie dziecinstwa jako kategorii biologicz-
no-rozwojowej. Zdaniem B. Smolinskiej-Theiss oznaczalo ono ,czas i etap roz-
woju, wzrastania, dojrzewania, uczenia sie rdl, terminowania do dorostosci™.
Prébowano ustala¢ prawidlowosci w procesie rozwoju dziecka. Autorka uwaza,
iz pézniejsze dociekania nad historig i etnografia dziecinstwa doprowadzily do
uzasadnienia wnioskow, ze ,,dziecinstwo jest nie tyle tworem natury, ale prze-
de wszystkim rezultatem dzialania kultury [...], ukazaly zmieniajace sie kul-
turowe i religijne wartosci oraz znaczenia przypisywane dziecku i dziecinstwu
[...]”*% Chodzilo tu tez o swego rodzaju dysonans ,,migedzy sakralng wartoscia
przypisywang dziecku a profanacja dziecinstwa przez codziennos$¢ rodzinng
i pozarodzinng” — podkresla autorka.

Bardziej humanitarng postawe wobec dzieci mozna bylo zaobserwowac
w XVIII wieku. Wspierana ona byla przez powstajace stowarzyszenia, ktdre
troszczyly si¢ o ochrone dzieci przed czgstym okrucienstwem dorostych. Wazna
w tym zakresie role odegrali dwaj wielcy mygliciele i ideolodzy dziecinstwa: Jean
Jacques Rousseau, a wczedniej John Locke. Ich mydli o dziecku i wychowaniu
ksztaltowaly na dluzszy okres czgsto przeciwstawne stanowiska - jak twierdza
wybitni badacze dziecinstwa Philippe Ariés® i Neil Postman®. Z czasem, gdy
zaczeta wyodrebnia¢ sie klasa mieszczanska i gdy nastepowaly przeobrazenia

» R. Miller, Socjalizacja, wychowanie, psychoterapia, Warszawa 1981, s. 11.

26 U. Kaminska, Dzieciristwo — dylematy historyczno-spoleczne, ,, Auxilium Sociale” 2004, nr 3—4,
s. 68-69.

7 B. Smolinska-Theiss, Dzieciristwo, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilcha,
Warszawa 2003, t. I, s. 868.

2 Ibidem.

» P. Ariés, Historia dzieciristwa: dziecko i rodzina w dawnych czasach, przekt. M. Ochab, Gdansk
1995.

**N. Postman, W strong XVIII stulecia. Jak przesztos¢ moze doskonali¢ naszg przyszlosé, przel.
R. Frac, Warszawa 2001.
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w zakresie struktury i funkcji rodziny, dziecinstwo zaczeto postrzegaé jako waz-
ny etap wychowania przygotowujacy jednostki do dorostosci’'.

Zakladano, ze wiek XX bedzie stuleciem dziecka. Mial ustrzec dzieci przed
wieloma nieszczesciami: glodu, wyzysku i wojny. Chodzito takze o stworzenie
warunkéw i mozliwosci wychowania nowego cztowieka i przewarto$ciowania
problematyki dziecka oraz jego godnosci. Reformatorzy systemu oswiaty i wy-
chowania byli zatroskani wielkimi dramatami rodzin i skomplikowang sytuacja
ich dzieci. To gléwnie dzieki Ellen Key (1848-1926) - szwedzkiej dzialaczce
spolecznej, publicystce, pedagogu, pisarce, przedstawicielce ruchu kobiecego —
»odkryto dziecko’, jego nature, potrzeby. Byta ona zwolenniczka skrajnie indy-
widualistycznego wychowania. W ksiazce Stulecie dziecka (ttumaczonej na wiele
jezykow) przedstawia program walki o prawa dziecka do swobodnego rozwoju,
zgodnego z natura. Domagala si¢ uznania prawa nie tylko kobiety, ale takze dzie-
cka do osobistej wolnosci i niezaleznosci, szczegdlng uwage poswiecita dziecku
i jego rozwojowi. E. Key w swym dziele podkreslata, ze XX wiek stanie si¢ okresem
wcielania w zycie nowych osiagnie¢ pedagogiczno-psychologicznych, ze mozna
bedzie ,wychowa¢ nowego czlowieka, ktory potozy kres wojnom i nieszcze$ciom
[...]5 wierzyla, ze dzigki postepowi stanie si¢ mozliwe ,naprawianie $wiata”;
nowe odkrycia dawaty poczucie sily i nadzieje na lepsza przyszto$¢, lepszy swiat,
ktory bedzie sprzyjal dziecku - stwierdza Helena Marzec®. Ten reformatorski
program E. Key okazal si¢ w duzym stopniu utopijny, gdyz rzeczywistos¢ byta
zaprzeczeniem gloszonych przez nig idealéw spoleczno-wychowawczych.

Bilans XX wieku jest do$¢ paradoksalny: z jednej strony daje si¢ zauwazy¢
dowarto$ciowanie dziecka, przyznanie mu wielu praw i przywilejow potwier-
dzonych miedzynarodowymi aktami, z drugiej stworzono wiele mechanizméw
degradujacych warto$¢ dziecka i dziecinstwa. Na ogélnopolskim sympozjum,
zorganizowanym w 2000 roku przez Katedre Pedagogiki Rodziny Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, na temat: Dziecko w XX wieku. Rozrachunek ze stule-
ciem dziecka przypominano, ze w XX wieku, w czasie dwoch wojen §wiatowych,
rewolucji sowieckiej i innych konfliktéw zbrojnych zgingto okoto 4,5 miliona
dzieci, okolo 5 milionéw zostalo uchodzcami, a blisko 12 milionéw zostalo wy-
rwanych ze srodowiska rodzinnego. U schytku wieku, spos$réd ogdlnej liczby
2 miliardéw dzieci, 6 milionéw Zyje w nedzy, 160 milionéw gtoduje, 11 milionow
choruje na malarig, AIDS i inne cig¢zkie choroby stanowigce plagi wielu regionow
$wiata. Z danych udostepnionych na konferencji** wynika ponadto, iz okoto mi-
liona dzieci jest pozbawionych mozliwosci chodzenia do szkoly, a 100 milionéw
— jakiejkolwiek opieki, sg to tak zwane dzieci ulicy. Niepokdj, szczegdlnie z peda-

31 U. Kaminska, op. cit., s. 69.

*2H. Marzec, Sytuacja dziecka w rodzinie i spoleczeristwie u progu XXI wieku, ,,Rocznik Pedagogiki
Rodziny” 1999, t. II, s. 84.

* D. Szymanska, Sympozjum na zakoticzenie ,,Stulecia dziecka”, ,,Problemy Opiekuniczo-Wycho-
wawcze” 2001, nr 1.
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gogicznego punktu widzenia, budzi fakt, ze od 2 do 3 milionéw dzieci zmusza-
nych jest do prostytucji, a okoto 1 miliona pada ofiarg molestowania seksualnego.
W wielu krajach $wiata dzieci sa wykorzystywane do ciezkich prac fizycznych,
a nawet do celéw wojennych. Rosnie tez, i to w zaskakujacym tempie, liczba dzie-
ci rodzacych sie w zwiagzkach pozamalzenskich (w Anglii to na przyktad 50 pro-
cent). Nie moga wiec by¢ wychowywane w pelnej rodzinie.

Dzieci s ofiarami gwattoéw, dyskryminacji rasowej, apartheidu, agresji, okru-
cienstwa i wyzysku, cierpig z powodu epidemii i degradacji srodowiska; naduzy-
wanie narkotykow przyczynia si¢ czesto do pozbawienia ich zycia. Dla milionéw
dzieci przyszlo$¢ rysuje si¢ niezbyt optymistycznie. To gléwnie one zaplacily
i placa nadal koszta konfliktow etnicznych. W ich wyniku - jak informuje Ma-
ria Kruczkowska* — stracilo zycie 2 miliony dzieci, 6 milionéw zostalo ciezko
rannych i trwale okaleczonych, 20 milionéw stracito dom, a 13 milionéw jest
uchodzcami we wlasnych krajach. Na $wiecie jest dzi$ 300 tysiecy dzieci-zolnie-
rzy, o jedna trzecig wigcej niz pod koniec lat osiemdziesiatych (najmiodsze z nich
maja po siedem lat). Walczag w wojnach domowych od Sri Lanki po Sierra Le-
one, od Kongo po Kolumbig, od Nepalu po Sudan. Mnostwo jest tez dzieci na
sprzedaz, na przyklad niewolniczy statek ,,Etireno’, plywajacy po zatoce Benin-
skiej, dostarcza dzieci-niewolnikow, ktdre trafiaja do plantacji kakao i bawelny
na Wybrzezu Kosci Stoniowej. Wedlug Miedzynarodowej Organizacji Pracy na
$wiecie jest zatrudnionych 250 milionéw dzieci w wieku od 9 do 14 lat, z tego
polowa w pelnym wymiarze. Szacuje sie, ze pod przymusem i za darmo pracuje
od kilkunastu do kilkudziesigciu milionéw (takie kraje, jak: Pakistan, Indie, Ne-
pal, Birma, Sudan nie chca dostarcza¢ danych). Rézne organizacje bronigce praw
dziecka alarmuja, ze zjawisko to narasta. Dzieci ponadto stajg sie fatwym tupem
przemytnikéw, watazkéw i wilascicieli domoéw publicznych. M. Kruczkowska
przytacza réwniez inne niepokojace dane: ,,[...] na ulicach $wiatowych metropo-
lii przebywa 100 milionéw bezdomnych dzieci w wieku od kilku do kilkunastu
lat. W Bukareszcie, Sofii, Bogocie, Rio de Janeiro, Nairobi ich los jest podobny.
Po roku, dwdch spedzonych na wachaniu kleju sg juz czesto nie do odzyskania.
Trafiajg do aresztéw za wldczegostwo, siedzg tam z dorostymi, sg bite, czasem
torturowane, dziewczynki s czgsto gwalcone przez policjantéw. Dzieci ulicy za-
zwyczaj maja domy i rodziny, ale nikt sie o nie nie upomina®®.

O wielu tragicznych losach dzieci (w czasach minionych i wspoétczesnych)
pisal w swych pracach naukowych Wiestaw Theiss. W ksigzce zatytulowane;
Zniewolone dziecinistwo nawiazal do spoteczno-historycznych sytuacji spowo-
dowanych przez wojne, brutalna przemoc ideologiczng czy gleboka destabiliza-
cje polityczna. Stan taki wedlug autora zagraza dzieciom i mtodziezy, prowadzi
do trwatych wypaczen psychofizycznych, utraty zdrowia czy nawet pozbawie-

3 M. Kruczkowska, Odrazajqgce, brudne, zle, ,Gazeta Wyborcza” z 2 VI 2001 r.
% Ibidem.
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nia zycia*. Nakreslil on miedzy innymi biografie i sytuacje polskich dzieci de-
portowanych w latach 1940-1941 do ZSRR, losy mlodocianych przeciwnikéow
rezimu stalinowskiego oraz przezycia dzieci-§wiadkéw wydarzen w Polsce
w latach osiemdziesigtych ubieglego wieku. Sg to problemy mniej rozpoznane
w polskiej literaturze historyczno-pedagogicznej, gdyz zagadnienia zniewolo-
nego dziecinstwa zostaly zredukowane gltéwnie do badan nad losami dzieci,
ktore staly sie ofiarami niemieckiej eksterminacji w czasie drugiej wojny $wia-
towej i okupacji.

W kregu praw dziecka

Szczegblna role w walce o prawa dziecka, jego godnos¢ i szacunek dla niego
odegral Janusz Korczak (wlasciwie Henryk Goldschmit) - z zawodu lekarz, z ta-
lentu pisarz, a z umilowania dzieci pedagog, wychowawca dzieci osieroconych.
Zyt w latach 1878-1942. Miat duze zastugi w odkrywaniu dziecka i dziecifistwa.
Do tej niezwyklej, fascynujacej, charyzmatycznej postaci wciaz powracamy. Jawi
sie on nie tylko jako lekarz, pedagog-wychowawca praktyk, ale takze jako mysli-
ciel, filozof, uczony moralista, dydaktyk, publicysta, poeta, humorysta, fenomen
literackiej i spotecznej aktywnosci. Silnie przemawia on do naszej wyobrazni.
W jego wszechstronnej osobowosci, i$cie renesansowej, zespolilo sie harmonijnie
kilka zawoddw — wszystkie zwrdcone ku cztowiekowi, ze znamionami posfanni-
ctwa. O ciaglej obecnosci J. Korczaka wsrdd kolejnych pokolen nie zadecydowata
tylko jego heroiczna $mier¢, ale nade wszystko niezwykla troska o opuszczone
dzieci zydowskie i polskie. Utrwalona w kulturze hagiografia J. Korczaka, ofiarni-
ka, ktory ocalil najwyzsze wartosci, stanowi — jak sie wydaje — konsekwencje jego
wczesniejszej autokreacji. Nadal dziecku podmiotowos¢. Tworczos¢ literacka
i pedagogiczna autora Jak kocha¢ dziecko trwala ponad czterdziesci lat; stanowi
ona udang prébe syntezy wiedzy psychologicznej i pedagogicznej oraz refleksji
filozoficznej, socjologicznej i prawniczej o $wiecie dziecigcym. ,,Zreformowac
$wiat — to znaczy zreformowa¢ wychowanie” - pisat J. Korczak. Do historii wy-
chowania wszed! jako twdrca nowoczesnej koncepcji wychowawczej i organiza-
tor wzorowych placowek opiekunczych przeznaczonych dla osieroconych dzieci
polskich i zydowskich. Bedac w getcie, napisal: ,Wychowywa¢ - znaczy chowac,
chroni¢, ukrywa¢ przed krzywda i szkods, zabezpieczy¢””. Dzieci bezdomne,
osamotnione dowiadywaly si¢ od swoich wspdétwychowankéw, co to znaczy
wzajemna zyczliwo$¢, zaufanie, rozumna milos¢, bycie spotecznie pozytecznym
i odpowiedzialnym, by¢ gotowym do wyrzeczen, sprawiedliwym w ocenie siebie
iinnych. Ten Humanista wszech czaséw na plan pierwszy w swojej pracy pedago-

% 'W. Theiss, Zniewolone dzieciristwo, Warszawa 1996, s. 7-8; por. takze: A. Miller, Zniewolone
dziecifistwo. Ukryte Zrédla tyranii, przel. B. Przybylowska, Poznan 1999.

7 A. Lewin, Wychowywac znaczy chronié, ,Irybuna’ z 8 VIII 1992 r,, por. takze: A. Lewin, Tryptyk
pedagogiczny, Warszawa 1986, s. 19-20.
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gicznej i tworczosci wysunal wartosci moralne. Cenit w szczegolnosci przyjazn,
szacunek, bezinteresownos¢, prawde, dobro, wierno$¢ dziecku - cztowiekowi,
godnos¢ (honor), uczciwos¢, odpowiedzialnos¢ za stowa i czyny, rozwage i od-
wage, solidarnos¢, spolegliwos¢, sprawiedliwos¢, tolerancje. Autor Prawa dziecka
do szacunku dbal o zaspokojenie podstawowych potrzeb wychowankéw. Doma-
gal si¢ od dorostych:

—szacunku dla niewiedzy dziecka,

—szacunku dla jego niepowodzen i fez,

—szacunku dla wlasnosci dziecka i jego budzetu,

—szacunku dla dzieciecych tajemnic,

— szacunku dla biezacych chwil,

—szacunku dla zycia swiadomego i odpowiedzialnego.

J. Korczak odkrywat dziecko, stuzyt dziecku, walczyt o dziecko; wptywal na
socjalizacje osieroconych dzieci, ich rozwdj emocjonalny i intelektualny, organi-
zowal wychowankom czas wolny i rozrywke.

Dorobek pracowitego zycia ]. Korczaka jest wielki, spuscizna ogromna, war-
tosci uniwersalne i ogoélnoludzkie, ktére wyznawal i realizowal, sa nam bliskie.
Ten wybitny pedagog uczy nas nieustannie radosci poznania, potrzeby tworze-
nia, daje wzdr bezinteresownej stuzby na rzecz ludzi pokrzywdzonych i potrze-
bujacych, zwlaszcza dzieci®.

Dziecko od pierwszych lat zycia az do osiagniecia pelnej dojrzalosci jest istotg
niesamodzielng, niedojrzala pod wzgledem fizycznym, psychicznym i moralno-
-spoltecznym, wymaga wiec ochrony prawnej i opieki ze strony oséb dorostych
i panstwa. Chodzi tu o prawa dziecka, ktére okreslaja jego stosunek do rodzi-
cOw oraz rodzicow do swego potomstwa, wyznaczaja miejsce dziecka w spole-
czenstwie, nakre$laja warunki, jakie powinny by¢ spelnione, aby rozwijala si¢
wszechstronnie jego osobowo$¢®. W erze postmodernizmu dziecinstwo stalo
sie przedmiotem polityzacji, globalizacji, urynkowienia, utowarowienia, media-
tyzacji, prywatyzacji. Zbigniew Kwiecinski, piszac o przemianach dziecinstwa,
podkreslal, ze ,dzieci staly sie podmiotem i ofiarami dziatan, ktére przekreslaja
romantyczny mit dziecinstwa™*. Obraz dziecinstwa jest czesto tworzony przez
ekspansje rynku i pienigdza. Nietrudno jest zaobserwowac, ze coraz wigkszy
wplyw na wychowanie dziecka ma telewizja, a nie rodzice. Z literatury przed-
miotu wynika - na co wielokrotnie zwracala uwage w swych pracach nauko-
wych B. Smoliniska-Theiss - ze nie ma jednoznacznych stanowisk dotyczacych
problematyki dziecinstwa, co wynika z réznych postaw ontologicznych i strategii
pedagogicznych. Zdaniem autorki wsréd grona badaczy zgrupowanych wokét

% Pisze o tym szerzej w opracowaniu Janusz Korczak i jego swiat wartosci, zawartym w ksiazce:
]. Zebrowski, Spoteczetistwo — kultura — wychowanie, Ptock — Ttawa 2003, s. 241-248 (wyd. IT 2009).

3 M. Balcerek, Prawa dziecka, Warszawa 1986, s. 22.

10 Z. Kwiecinski, Tropy - $lady — préby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Poznan - Olsztyn
2000, s. 413—414.
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inicjatywy ,Rethinking Childhood” wymienia si¢ najczesciej takie twierdze-
nia zwigzane z postrzeganiem i opisywaniem wspolczesnego dziecinstwa, jak:
a) jest przejsciowa faza rozwojowa, ale trwala kategoria spoteczng; b) jest ka-
tegorig historyczng i miedzykulturows; c) jest integralng czescia spoleczenstwa
ijego podzialu pracy; d) dzieci s3 wspdttworcami dziecinstwa i spoleczenstwa;
e) dziecinstwo jest wartos$cia, ktora podlega tym samym sitom ekonomicznym
i instytucjonalnym, co dorosto$¢; f) wizja dziecinstwa zaleznego od dorostych
powodowala nieobecnos$¢ dzieci w historii, w dokumentach spofecznych, a tak-
ze w rozwoju instytucji opiekunczych; g) barierg przeciwko rozwojowi instytucji
opiekunczych i wizji dziecinstwa uzaleznionego jest przede wszystkim wzrasta-
jace przekonanie o roli i miejscu rodziny w wychowaniu dziecka; h) dziecinstwo
jest klasyczng kategorig mniejszosciowa i moze by¢ rozpatrywane w perspekty-
wie marginalizacji i stygmatyzacji*'.

Dzieci obecnie zyja w $wiecie zdominowanym przez mass media i w duzym
stopniu multimedia, co ma zwigzek z przeobrazeniami w globalnej wiosce i gwat-
townym rozwojem réznych technologii, szczegdlnie informacyjnych. Powieksza
sie dostep dzieci zwlaszcza do mediéw elektronicznych, ktére to media towa-
rzysza im wlasciwie codziennie. Jadwiga Izdebska, legitymujaca sie¢ duzym do-
robkiem naukowym w zakresie tej problematyki, w sposdéb rzeczowy i z duza
kompetencja analizuje nowy wymiar dziecinstwa w kontekscie oddziatywania
mediéw na rozwdj osobowosci dziecka (telewizja lokalna, satelitarna, kablowa,
komputer, Internet, telefon komdérkowy, nowa technologia cyfrowa, zminiatu-
ryzowane kalkulatory i tym podobne). Owe przekazy medialne i multimedial-
ne majg charakter zréznicowany pod wzgledem tresciowym, z jednej strony sa
warto$ciowe pod wzgledem poznawczym, edukacyjnym, spolecznym i ciesza
sie zainteresowaniem dzieci, z drugiej jednak strony budza niepokdj, zagrazajac
rozwojowi i wychowaniu dziecka - podkresla autorka*. Wedtug niej ,,dziecko
korzystajace w nadmiarze z Internetu, po jakims$ czasie traci zdolno$¢ nawiazy-
wania i utrzymania prawdziwych relacji w normalnym zyciu [...], coraz czgsciej
obserwowanym zjawiskiem jest ostabienie wiezi emocjonalnej dziecka i zanik in-
terpersonalnych kontaktéw z innymi cztonkami rodziny w wyniku ustawiczne-
go i wielogodzinnego spedzania czasu przy komputerze. Komputer jest bowiem
srodkiem prywatnego, indywidualnego uczestnictwa™. Sa to problemy w tym
globalnym i zmieniajacym sie swiecie, ktére maja istotny wplyw na sytuacje spo-
teczno-wychowawczg dziecka i na obraz jego dziecinstwa.

1 B. Smoliniska-Theiss, Dziecitistwo, op. cit., s. 872.

2 ]. Izdebska, Dziecko i media elektroniczne - aktualnos¢ tematu, jego znaczenie pedagogiczne
i spoteczne, [w:] Dziecko i media elektroniczne — nowy wymiar dzieciristwa, red. J. Izdebska T. Sos-
nowski, Biatystok 2005, t. I, s. 9.

#7. Izdebska, Dzieciristwo globalne (globalnej wioski), [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, op. cit., t. I, s. 872-873; eadem, Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku. Niepokoje i nadzieje,
Biatystok 2000.
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Problematyke ochrony praw dziecka zaczg¢to dostrzega¢ stosunkowo nie-
dawno, bo pod koniec XIX wieku. Jednakze regulacje normatywne pojawily
sie wlasciwie dopiero w drugiej polowie XX wieku. Dzisiaj caly system ochro-
ny praw dziecka jest bardziej uksztaltowany, jesli si¢ weZmie pod uwage wymiar
miedzynarodowy, a i krajowy poziom prawodawstwa*. Podmiotowos$¢ dziecka
i koniecznos$¢ zapewnienia mu szczegolnej ochrony prawnej i faktycznej dostrze-
zono zwlaszcza w czasie pierwszej wojny swiatowej. Miedzynarodowy Zwigzek
Pomocy Dzieciom podjat okreslone dzialania, uchwalajac w 1923 roku Dekla-
racje Praw Dziecka (Deklaracje genewska), ktéra zostala przyjeta przez Lige
Narodow w 1924 roku. Zwigzek ten oglosil nastepnie w 1948 roku Karte Praw
Dziecka, wzywajaca do zapewnienia pomocy i ochrony dzieciom bez wzgledu
na rasg, narodowo$¢ i wyznanie, do utrzymania integralnosci ich rodzin, do
podjecia dziatan profilaktycznych, zabezpieczajacych przed opuszczeniem, ne-
dza i wyzyskiem. Zgromadzenie Ogélne Organizacji Narodéw Zjednoczonych
uchwalito w roku 1959 Deklaracje Praw Dziecka zapewniajaca specjalng ochro-
ne oraz mozliwo$¢ rozwoju i wszechstronnej opieki zdrowotnej*. Ta deklaracja
zakladala miedzy innymi bezwzgledna réwno$¢ wszystkich dzieci wobec prawa,
szczegolna ochrong, zapewniajaca mozliwosci ,,rozwoju fizycznego, umystowego,
moralnego, duchowego i spotecznego w warunkach wolnosci i godnosci”, prawo
do ubezpieczen spotecznych oraz do ,odpowiedniego wyzywienia i mieszkania,
rozrywek i opieki lekarskiej”; prawo do mito$ci rodzicéw, do bezpieczenistwa mo-
ralnego i materialnego, do pomocy finansowej panstwa, prawo do nauki i rozwi-
jania zdolnosci, pierwszenstwo przed dorostymi w dostepie do opieki i pomocy;
prawo do ochrony przed okrucienstwem i ryzykiem oraz przed praca zarobkowa
»przed osiagnieciem odpowiedniego wieku”. Inna z postulujacych zasad doty-
czyla szczegolnej opieki dla dzieci uposledzonych oraz zagwarantowania prawa
do ochrony przed rasowsa lub religijng dyskryminacjg, a takze do wychowania
»w duchu zrozumienia innych, tolerancji, przyjazni miedzy narodami, pokoju
i powszechnego braterstwa™.

Z inicjatywy Polski w 1978 roku Komisja Praw Czlowieka ONZ podjeta pra-
ce nad Konwencja Praw Dziecka, uchwalong 20 XI 1989 roku (weszta w zycie
21X 1990 roku), ratyfikowang przez Polske 7 VII 1991 roku. Konwencja jest
uwazana za $wiatowa ,konstytucje praw dziecka” Wedtug konwencji dobro
dziecka winno stanowi¢ podstawowg dyrektywe wyktadni norm spolecznych.
W tym miedzynarodowym dokumencie prawnym rozstrzygajacym postulaty
wyrazone poprzednio w Deklaracji Praw Dziecka przewidziano migdzy innymi
»prawo do poznania rodzicéw, wychowywania si¢ pod ich piecza (prawo do ro-

M. Bielecki, Godnos¢ dziecka jako przestanka korzystania z wolnosci religijnej, [w:] Dziecko. Stu-
dium interdyscyplinarne, red. E. Sowinska, E. Szczurko, T. Guz, P. Marzec, Lublin 2008, s. 239-241.

* E. Holewinska-Lapinska, Dziecko (prawo), [w:] Wielka Encyklopedia PWN, Warszawa 2002,
t. VII, s. 526-527; por. takze: M. Balcerek, Prawa dziecka, Warszawa 1986.

6 1. Draus, R. Terlicki, Historia wychowania, t. I1: Opieka nad dzieckiem, Krakéw 2005, s. 192-193.
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dziny), ale réwniez prawo do pieczy zastepczej, gtéwnie o charakterze rodzin-
nym, w tym prawo do przysposobienia z poszanowaniem etnicznej, kulturowej,
jezykowej i religijnej tozsamosci dzieci i z zachowaniem zasady subsydialnosci
przysposobient migdzynarodowych oraz przeciwdzialania nielegalnemu transfe-
rowi dzieci [...], gwarantuje dziecku prawo do poszukiwania i przekazywania
informacji, wolno$¢ mysli, sumienia, wyznania, zrzeszania si¢ i zgromadzen,
prawo do wyksztalcenia, rozrywki i wypoczynku a takze odpowiedniego pozio-
mu zycia i ochrony przed ryzykiem ekonomicznym i ztym traktowaniem, prawo
do ochrony zdrowia i normalnego zycia, gdy jest niepetnosprawne [...]”*". Po-
nadto w konwencji wiele miejsca poswigcono zasadom adopcji, ochrony przed
dostepem do narkotykéw i dochodzenia roszczen alimentacyjnych za granica.
Nadzorowanie przestrzegania tych postanowien powierzono Komitetowi Praw
Dziecka. Przestrzeganie praw dziecka jest bardzo istotne, dlatego ze dziecko od
chwili poczecia po osiagniecie pelnej dojrzalosci jest w duzej mierze niesamo-
dzielne, niedojrzale pod wzgledem fizycznym, psychicznym i moralno-spotecz-
nym, wymaga wiec prawidlowej ochrony prawnej oraz opieki ze strony oséb
dorostych. Ochrona ta wyraza si¢ w prawach dziecka. Najgoretszym propaga-
torem i obroncg praw dziecka byl - jak juz nadmienilem - Janusz Korczak. Ten
wybitny polski pedagog wskazywal, jak nalezy kocha¢ dziecko i jak darzy¢ je sza-
cunkiem, uwzgledniajac jego potrzeby i prawa*. Gléwnymi realizatorami upraw-
nien dziecka s3 rodzice i nauczyciele-wychowawcy. Cele wychowania powinny
uwzglednia¢ normy wynikajace z oméwionych regulacji migdzynarodowych. Sg
one réwniez uwarunkowane czynnikami historycznymi, spotecznymi i politycz-
nymi charakterystycznymi dla poszczegélnych panstw. W Polsce zostaty sfor-
mulowane w preambule Ustawy o systemie o$wiaty (1991). Stwierdza si¢ w niej
miedzy innymi: ,,Ksztalcenie i wychowanie stuzy rozwojowi u mtodziezy poczu-
cia odpowiedzialnosci, milosci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dzie-
dzictwa kulturowego przy jednoczesnym otwarciu si¢ na wartosci kultury Europy
i $wiata. Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego
rozwoju, przygotowa¢ go do pelnienia obowigzkéw rodzinnych i obywatelskich
w oparciu o zasady solidarnos$ci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolno-
$ci”®. Dziecku nalezy si¢ specjalna ochrona - jest ono szczegdlnie narazone na
bezdusznos¢ dzisiejszego $wiata, a nie potrafi samo skutecznie si¢ broni¢. Inter-
nalizacja okreslonych wartosci, migedzy innymi godnosci, pozwoli czlowiekowi
na odnalezienie jego miejsca w $wiecie — stwierdza Agnieszka Leszcz-Krysiak™.

7 E. Holewinska-Lapiniska, op. cit., s. 527, por. Konwencja o Prawach Dziecka. Analiza i wyktadnia,
red T. Smyczynski, Poznan 1999.

7. Korczak, Jak kocha( dziecko, opracowanie, postowie i kalendarium W. Theiss, Warszawa 1998;
idem, Prawo dziecka do szacunku. Pisma wybrane, t. I, Warszawa 1978.

* Leksykon PWN - Pedagogika, red. B. Milerski i B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 34.

0 A. Leszcz-Krysiak, Czy szkota wychowuje ,ku godnosci”? ,Opieka — Wychowanie - Terapia”
2000, nr 4.
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Godnos¢ dziecka jest bardzo fatwo naruszy¢, mimo ze analizowana konwencja
czy prawo zabraniaja stosowania $rodkéw wychowawczych czesto te¢ godnos¢
naruszajgcych. Bogustaw Sliwerski stusznie konstatuje, iz ,kiedy wychowawca
upokarza dziecko, izoluje je, bije, szykanuje, to prawnicy natychmiast ttumacza,
ze nie zostala naruszona godnos¢ dziecka, poniewaz mialo to stuzy¢ jego wy-
chowaniu”... Dorodli tak niechetnie méwiag o godnosci dziecka, poniewaz myla
godnos¢ czlowieka z godnoscia, na ktdra trzeba zastuzy¢, ktéra wymaga pewnych
osiggnie¢, aby mozna jg bylo komus nadaé (tytul doktora honoris causa, god-
no$¢ urzedu i tym podobne). Zdaniem autora godnos¢ czlowieka przynalezna
jest kazdej istocie ludzkiej ,,niezaleznie od tego, jakie ma ona osiggniecia i w jak
niegodnych warunkach ona lubi zy¢™'. Wszyscy ludzie w zakresie analizowa-
nej godnosci (ludzkiej) sa sobie rowni, nie wylaczajac dzieci. Wobec fenomenu
dziecka wychowawcy powinni kierowac sie etyka pedagogiczna, poczuciem od-
powiedzialnosci i pokory wzgledem niepowtarzalnej indywidualnosci kazdego
dziecka. Janusz Homplewicz ma racje, podkreslajac, ze kazde dziecko to istota su-
werenna, bez mala , krélewska’, przy odpowiednich warunkach dopiero uznajaca
»nad sobg okreslone autorytety i zaleznosci, ktéra nie tamie jej osobowosci”. Ta
wlasnie krystalizujaca si¢ osobowo$¢ ,,potrzebuje przykladu, wzorca oparcia si¢
i podniety, ku wlasnemu zreszta doskonaleniu [...], wychowawcom przychodzi
oto uglaskac te grozng antynomie: wolnosc¢ i godnos¢ jednostki — oraz prowadze-
nie jej”*.

Maria Szczepska-Pustkowska, zajmujaca si¢ od lat historig dziecinstwa i dzie-
cigcg filozofia zycia, zwrdcila uwage na socjalizujacy strumien pamieci — dzie-
cinstwo jako trwanie. Przekonywajaco uzasadnia, iz pragngc zrozumie¢ dziecko
i jego dziecinstwo (ujmowane podmiotowo jako jego $wiat i indywidualne do-
$wiadczenia), ,,musimy je ogladac z perspektywy dziecinstwa, ktorej jako dorosli,
czesto niestusznie sie wstydzimy. Powrét do niej prowadzi wlasnie przez dziecko,
jakim si¢ bylo w przeszlodci, a wiec przez pamiec dziecinstwa ™.

Kwesti¢ zasadnicza dla wspdlczesnych podej$¢ do analizowanej problematy-
ki stanowi zrozumienie, ze dziecinstwo nie jest uniwersalne, ze jest raczej pro-
duktem kultury i jako takie zmienia si¢ w zaleznosci od czasu i miejsca. Dzieci
powinny by¢ postrzegane (wedlug socjologicznego podejscia) jako aktywne pod-
mioty spoleczne. Badanie dzieciistwa implikuje zaangazowanie w proces rekon-
struowania spofecznego rozumienia dziecinstwa’*.

51 B. Sliwerski, Dziecko jako centralna postaé pedagogiki i zmiany spolecznej (na przyktadzie trzech
podejs¢ do socjalizacji i wychowania dziecka), [w:] Pedagogika i edukacja wobec nowych wspélnot i réz-
nic w jednoczqcej sig Europie, pod red. E. Malewskiej i B. Sliwerskiego, Krakéw 2002, s. 721-722.

*2]. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszéw 1996, s. 212.

%3 M. Szczepska-Pustkowska, Socjalizujgcy strumier pamieci: dziecivistwo jako trwanie, ,Problemy
Wspotczesnej Edukacji” 2005, nr 2, s. 51; eadem, Esej o dzieciecej samotnosci, [w:] Czlowiek - kultura
- edukacja, red. ]. Papiez, Gdansk 2006.

 Wprowadzenie do badai nad dzieciristwem, red. M. J. Kehily, Krakéw 2008, s. 24.

36



O godnosci dziecka i jego prawach

W naszej szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistoéci niemaly problem stanowia
dzieci pochodzace z rodzin najubozszych, patologicznych i niewydolnych wy-
chowawczo. Dajg o sobie zna¢ takie czynniki, jak: stosunkowo duze bezrobocie,
ostabienie wiezi rodzinnych, niewlasciwe, a czgsto przestepcze wzorce zachowan,
przemoc i agresja, niepelna struktura rodziny, brak srodkéw materialnych, alko-
holizm rodzicéw, narkomania, prostytucja, przestepczos¢, niski poziom kultury
pedagogicznej rodzicéw (liczne bledy w wychowaniu), brak dostatecznej opieki
i kontroli nad dzie¢mi w zwiazku z praca zawodowa obojga rodzicéw, sieroctwo
naturalne i spoleczne, ostatnio za$ tak zwane eurosieroctwo. Ofiarami tych nie-
korzystnych sytuacji sa dzieci zaniedbywane przez rodzicéw fizycznie i emo-
cjonalnie, czgsto pozostawione bez jakiejkolwiek opieki, samotne i narazone na
roéznorodne niebezpieczenstwa.

Profesor Jozef Wilk, biorac udziat w lubelskiej konferencji naukowej dotycza-
cej problematyki dziecka, jakze trafnie i rzeczowo powiedzial miedzy innymi, ze
»XXI wiek moglby stac sie rzeczywistym »stuleciem dziecka«, gdybysmy wszyst-
kim dzieciom podarowali prawdziwy dom. Nie domy dziecka, nie schroniska, ale
miejsce, w ktérym znajda rodzinng atmosfere. Jesli ma to by¢ »stulecie dzieckax,
to »podarujmy« im réwniez naszg obecnos¢, aby znalazly w nas oparcie i dobre
przyklady do nasladowania™.

Summary
Child’s dignity and rights

Human dignity understood as everyone’s positive value should be inaliena-
ble of each individual human being in relations in the whole mankind commu-
nity. This is especially true for children. Modern socio-economic conditions in
the world bring about serious threats to human dignity. Systematic scientific re-
flection over childhood dates back merely to mid 19th century. Twentieth cen-
tury was meant to become the child’s century when the child’s righs would be
acknowledged. However, the summary of the 20th century is paradoxical: on one
hand the child was acknowledged, on the other the value of childhood became
degraded. The author lists harms sustained by children in the modern world.
The special role of educator and tutor Janusz Korczak fighting for rights and re-
spect for the child is stressed out. The author states that children’s rights protec-
tion laws have improved despite facing many negative occurences.

The article’s subject is a challenge for pedagogy as a human science, which
understoods education as supporting human development while respecting
the human dignity.

% D. Szymarnska, op. cit., s. 58.



