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The past and the present perspectives on grammar in teaching and learning of foreign lang-
uages. — The article is an attempt to determine the importance of grammar in contemporary teaching
and learning of foreign languages. First part presents an insight into the distant past, from which ideas
of notable scholars and pedagogues about the role of learning foreign languages and the role of grammar
remained up to the present time. Notions and factors that determine present teaching and learning of
foreign languages and the status of grammar within this process will be investigated in further chapters.
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Gramatyka w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykéw obcych — spojrzenie na histori¢ i wspolczesnoéé. — Arty-
kut jest préba okreslenia roli gramatyki w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykéw obcych wspélezesnie. Czgs¢
pierwsza to spojrzenie w odlegly przesztos¢, z ktérej do naszych czaséw przetrwaly poglady wybitnych
uczonych i pedagogdw na temat nauki jezykéw obceych i roli gramatyki. W dalszych czgéciach artykutu
omdwiono kierunki i czynniki, ktdre determinujg wspélczesnie nauczanie i uczenie si¢ jezykéw obeych
i okreslaja status gramatyki w tym procesie.

Stowa kluczowe: nauczanie i uczenie si¢ jezykdw obcych, gramatyka, wiedza deklaratywna, kognitywizm,
konstruktywizm, chunks.

1. Nauczanie gramatyki jezykédw obcych w przesztosci

Nauczanie gramatyki jezykéw obeych od stuleci bylo przedmiotem przednaukowych roz-
wazan. Z jednej strony przypisywano znajomosci regul gramatycznych wazne znaczenie dla
opanowania jezyka obcego, z drugiej strony udokumentowane sa poglady, ktorych autorzy
podawali w watpliwos¢ to znaczenie. I tak Erazm z Rotterdamu (ok. 1466-1536) uwa-
zal, ze nalezy zredukowa¢ ilo$¢ regut gramatycznych, poniewaz pewne opanowanie jezyka
(faciny lub greki) osiaga si¢ przez konwersacjg i lekture. Jan Amos Komensky (1592-1670)
opowiadal si¢ za indukcyjnym nauczaniem regul gramatycznych, a odpowiednia ilo§¢
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przyktadéw miala zapewni¢ whasciwe ich stosowanie. Komensky uwazat ponadto, ze efek-
tywniejsze jest uczenie si¢ jezyka obcego przez uzycie, a nie przez pamigciowe opanowanie
regul gramatycznych. Johann Bernhard Basedow (1724-1790), zalozyciel Filantropinum
w Dessau (1774), byl zwolennikiem nauczania jezykéw obcych bezposrednio przez stu-
chanie i méwienie, a roli gramatyki przypisywal malo istotne znaczenie. Friedrich Gedike
(1754-1803), dyrektor gimnazjum humanistycznego w Berlinie (zal. 1787), twierdzit
z kolei, ze znajomo$¢ regul gramatycznych ma pierwszorzedne znaczenie dla opano-
wania jezyka (laciriskiego), natomiast méwienie uznawat za zbedne, a nawet szkodliwe
(FUHRMANN 2001). Gedike wyznaczyl tym samym kierunek nauczania j¢zykédw obcych
w XIX wicku, w ktérym metoda gramatyczno-ttumaczeniowa i nauczanie dedukceyjne zdo-
minowaly na wiele dziesi¢cioleci ten proces.

Jak wida¢, na przestrzeni kilku wiekéw panowaly niejednolite poglady na temat roli
gramatyki w nauczaniu jezykéw obcych. Sytuacje panujaca do ostatnich dziesigcioleci
XIX wicku mozna krétko scharakteryzowaé nastgpujaco: Z jednej strony przez stulecia
utrzymywal si¢ dogmat o tym, ze wiedza o jezyku, czyli znajomo$¢ regul gramatycznych
i stownictwa, jest gwarantem (pasywnego i aktywnego) opanowania jezyka obcego, ina-
czej méwiac, droga do sprawnosci (umiejetnosci) jezykowych prowadzi wylacznie przez
opanowanie regul gramatycznych i automatycznie dokonuje si¢ transfer od znajomosci
regul do produkdji jezykowej. Z drugiej strony odrzucano abstrakcje (reguly gramatyczne),
w przekonaniu, ze jezyk obcy mozna opanowaé przez imersje i imitacje autentycznego uzy-
cia jezykowego (Bupziak 2010: 127-133).

Wystapienie marburskiego anglisty Wilhelma Vietora (1882), ktéry wskazywal na fake,
iz nawet najlepsze pamigciowe opanowanie regut gramatycznych nie prowadzi do aktywne-
go uzycia jezyka, oznaczalo koniec metody gramatyczno-ttumaczeniowej. Jej miejsce zajeta
na krétko metoda bezposrednia, po niej nastapita metoda posredniczaca, w ktérej gramaty-
ka i thumaczenia zajmowaly jednak nadal do$¢ istotne miejsce. Po II wojnie $wiatowej poja-
wily si¢ metody audiolingwalna i audiowizualna, postulujace nauczanie jezykéw obcych
bez gramatycznej instrukeji. Znajomos¢ regut gramatycznych uznano za bezuzyteczna dla
opanowania jezyka obcego. Nauczanie i uczenie si¢ miato charakter imitatywno-reaktywny,
a celem byta automatyzacja zachowan jezykowych poprzez imitacj¢, wzmocnienie i éwicze-
nia typu dryli (tzw. pattern drills), keére mialy na celu pamigciowe opanowanie podawa-
nych ustnie przez nauczyciela sckwengji (behawiorystyczny schemat: bodziec — reakeja).
W 1974 roku anglista Hans-Eberhard Piepho opublikowat ksiazke pt. Kommunikative Kom-
petenz als iibergeordnetes Lernziel im Englischunterricht, ktéra zapoczatkowala (w dwczesnej
Republice Federalnej Niemiec) podejécie komunikacyjne. W tej koncepeji glottodydakeycz-
nej gramatyka definitywnie utracita swoje centralne miejsce.

Dokonujac krétkiego przegladu roli gramatyki w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykéw obeych
na przestrzeni wickow, mozna skonstatowa¢, ze refleksje nad znaczeniem metajezykowej
wiedzy w tym procesie maja odlegla histori¢. Do okolo potowy XX wicku rozwazania te nie
bazowaly na teoretycznych zalozeniach, nie byly réwniez wynikiem badan empirycznych,
ale wyplywaly jedynie z prakeyki nauczycielskiej, obserwacji lub intuicji (Szurc 1976: 26).
Ponadto zauwazy¢ nalezy, iz w ciagu ostatnich dziesigcioleci XX wieku nastapifa znacza-
ca redukcja roli gramatyki w procesie nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych. Znajomos¢
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form i struktur gramatycznych jezyka obcego ma znaczenie tylko wtedy, jezeli w skuteczny
sposéb przyczynia si¢ do rozwigzywania probleméw komunikacyjnych (podejécie komuni-
kacyjne). Malejaca rola gramatyki manifestuje si¢ réwniez rosnagcym wymogiem tolerancji
wobec bledéw formalno-jezykowych. Na taki stan rzeczy zlozylo si¢ wiele czynnikéw zwia-
zanych miedzy innymi z rozwojem teorii komunikacji, pragmalingwistyki, kognitywizmu
i konstruktywizmu.

2. Kognitywizm i konstruktywizm

Lata 80-te XX wicku przyniosty koniec calosciowych koncepcji makro-metodycznych.
Wspélczesnie mowa jest o epoce postkomunikacyjnej, fazie neokomunikacyjnej lub erze
postmetodycznej (FUNK 2010: 941). Charakterystyczne dla wszystkich tych koncepcji
jest odstepstwo od sztywnych schematdw i procedur nauczania na rzecz dopasowania ich
do potrzeb 0s6b uczacych si¢ jezykéw obeych i uwzglednienia przy tym szeregu réznych
czynnikéw, np. wick, zainteresowania, motywacja, dotychczasowa biografia uczenia sie,
styl myslenia, przydatnos¢ treéci nauczania w zyciu zawodowym itd. Bardzo wazne miejsce
we wspolezesnej glottodydaktyce zajmuja rowniez dwa nurty: kognitywizm i konstruktywizm.

Kognitywizm rozwinat si¢ w opozycji do behawioryzmu i zdominowal nauczanie jezy-
kéw obeych w latach 70-tych i 80-tych. W centrum tej koncepcji znalazlo si¢ ludzkie pozna-
nie i towarzyszace mu procesy mentalne (postrzeganie, myslenie, zapamictywanie, uwaga,
uczenie si¢). Wedlug teorii kognitywnych czlowiek przyswaja sobie bodzce zewngtrzne nie
mimetycznie, ale w procesie aktywnego postrzegania i przetwarzania informacji. Wedtug
kognitywistéw (BuTzZKAMM 1977, TONSHOFF 1992) przyswajanie jezyka (pierwszego lub
obcego) to proces mentalny bazujacy na ogélnych mechanizmach uczenia sig, przebiegajacy
indywidualnie w interakcjach spolecznych, natomiast mechanizmy wrodzone (gramatyka
uniwersalna) odgrywaja podrz¢dna role. Uczacy si¢ jezykdw obeych postrzegaja, identyfiku-
ja, analizuja, klasyfikuja, kojarza, porzadkuja informacje na podstawie swoich struktur kogni-
tywnych. Tworza hipotezy na temat struketur i znaczen jezyka obcego, testuja je w komuni-
kacji i w razie potrzeby modyfikuja. W ten sposdb powstaje inzerjezyk (SELINKER 1972,
1992). Waznym warunkiem powodzenia procesu uczenia si¢ jest zrozumienie i metajgzyko-
wa refleksja, poniewaz warunkujg one lub utatwiaja transfer wiedzy gramatycznej na dziata-
nia jezykowe. Ponadto w metodzie kognitywnej istotna jest optymalizacja zapamigtywania
wiedzy w réznych typach pamieci i szybki dostep do tej wiedzy. W uczeniu si¢ stownictwa
uzyskuje si¢ to na przyklad poprzez tworzenie kategorii kognitywnych typu hiponimy, anto-
nimy, synonimy, pola semantyczne, rodziny wyrazéw, kolokacje. W przypadku gramatyki
duze znaczenie ma uczenie si¢ analityczno-poszukujace i podejscie indukeyjne. W metodzie
kognitywnej odrzuca si¢ wprawdzie behawiorystyczny model uczenia sig, ale podtrzymu-
je si¢ poglad o mozliwosci zewngtrznego sterowania tym procesem (instrukeja). Niektdre
zalozenia metody kognitywnej nadal wystepuja w nauczaniu jezykéw obcych, np. uzycie
jezyka ojczystego w procesie glottodydaktycznym.

Konstruktywizm pojawit si¢ w latach 90-tych. Pojecie konstruktywizmu jest niejedno-
lite. Wlasciwie jest to teoria poznania, ktéra odrzuca istnienie obicktywnej rzeczywistoéci
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niezaleznie od postrzegania ludzkiego. Postrzeganie nie odbywa si¢ poprzez zmysly, ktére
uwaza si¢ za zbyt niedoskonale, ale dokonuje si¢ ono w mézgu. Mentalny $wiat nie jest
wiec odbiciem lub kopia $wiata realnego jako bytu ontologicznego, ale jest wytworem,
konstrukeja ludzkiego mézgu. W odniesieniu do teorii uczenia si¢ konstrukeywisci uwa-
zaja, ze uczenie si¢ to nie (tylko) proces przetwarzania informacji, ale proces subicktyw-
nej konstrukeji rzeczywistosci, w ktérym decydujaca role odgrywaja nabyte juz strukeury
kognitywne. Uczenie si¢ ma miejsce wtedy, kiedy struktury te okazuja si¢ by¢ niewystarcza-
jace do rozwiazywania nowych zadan lub wyzwan. Konfrontacj¢ dotychczasowej wiedzy
(dotychczasowej konstrukeji rzeczywistoéci) z nowymi informacjami system nerwowy
postrzega jako pewnego rodzaju zaktécenie istnicjacego stanu, ktérego zrédlem jest inte-
rakcja spoleczna (konstrukeywisci méwia o perturbagji), a uczenie si¢ ma miejsce wtedy,
gdy czlowiek reaguje, poszukujac rozwigzania problemu w celu uzyskania stanu réwno-
wagi. W procesie tym dochodzi do reorganizacji i poszerzenia schematéw mentalnych,
ktére umozliwiaja dzialanie w nowych sytuacjach. Wedlug konstruktywizmu uczenie sie
przebiega indywidualnie, poniewaz wiedza dotychczasowa i sposoby konstrukeji rzeczy-
wistosci sg indywidualne. Dlatego réwniez procedury kognitywne, ktére inicjuja proces
uczenia si¢, przebiegaja w sposdb indywidualny. Stad konstruktywizm odrzuca mozliwo$¢
sterowania procesami uczenia si¢ z zewngtrz, ale przypisuje im jedynie funkcje inicjujaca
i wspomagajaca, np. poprzez dostarczanie uczacym si¢ roznorodnego inputu, ktdry bedzie
wspieral procesy konstruowania znaczen (takze strukeur gramatycznych) (GLASERSFELD
1995, P1AGET 1970, WENDT 2002, WOLFF 1994, 2002).

3. Eksplicytny a implicytny proces akwizycji

We wspotczesnych koncepcjach glottodydaktycznych w bardzo istotny sposéb zmienita si¢
rola gramatyki. Nauczanie i uczenie si¢ gramatyki podporzadkowane jest obecnie kompe-
tencji komunikacyjnej, ktéra wedtug modelu M. CANALE2 i M. SWAIN (1980) obejmu-
je kompetencje socjolingwistyczna, kompetencje dyskursywna, kompetencje gramatyczna
(jezykowa) oraz kompetencjg strategiczna.! W modelu tym jezyka nie trakeuje si¢ jako sys-
temu znakow, ale zaktada sie, ze jest on aspektem ludzkiego dziatania, co oznacza, ze czto-
wiek potrafi nie tylko formulowad nieskoniczong ilo$¢ zdan na podstawie skoriczonej iloéci
znakéw oraz regul (pojecie kompetencji wedlug Chomskiego), ale posiada umiejetnosé
dzialania jezykowego ,zgodnie z caloksztaltem uwarunkowan interkulturowych (mozliwie
w zgodzie z poprawnoscia gramatyczng)” (SKOWRONEK 2009: 232).

Prymat funkeji nad formami i strukturami jezykowymi wyraznie widoczny jest w najwaz-
niejszym obecnie dokumencie polityki ksztalcenia jezykowego w Europie, Europejskim sys-
temie opisu ksztatcenia jezykowego (RADA EUROPY 2003). Jest to model opisu kompetencji
koniecznych do dziatania jezykowego na poszczegélnych poziomach jezykowych. Punktem
wyjscia dla opisu kompetencji sa trzy hierarchicznie uszeregowane komponenty: 1) sytuacje

' CANALE i SWAIN opracowali ten model na potrzeby dydaktyki jezykéw obcych w oparciu o pojecie
kompetencji komunikacyjnej HymEsa (1972).
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i dziatania komunikacyjne (produktywne, receptywne, interakcyjne oraz mediacyjne),
2) im przyporzadkowane s3 intencje jezykowe i sfownictwo, 3) do nich dobrane sg formy
i struktury gramatyczne.

W procesach uczenia sig, rozumianych jako indywidualne konstruowanie wiedzy, w cen-
trum zainteresowania znalazto si¢ pojecie gramatyki w znaczeniu wewnetrznego systemu
regul wchodzacego w sklad interjezyka (FUNK / KOENIG 1991: 13) oraz pytanie, czy
nauczanie gramatyki explicite jest konieczne, pomocne, czy tez bezuzyteczne. Od ¢éwieré-
wiecza prowadzone s3 na ten temat kontrowersyjne dyskusje (ANDERSON 1990, BIALY-
STOK 1994, KRASHEN 1985, 1994, ELL1S 2005), a toczg si¢ one zwlaszcza wokdt dwéch
dychotomii:

1) Nabywanie jezyka w sposéb nieswiadomy (implicite) lub w sposéb swiadomy (explicite).
W odniesieniu do proceséw odwolywania zmagazynowanej w pamigci wiedzy (takze
W postaci umiejgtnos’ci) uzywa si¢ terminu aufomatyczny, kt(')ry oznacza, Ze procesy
te odbywaja si¢ bez $wiadomego odwotywania si¢ do reguly (implicite) i terminu kontro-
lowany — poprzez odwolanie si¢ do reguly i tworzenie na jej bazie wypowiedzi (explicite)
(BraLYSTOK 1994).

2) Wiedza deklaratywna (znajomos¢ regut ) i wiedza proceduralna (wystgpujaca w postaci
zautomatyzowanych umiejetnosci)®. Procesy odbywajace si¢ implicite prowadza do wie-
dzy proceduralnej, procesy explicite prowadza do wiedzy deklaratywne;j.

Nadal nierozstrzygnieta jest kwestia, czy wiedza deklaratywna przechodzi w wyniku
intensywnego ¢wiczenia w wiedze proceduralng i czy wiedza deklaratywna w ogdle koniecz-
na jest do nabycia wiedzy proceduralnej. Wedtug Krashena taki wplyw nie istnieje, o czym
méwi hipoteza non interface z lat 80-tych XX wicku (wspdlczesnie stanowisko to jest odrzu-
cane). Odrzuca si¢ réwniez tzw. strong interface-position, czyli istnienie bezposredniego
i ,bezproblemowego” przejscia wiedzy deklaratywnej w wiedz¢ proceduralng w rezultacie
intensywnego ¢wiczenia (ANDERSON 1990). W nowszych debatach (ErLis 2007, Fan-
DRYCH 2010: 1014) przyjmuje si¢ stanowisko posrednie weak interface, méwiace o istnie-
niu pewnego ograniczonego powiazania swiadomie przyswojonej wiedzy deklaratywnej
z wiedza proceduralng, z ktérej korzystamy nieswiadomie i automatycznie. Faktem jednak
jest, ze réwniez ta hipoteza nie udziela odpowiedzi na pytanie, ktore zjawiska gramatyczne
nalezy wyjasnial explicite, a kiedy nalezy z tego zrezygnowac.

4. Komunikatywne funkcje gramatyki

Zgodnie z twierdzeniem, ze ,kazda umiejetno$¢ implikuje jaka$ wiedzg” (GrRucza
1997: 13) uwazam, ze deklaratywna wiedza gramatyczna i kognitywizacja maja pozytyw-
ny wplyw na uczenie si¢ jezykéw obceych, zwlaszcza w warunkach nauczania instytucjonal-
nego (pomijam klasy 1-3 szkoly podstawowej), w przeciwnym razie procesy uczenia si¢

* Dla przykladu wiedza deklaratywna oznacza, ze po spéjnikach weil, wenn, dass, obwobl itd. czasownik
w formie osobowej wystepuje na koncu zdania podrzednego. Wiedza proceduralna: w produkeji jezykowej
uczen automatycznie umieszcza po weil, wenn, dass, obwohbl itd. czasownik na koricu zdania podrzednego.
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i nauczania s3 malo efektywne i moga by¢ powodem zniechgcenia lub rezygnacji. Z jed-
nej strony w jezyku obcym istnieja formy i struktury gramatyczne, na keére nalezy celowo
skierowa¢ uwage uczacych sie, po to, zeby nowe informacje zintegrowaly si¢ z dotychczas
posiadang juz wiedza. EDMONDSON i HOUSE (2006: 286-287) uzywaja w tym przypad-
ku dychotomii: integriertes Wissen vs. nicht-integriertes Wissen, w odréznieniu od terminu
intake, ktdry oznacza kazda, réwniez blednie zmagazynowana, mentalng posta¢ materiatu
jezykowego. Celowe skierowanie uwagi uczacych si¢ jest konieczne w przypadku struktur
nieregularnych, struktur o malej wartosci komunikacyjnej (np. rodzaj rzeczownika, dekli-
nacja przymiotnika w jezyku niemieckim) oraz struktur jezyka obcego nie posiadajacych
ckwiwalentu w jezyku pierwszym. Z drugiej strony wiedza deklaratywna okazuje si¢ by¢
przydatna réwniez przy omawianiu probleméw funkcjonalno-komunikacyjnych strukeur
gramatycznych (np. czas Prisens ma nie tylko znaczenie czasu terazniejszego, strona bierna
w niemieckim to nie konwersja strony czynnej, bioragc pod uwage adekwatnos¢ funkcjonal-
ng, czyli intencje i gatunki tekstow).

W zwiazku z powyzszym konieczne jest rozszerzenie pojecia gramatyka. W glottody-
daktyce od dziesigcioleci funkcjonowata koncepcja gramatyki w sensie systemu regut odno-
szacych si¢ do morfologii i skfadni, niezaleznie od funkcjonalnych aspektéw gramatyki.
Przedmiotem nauczania gramatyki byla wiedza gramatyczna, czyli system regul niezalezny
od funkcjonalnych aspektow gramatyki. Jezyk jest wlasciwoscia specyficzng tylko dla czto-
wieka i istnieje nierozerwalnie od czlowicka (GRUCzZA 1993) w postaci tworzonych przez
niego tekstéw, materializowanych jako jezyk méwiony lub pisany do celéw komunikacyj-
nych, co oznacza, ze nalezy uwzgledni¢ caly kompleks czynnikéw, w tym nie tylko popraw-
no$¢ gramatyczng wypowiedzi, ale réwniez ich funkcjonalng adekwatnosé.

Faktem jest, ze z jednej strony w morfologii i skladni nie wszystko jest motywowane
komunikacyjnie i pragmatycznie (GOTZE 1999: 85), ale z drugiej strony istnieje szereg
zjawisk gramatycznych, ktére bez odniesienia do zasad konstruowania wypowiedzi pisem-
nych, jezyka méwionego lub pragmalingwistyki nie moga by¢ adekwatnie wyjasnione. I tak
na przyktad partykuly nie moga by¢ wyczerpujaco opisane wytacznie na ptaszczyznie mor-
fosyntaktcznej, poniewaz ich wystgpowanie zalezne jest od aktéw mowy.

Mach mal den Fernseher an. (prosba: ‘Kénntest du den Fernseher anmachen.)

Mach rubig den Fernseher an. (pozwolenie: ‘Du darfst den Fernscher anmachen.)

Du kannst ja kochen! — w zaleznosci od sytuacji zdanie to mozna uzna¢ za komplement lub wrecz
przeciwnie.

W poprawnie skonstruowanym tekscie powinno wystapi¢ zjawisko funkcjonalne
temat — remat (0 czym si¢ méwi — co o tym si¢ méwi). Przestrzeganie tego zjawiska w jezyku
niemieckim ma konsekwencje dla topologii, poniewaz na przykltad w zyciorysie preferuje
si¢ topologie VS a nie SV, ktéra wynika z tego, ze informacje znajdujace si¢ po lewej stronie
czasownika stanowig temat, natomiast informacje znajdujace si¢ po prawej stronie w zdaniu
stanowia remat i maja wicksza warto$¢ informacyjna:

Nach dem Abitur studierte ich Psychologie an der Universitit Miinchen. In den ersten vier Semestern
lernte ich die Grundlagen des menschlichen Seelenlebens. AnschliefSend verbrachte ich zwei sehr interes-
sante Auslandssemester an der Sorbonne in Paris.
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Do rosnacej roli jezyka méwionego w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykéw obeych przyczynia
si¢ wspolczesnie nie tylko wicksza mobilno$¢ ludzi i mozliwosci wyjazdu do kraju docelo-
wego, ale réwniez materialy glottodydaktyczne nowej generacji, oferujace szerokie spektrum
autentycznych dialogéw, zawierajacych jezyk méwiony i typowe dla niego zjawiska, np. apo-
kope w ich komm, ich geh, konstrukcje syntaktyczne typu weil, wobei, obwohl + zdanie cen-
tralno-werbalne, a nie finalno-werbalne, rame¢ zdaniowa okolicznikowa (Adverbialklam-
mer): Da weifs ich nichts von, Da kann ich nichts fiir, wylaczenie z ramy zdaniowej, np. Du
hast alles richtig gemacht bis jetzt?

W takich przypadkach staje si¢ jasne, ze wiedza gramatyczna w glottodydaktyce obejmu-
je nie tylko morfologie i skfadnig, ale réwniez inne plaszczyzny jezykowe, dlatego wykracza
poza konwencjonalne rozumienie pojecia gramatyki jako nauki o morfologii i skfadni.

5. Zbieznosci miedzy gramatyka i leksyka

Rola leksyki w nauczaniu gramatyki wydaje si¢ by¢ wazna, poniewaz dopiero odpowied-
nia ilo§¢ materiatu leksykalnego pozwala na samodzielne poszukiwanie i formutowanie
regul gramatycznych (FANDRYCH 2010: 1011). O tym, ze gramatyka i leksykon to moduly
jezykowe, ktére rozdziela mato wyrazna granica, pisza réwniez autorzy publikacji pt. Pro-
file Deutsch*. Zwracaja oni uwage na to, ze juz w pierwszej fazie uczenia si¢ jezyka obce-
go uczacy si¢ powinni realizowa¢ swoje potrzeby komunikacyjne, priorytetowe znaczenie
ma wiec dla nich utworzenie repertuaru srodkéw, ktdre pozwolg im wyrazaé znaczenia
i tresci w jezyku obcym, nawet jezeli popelniaja przy tym bledy formalne. Rozumie¢ i by¢
rozumianym to podstawowa potrzeba, poprawnos¢ formalna — nickoniecznie (GLABONIAT
et al. 2005: 40, WESTHOFF 2007:15-17). Repertuar takich $rodkéw mozna najszybciej
i najefektywniej wytworzy¢ za pomocg tzw. sekwencji formulicznych (chunks), czyli stabil-
nych konstrukeji leksykalno-syntaktycznych. Pojecie to pochodzi pierwotnie z psycholo-
gii kognitywnej, gdzie oznacza jednostki przetwarzania informacji. Pojedyncze informa-
cje (bity) kodowane s w postaci wickszych jednostek, dzigki czemu w pamigci roboczej
o0 ograniczonej pojemnosci mozna przetworzy¢ i zachowaé wigcej informacji (SoLso 2005).
W ostatnich latach sekwencje formuliczne sa przedmiotem takze rozwazan glottodydak-
tycznych (AGUADO 2002, ELL1s 2003). Z powodu ich strukturalnej kompleksowosci wyka-
zuja cechy jednostek syntaktycznych (fraz), a z drugiej strony sa jednostkami leksykonu,
poniewaz sekwencje te nie sa generowane kazdorazowo na nowo na podstawie regut gra-
matycznych, ale s3 reprodukowane w catoéci, podobnie jak np. frazeologizmy. Sg to wiec
spojne jednostki leksykalne wraz z cechami gramatycznymi. Sekwencje formuliczne moga
mie¢ postal pelnych wypowiedzen, np. Guten Morgen, Guten Appetit, Gute Besserung, Vie-
len Dank, Das ware alles, Es tut mir leid, Wie gebt's dir? Schon wir’s, Gerne geschehen. Moga
réwniez stanowi¢ moduly, ktére nalezy uzupetnié, np. Ich hitte gern..., Wie wiire es mit...,
Meiner Meinung nach.

3 Wigcej na temat specyfiki jezyka méwionego w: DUDEN. Die Grammatik (2009: 1198-1217).
* Profile Deutsch to konkretyzacja Europejskiego systemu opisu ... dla jezyka niemieckiego.
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Uczacy si¢ jezyka niemieckiego nie tylko tatwo zapamietuja i poprawnie oraz adekwatnie
do sytuacji uzywaja takich sekwencji, np. nie wiedza (w poczatkowej fazie uczenia si¢ jezy-
ka niemieckiego), dlaczego guten a nie gute lub gutes Morgen lub, ze dir w komunikacyjnie
waznym pytaniu Wie geht es dir? to celownik zaimka osobowego du. Znaczenie sekwencji
syntaktyczno-leksykalnych polega na tym, ze w postepujacym procesie przyswajania jezyka
obcego uczniowie dokonuja analizy i ,odkrywajg” reguly gramatyczne na bazie materiatu
leksykalnego, ktory nalezy do repertuaru ich aktywnych $rodkéw jezykowych. W ten spo-
sob tatwiej stworzy¢ jest podstawy do abstrahowania i generowania regut gramatycznych
oraz transferowanie tych regut na inne konteksty, co stanowi podstawe do kreatywnego uzy-
cia jezyka.

6. Uwagi koricowe

Psychologia kognitywna skierowata uwage na indywidualizacje proceséw uczenia si¢ oraz
na role czynnikéw swiadomosciowych. Orientacja na potrzeby uczacych si¢ w odniesieniu
do gramatyki oznacza, ze formy i struktury gramatyczne powinny by¢ podporzadkowane
kompetencji komunikacyjnej, odpowiedni imput powinien by¢ autentyczny, adekwatny
funkcjonalnie i motywowa¢ do samodzielnego rozwijania, testowania i w razie potrzeby
modyfikowania hipotez na temat morfosyntaktycznych regularnosci jezyka obcego. Swia-
dome zajmowanie si¢ formami jezykowymi i gramatyczna wiedza deklaratywna sa pomoc-
ne w rozpoznawaniu systematycznosci form i struktur jezyka obcego, umozliwiaja ponadto
samodzielng prac¢ nad polepszaniem kompetencji jezykowej i wreszcie sa przydatne przy
produkeji jezykowej, np. w trakcie autokorekty wypowiedzi pisemnych.

Rola gramatyki w instytucjonalnie zorganizowanym procesie uczenia si¢ jezykow
obcych, a zwlaszcza jej funkcja w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej, bedzie z pewno-
$cia réwniez w przyszlosci przedmiotem dyskusji.
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