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Ks· Dart Korycki SAC

KSZTAŁCENIE PEDAGOGICZNO - KATECHETYCZNE 
W POLSKICH SEMINARIACH DUCHOWNYCH W  ROZWODU HISTORYCZNYCH

Zgodnie z nauka Soboru Watykańskiego II, najważnie/szym warunkiem 
efektywności zabiegów wychowawczo-duszpasterskich jest bogata i auten­
tycznie ewangeliczna osobowość duszpasterza, ukształtowanego na wzór 
Dezusa Chrystusa (DFK 4). Dla wyrobienia w sobie takiej osobowości.

Jak przypomina rzymska Congregatio pro Clericis, "konieczną jest rze­

czą uczenie się sztuki i mądrości wychowywania"1.
Uznając w pełni powyższe stwierdzenia i chcąc się przekonać, czy 

ich wagę uwzględniano również w dotychczasowej formacji polskiego du­

chowieństwa, wydaje się pożytecznym naszkicowanie historycznego rozwo­
ju kształcenia pedagogiczno-katechetycznego kandydatów do kapłaństwa.

Przez kształcenie pedagogiczno-katechetyczne, zwane niekiedy psychope- 
o

dagogicznym , rozumiemy proces przygotowania w zakresie psychologii, 
pedagogiki i katechetyki.

1. Początki kształcenia pedagogicznego 
w Polskich seminariach duchownych

Chociaż pierwsze seminaria duchowne w Polsce powstały w końcu 
XVI w.3 , to jednak pisząc o kształceniu pedagogiczno-katechetycznym, 
mianem "początki" trzeba określić czasy sięgające aż do zakończenia 
pierwszej wojny światowej. W pierwszych bowiem wiekach istnienia pol­
skich seminariów duchownych nie istniały jako odrębne dyscypliny -

1 Sacra Congregatio pro Clericis, Directorium catechisticum generale, 
AAS 64 (1972) S .9 9 . Tł. poi. w: Posoborowe prawodawstwo kościelne,
t .4 , z.2. W-wa 1972 s.9.

2
D. Korycki, Formacja psychopedagogiczna w seminariach duchownych, 
Zeszyty Naukowe KUL 18 (1975) nr 1, s.21.

3 K s . S. Librowski, Oekret Soboru Trydenckiego o seminariach i pierw­
sze seminaria diecezjalne w Polsce, Ateneum Kapłańskie 72 (1969) 
s.204-236.



psychologia i pedagogika. Gdy dyscypliny ta zaczęły się rozwijać wraz
4

z innymi naukami , Polska znajdowała się w niewoli, która utrudniała 
również formację kandydatów do kapłaństwa. Chcęc przedstawić początki 
kształcenia pedagogicznego w polskich seminariach duchownych, naświet­

limy najpierw rozwój seminariów w Polsce przedrozbiorowej, a następ­

nie sytuację w poszczególnych zaborach.

1.1. Seminaria duchowne w Polsce przedrozbiorowej

Wybitny znawca dziejów seminariów duchownych w Polsce, ks. S.Cho- 
dyński, stwierdza, że kształcenie kandydatów do kapłaństwa w począt­

kach istnienia polskich seminariów duchownych miało charakter prakty­

czny, przygotowujący do spełniania funkcji pasterskich, a przede wszy­

stkim takich, jaki katechizowanie, wymowa kościelna i udzielanie sa­rn
kramentów .

Praktyczny charakter kształcenia widać wyraźnie w aktach erekcyj­

nych i innych dokumentach dotyczących kilku z pierwszych seminariów 
duchownych6 . 1 tak, w akcie erekcyjnym Seminarium Włocławskiego, wyda­

nym przez biskupa S.Karnkowskiego w roku 1569 czytamy, że kandydaci 
do kapłaństwa winni przygotowywać się do udzielania sakramentów świę­
tych, a przede wszystkim do słuchania spowiedzi oraz, że winni ćwi­

czyć się w głoszeniu Słowa Bożego lub przynajmniej w katechizowaniu7 .

Synod Warmiński z roku 1610 "zaleca najwięcej katechizację i, po­
wołując się na dawny zwyczaj, każe dla wprawy wysyłać kleryków do
przytułków ubogich, zakładów pobożnych i na wsie pobliskie, gdzie dla

Θwprawy winni oni katechizować" .

4
K. Sośnicki, Rozwój pedagogiki zachodniej na przełomie XIX i XX wie­
ku, W-wa 1967,3.19 nn; Ks. 0. Pastuszka, Historia psychologii, Lub­
lin 1971, s.435.

5 Ks. Chodyński, Seminaria duchowne w Polsce, w: Encyklopedia Kościel­
na, t.25. Warszawa 1902, s.37; Ks. L, Piechnik, Seminarium diece­
zjalne w Sandomierzu (1635-1773). Studia Theologica Varsaviensia 8 
(1970) s.171, 185.

6 Uo pierwszych seminariów duchownych w Polsce tzn. założonych przed 
1600 rokiem, ks. 3. Librowski zalicza: Wrocławskie (1565), Warmiń­
skie w Braniewie (1567), Włocławskie (1569), Poznańskie (l576), Wi­
leńskie (1502), Gnieźnieńskie w Kaliszu (1592), Płockie w Pułtusku 
(1595). (Ks. 3. Librowski, Oekret Soboru Trydenckiego o seminariach 
i pierwsze seminaria diecezjalne w Polsce, Ateneum Kapłańskie 72
(1969) s.221-228)} Por. K s . A. Petrani, Szkolnictwo teologiczne w 
Polsce, w: Księga Tysiąclecia Katolicyzmu w Polsce, t.l. Lublin 
1969, s.272-278.

7 K s . 3. Librowski, Czterechsetlecie erekcji Seminarium . '..łociawskiego 
(1569-1969), Archiwa, Biblioteki i Muzea Kościelne 18 (1969) n.130; 
K s . 3. Chodyński, Seminarium Włocławskie, i7łoc ławek 19U4, s,123.

Q
K s . S. Chodyński, Seminaria duchowne w Polsce, jw. s.38.



Cele praktyczne stawia przed seminarium również bp Б. Maciejewski,

wydajęc w roku 1602 akt erekcyjny Seminarium Zamkowego w Krakowie.

W dokumencie tym podkreśla, że przed seminarium stoi zadanie wychowa-
g

nia dla diecezji gorliwych i dostatecznie uczonych duszpasterzy .

Na podstawie powyższych wzmianek można chyba twierdzić, że semina­

ria duchowne w Polsce od samego poczętku swego istnienia chciały przy­

gotować alumnów do praktycznej pracy duszpasterskiej, rozumianej jako 
wychowywanie wiernych do życia zgodnego z Ewangelię. Ty tendencję 
zauważa się i w dalszych latach rozwoju seminariów, o czym świadczę 
niektóre regulaminy i plany zajęć seminaryjnych.

Bp M. Łubieński np., wydajęc w roku 1632 obszerniejszy regulamin 
dla Seminarium Włocławskiego, oparty ściśle na ustawach Soboru Tryden­

ckiego, poleca, by alumni uczyli się gramatyki, dialektyki, retoryki 
oraz katechetyki i teologii moralnej w praktyce (casus conscientiae). 
Warto zaznaczyć, że bp Łubieński jest jednym z pierwszych biskupów 
polskich, którzy polecali uczyc w seminariach katechetyki jako odręb­

nej dyscypliny naukowej. Przedtem mówiło się o ćwiczeniu alumnów w 
katechizowaniu, teraz występuje katechetyka jako "ars i theologia 
cathechetica"10. Częściej mówi się jednak o sztuce katechizowania i o 
przygotowywaniu do niej alumnów11, ćwiczenia w katechizowaniu spotyka­
my w planach zajęć różnych seminariów. I tak, w Seminarium Gnieżnień-

12skim po roku 1718 maję one miejsce w soboty , a w Seminarium Kate­
dralnym we Lwowie, od samego poczętku istnienia Seminarium (l70l) -

13w każdę niedzielę po obiedzie .
Warto tu wspomnieć o ciekawej propozycji Pr. Bielińskiego, staros­

ty w Czersku, który w latach 1773-1775 napisał do Komisji Edukacji Na­

rodowej 15 listów na temat wychowania poszczególnych stanów w Rzeczy­
pospolitej1^. W liście czternastym omawia wykształcenie duchownych. 
Postuluje, by w każdej diecezji było jedno seminarium kształcęce księ­

ży diecezjalnych, a w każdej prowincji zakonnej po dwa studia zakonne. 
Kandydatów radzi przyjmować po ukończeniu szkoły szlacheckiej, a więc 
w 18-tym roku życia. Seminarium diecezjalne ma trwać trzy lata, a se­
minarium zakonne - cztery. Wśród przedmiotów nauczania w seminarium

Q
Ks. S. Wysocki, Seminarium Zamkowe w Krakowie, jego dzieje i 
ustrój, Lwów 1910 s.179.

10 Pojęcia "katechetyka" (ars albo theologia cathechetica) użył po 
raz pierwszy A. Possevin SJ w roku 1593 w czwartej części swojej 
"Bibliotheca selecta"; (Ks. F. Blachnicki, Katechetyka wczoraj i 
dziś, Katecheta 1969 s.248); Por. ks. P. Poręba, Dzieje katechety­
ki, w: Dzieje teologii katolickiej w Polsce, t.3 wiek XIX i XX, 
CZ .2 , s.124-185.

11 Ks. S. Chodyński, Seminarium Włocławskie, jw. s .146.
12 Ks. S. Chodyński, Seminarium duchowe w Polsce, jw. s.45.
13 Ks. S. Szurek, Seminarium Katedralne we Lwowie, Lwów 1932, s.49.
14 F . Bieliński, Sposób edukacji, Kraków 1888.



diecezjalnym i zakonnym wymienia "sposób uczenia czytać, pisać i ra­

chować", co ma przygotować proboszczów do prowadzenia szkól. Dla za­
konników dodaje czwarty rok studiów, poświęcony głównie poznawaniu 
sposobów dalszego nauczania młodzieży. Tutaj włęcza też naukę opraco­

wywania katechizmów i edukację dobrych spowiedników15.

1.2. Kształcenie pedagogiczne alumnów w zaborze austriackim

Istniejące na terenie pierwszego zaboru austriackiego seminaria 
duchowne diecezji lwowskiej, przemyskiej i chełmskiej (Zamość)15, zo­
stały zlikwidowane, gdy w roku 1783 cesarz Dózef II zakładał przy uni­

wersytetach państwowych tzw. "seminaria generalne"17. Po likwidacji 
tych ostatnich (1790) i po powtórnym otwarciu seminarium w Przemyślu 
(1819), a następnie w Tarnowie (1822), zauważamy nowe próby w dzie­

dzinie kształcenia duchowieństwa. W seminarium tarnowskim np. spotyka­

my się od samych jego począdków z trzema przedmiotami pedagogicznymi 
wykładanymi alumnom, a mianowicie z pedagogiką (zwaną: "paedagogia"

lub - rzadziej - "paedagogica"), katechetyką i ogólną metodyką naucza- 
1.8nia . "Pedagogię" wykładano jednak tylko do roku 1846, najczęściej 

19na drugim roku studiów . W latach następnych zniknęła ze spisów cho­

ciaż w 1849 roku domagała się Jej konferencja episkopatu austriackie-
20go, w której wzięli udział wszyscy biskupi polscy z Galicji . Następ­

nie przedmiot ten zjawia się w Tarnowie w 1889 roku pod wpływem ks.

W. Gadowskiego i to już wyraźnie jako pedagogika. Katechetyka i meto­

15 Tamże, s.132, 133, 138.

Ks. B. Kumor, Liczba alumnów w seminariach duchownych w Polsce w 
okresie pierwszego rozbioru. Roczniki Teologiczno-Kanoniczne 19
(1972) S.192; Ks. S. Pawlina, Kształcenie katechetyczne kleru ob­
rządku łacińskiego we Lwowie od 1701 do 1783 roku, w: Studia Kate­
chetyczne, t .2 .  Warszawa 1980 s.55 n.

17 "Seminarium generalne" dla całego terenu Galicji powstało we Lwo­
wie. (Ks. R. Banach, Początki Seminarium Duchownego w Tarnowie, w: 
Księga pamiątkowa jubileuszu Seminarium Duchownego w Tarnowie, Tar­
nów 1972 S.184.

18 Consignatio Alumnorum eorq. calculorum Seminarii Episcopalis Tyn- 
ciensis a prima eius existentia 15 Nov. 1822-1828; Consignationes 
z lat następnych (Archiwum Seminarium Tarnowskiego); Ks. R. Ba­
nach, Studia teologiczne w seminarium pastoralistów diecezji ty- 
niecko-tarnowskiej (1822-1838), Roczniki Teologiczno-Kanoniczne 20
(1973) S .1 6 .

19 Consignatio alumnorum Seminarii Dioecesani cum eorum progressu in 
studiis pro 1° semestri anni schol. 1845/6. (Archiwum Seminarium 
Tarnowskiego).

20 Ks. B. Kumor, Ratio studiorum w polskich seminariach duchownych za­
boru austriackiego, w: Z zagadnień kultury chrześcijańskiej. Lub­
lin 1973 s .479.



dyka widnieję zawsze w spisach seminaryjnych , a w r. 1889 dochodzi 
jeszcze do nich dydaktyka. Łęcznie mamy więc wtedy cztery nazwy przed­

miotów pedagogicznych: pedagogika, dydaktyka, katechetyka i metodyka.
Warto jednak zaznaczyć, że zgodnie z uchwałę Episkopatu z r. 1865

o?
przedmioty powyższe nie wchodziły w zakres ośmiu głównych katedr , 
ale uczył ich osobny suplent, często katecheta. Stęd też Lwowskie Ko­

ło Zwięzku Księży Katechetów w dniu 30 listopada 1900 r. uchwaliło 
projekt memoriału do Sejmu, w którym, między innymi, postulowano, 
ażeby w obu uniwersytetach krajowych i w seminariach diecezjalnych

23ustanowić osobne katedry katechetyki i pedagogiki chrześcijańskiej .

Po linii wspomnianego memoriału szły postulaty wybitnego kateche­
ty tarnowskiego i redaktora "Dwutygodnika Katechetycznego", ks. Walen­

tego Gadowskiego (1861 - 1956). On we wspomnianym już roku 1889 od­

dzielił pedagogikę od katechetyki w Seminarium Tarnowskim^4 , a następ­

nie zabiegał o odpowiedni poziom kształcenia pedagogicznego w innych 
seminariach. Między innymi stwierdza ks. Gadowski, że w Polsce "peda­

gogika zdrowa, chrześcijańska" jest mało znana, gdyż nie mamy na tym 
polu fachowców. Postuluje, by taki fachowiec, uzyskawszy przedtem do­
ktorat z filozofii i skończywszy jakieś głośne paedagogium np. w Wied­
niu lub w Pradze, znalazł się w każdym seminarium duchownym. Tam pe­

dagogika z katechetykę powinny stanowić nie przedmioty pomocnicze, 
lecz tworzyć osobnę katedrę. Przy tej katedrze alumni winni studiować 
pedagogikę i dydaktykę, teoretycznie i praktycznie przez dwa lata po 
dwie godziny tygodniowo (rok I i li), a katechetykę przez rok po pięć

Oc
godzin tygodniowo (rok IV) .

21 Ks. P. Poręba, Kształcenie katechetów w pedagogice ks. Gadowskiego, 
Katecheta 1964 s.73; Elenchus alumnorum Seminarii Episcopalis Tar- 
noviensis cum eorum in studiis et moribus progressu pro integro 
anno scholastico 1843; Consignationes, jw. (Archiwum Seminarium 
Tarnowskiego).

22 Główne katedry w seminariach w roku 1865: Starego Zakonu, Nowego 
Zakonu, dogmatyki, filozofii z apologetykę, teologii moralnej, teo­
logii pastoralnej, prawa i historii. (Ks. J. Kwolek, Organizacja 
studiów filozoficzno-teologicznych przy seminariach duchownych 
byłego zaboru austriackiego, w: Zwięzek Zakładów Teologicznych w 
Polsce pod wezwaniem św. Dana Kantego, Pamiętnik czwartego Zjazdu 
w Kielcach. (Dalej: Pamiętnik IV Zjazdu ZZT), Kielce 1927, s.5l).

23 Ze Zwięzku Katechetów (bez autora). Dwutygodnik Katechetyczny 1901 
s.84; M. Hornowska, Nauczanie religii w polskiej literaturze peda­
gogicznej, Kraków 1904 s.85. - Zwięzek Katechetów pod wezwaniem 
św. Jana Kantego składał się z członków czynnych i honorowych i 
rożcięgał swę działalność na diecezje: lwowskę, krakowskę, przemys­
ka i tarnowskę.

24
K s . P. Poręba, Kształcenie katechetów, jw.; S. Kunowski, Rozwój pe­
dagogiki katolickiej w Polsce, w: Sprawozdania z czynności wydawni­
czej i posiedzeń naukowych oraz kronika Towarzystwa Naukowego KUL 
nr 16, Lublin 1968 S.152.

25 K s . W. Gadowski, Pedagogia samobójstw a studia katechetyczne, Dwu­
tygodnik Katechetyczny i Duszpasterski 1906 s.584-588.



Ks· W. Gadowski, jako jedyny przedstawiciel Galicji na Zjeździe

Księży Prefektów , odbytym 18 i 19 kwietnie 1906 roku w Kongresówce

w Częstochowie, przyczynił się z pewnością do podjęcia uchwał, które
są zbieżne z głoszonymi przez niego postulatami. Gedną bowiem z uchwał

Zjazdu jest skierowanie prośby do księży biskupów o wprowadzenie w se-
27minariach duchownych katedry pedagogiki . Zanim jednak przedstawimy 

wpływ tej uchwały na kształcenie alumnów, przyjrzyjmy się wpierw, jak 
wyglądały interesujące nas problemy w seminariach duchownych w Kró­

lestwie Polskim.

1.3. Seminaria duchowne w Królestwie Polskim, a przygotowanie pedago- 
giczno-pastoralne kleryków

Seminaria duchowne w Królestwie Polskim przechodziły bardziej 
jeszcze zróżnicowane koleje, aniżeli seminaria mieszczące się w zabo­

rze austriackim. Znajdowały się bowiem ona najpierw pod zaborem prus­
kim (Poznań, Włocławek, Gniezno, Płock, Łomża, Warszawa) lub austriac­

kim (Kielce, Lublin, Kraków), później mieściły się na teranie Księstwa 
Warszawskiego, a następnie, z wyjątkiem Poznania i Krakowa, na terenie 
Królestwa Polskiego (1915)^®. We wszystkich wspomnianych okresach Pol­

ska nie miała pełnej autonomii, co musiało się też odbić na kształce­

niu duchowieństwa.
29Ciekawie wygląda wydrukowany w tym okresie "Projekt Rządowy" 

planu nauk w seminariach diecezjalnych z roku 1821, wydany przez Ko­

misję WRiOP, a opracowany przez biskupów: S. Hołowczyce i A.M. Praż- 
mowskiego oraz ks. Л. Koźmiana. W projekcie tym, według którego stu­

dia seminaryjne trwają 4 lata, spotykamy się z przedmiotem psycholo­

gii, pedagogiki i katechetyki. W  planie I roku studiów widnieją: "em­

piryczna somatologia i psychologia, tudzież pragmatyczna antropologia" 
(3 godziny tygodniowo). Na II roku spotykamy się z pedagogiką (2 go-

2fi
Księża prefekci tzn. katecheci szkół średnich. Na zjeździe tym by­
li przedstawiciele wszystkich diecezji Kongresówki a także niektó­
rzy prefekci z Litwy i Kijowa. Z Galicji był tylko ks. W. Gadowski 
jako redaktor Dwutygodnika Katechetycznego i Duszpasterskiego. In­
ni nie otrzymali wizy wjazdowej.

27 Ks. W. Gadowski, Pierwszy Zjazd Księży Prefektów w Kongresówce, 
Dwutygodnik Katechetyczny i Duszpasterski 1906 s.238-287.

28 W 1815 roku okolice Poznania dostały się pod władzę Prus jako 
Wielkie Księstwo Poznańskie, a Kraków z okręgiem zneutralizowano 
jako Krakowską Rzeczpospolitą. (S. Kieniewicz i inni, Historia 
Polski 1795 - 1864, W-wa 1964 s.24-45).

29 Por. Ks. S. Chodyński, Seminarium Włocławskie, jw. s.344 nn; Ks.
S. Kotkowski, Nauczanie w Sandomierskim Seminarium Diecezjalnym w 
okresie pierwszego dwudziestolecia (1820-1841). Roczniki Teologicz- 
no-Kanoniczne, Lublin 1971 z.4, s.28 nn.



godziny tygodniowo przez pierwsze półrocze), a na roku III i IV planu­

je się wykłady z teologii pastoralnej (4 godziny tygodniowo). Oprócz 
tego, na roku III Projekt przewiduje 2 godziny katechetyki, a na IV 
godzinę katechizacji w niedzielę w obecności profesora. Plan powyższy, 
bardzo zbliżony do obecnego rozkładu dyscyplin pedagogiczno-pastoral- 
nych w seminariach duchownych. Jeśli chodzi o pedagogikę, katechetykę 
i teologię pastoralną, w Seminarium Płockim został dosłownie wprowa­
dzony w życie w latach 1839 - I8603 0 . Po roku 1870 znika z planu tego 
seminarium pedagogika3 1 , podobnie jak w 1847 r. zniknęła z planu za­

jęć w Seminarium Tarnowskim i jak w r. 1863 nie widać jej w Semina- 
32rium Włocławskim .

Z katechetyką spotykamy się w XIX w. we wszystkich wzmiankowanych 
planach zająć seminaryjnych. Dej wykładowcy opierają się na podręczni­
kach zagranicznych3 3 , ale zabiegają również o opracowania rodzime, do­
stosowane bardziej do mentalności polskiej. Wyrazem tych zabiegów są

34 35podręczniki: ks. D.K. Chodaniego i ks. F. Płoszczyóskiego .
Zdobytą teorię praktykowali alumni, tak Jak w okresach poprzed­

nich, katechizując dzieci w kościołach przyseminaryjnych, w niektórych 
kościołach parafialnych i przy okazji misji parafialnych, na które mi­
sjonarze brali często kleryków ze sobą3 5 . Praktyki te pochłaniały wi­

docznie zbyt dużo czasu, skoro w roku 1900 władze Seminarium Włocław­

skiego, powołując się na brak czasu, rezygnują z przygotowywania przez 
alumnów dzieci do Pierwszej Komunii świętej37.

Podobnie jak w Seminarium Włocławskim, próby zmierzające do przy­

gotowania seminarzystów do pracy wychowawczo-duszpasterskiej, miały 
również miejsce i w innych seminariach. Nie były one jednak ze sobą 
skorelowane.

Ks. F. Kasprzycki, Seminarium Płockie. Założenie, uposażenie i or­
ganizacja prawna (1710 - 1971). Lublin 1972, s.263-265 (Archiwum 
KUL, praca doktorska - maszynopis).

31 Tamże, s.266.
32 Ks. S. Chodyński, Seminarium Włocławskie, jw. s.354.

33 W teologii pastoralnej i katechetyce przewodnikiem miało być dzieło 
ks. F. Giftschütza, Leitfaden der Vorlesungen über die Pastoral- 
-Theologie. Aufl. 3. Wien 1976, przełożone również na język polski. 
Za wzór katechizowania służyło: A. Link, Schulkatechisation über 
die geoffenbarte Religion, Linz 1818. (Ks. S. Chodyński, Seminarium 
Włocławskie, jw. s.348 i 350-351).

34 Ks. D.K. Chodanl, Nauka chrześcijańskiej katolickiej religii, Wilno 
1823.

35 Ks. F. Płoszczyński, Katechetyka oraz wzory i przykłady katechizo­
wania, Warszawa 1877.

35 Ka. S. Chodyński, Seminarium Włocławskie, jw. s.84 i 146.



Ogromnie ważnym momentem na drodze ku ujednoliceniu pedagogiczne­

go kształcenia w seminariach duchownych okazał się wspomniany już 
Zjazd Księży Prefektów odbyty w Częstochowie (1906), który wniósł do 
księży biskupów prośbę o wprowadzenie we wszystkich seminariach du­
chownych katedry pedagogiki.

Księża biskupi, pod wpływem może i innych głosów, podjęli powyż- 
szę prośbę jeszcze w tym samym roku. Oto bowiem na Konferencji Episko­

patu w dniu 14 grudniu 1906 roku ks. regens A. Kakowski, wraz z dele·- 
gatami innych seminariów, przedstawił Episkopatowi kilka wniosków, 
wśród których szósty brzmi następujęco: "Podnieść poziom wykładów ję­
zyka łacińskiego, wprowadzić wykłady ascetyki, socjologii i pedagogi-

ki: ogłosić konkurs na napisanie podręcznika teologii pastoralnej"
39Choc "nie wszędzie od razu wprowadzono pedagogikę , to jednak, po­

ruszenie tego zagadnienia na Konferencji Episkopatu zapaliło zielone
światło dla tych, którzy widzieli wielkę przydatność studium pedago-

40giki dla formacji kapłańskiej
Warto jeszcze zaznaczyć, że po roku 1907 ukazał się drukiem bez 

autora, miejsca i roku wydania "Program nauki w seminariach duchow­

nych". Między innymi podany Jest tam szczegółowy program pedagogiki i 
katechetyki, jako dyscyplin wykładanych przez jeden rok po dwie go­

dziny tygodniowo.
W  programie pedagogiki jest mowa o pedagogice jako nauce, jej hi­

storii, o wychowaniu fizycznym, umysłowym i moralnym o metodach nau­

czania i osobowości nauczyciela, a zwłaszcza kapłana oraz o wychowa­
niu domowym.

W programie katechetyki znajdujemy historię katechizacji, zagad­

nienie osobowości katechety, metody i formy organizacyjne katechiza­

cji, podział katechizacji na małę, średnię i wielkę oraz zachętę do 
prowadzenia ćwiczeń praktycznych.

Programy powyższe, chociaż sę bardzo ramowe, to jednak ze względu 
na całościowe ujęcie odnośnych dyscyplin, należy je uznać za wyrażnę 
inicjację poważnego traktowania tych dyscyplin w nowoczesnej formacji 
kapłańskiej.

38 Ks. S. Mystkowski, Wychowawca młodzieży duchownej. Wiadomości 
Archidiecezjalne Warszawskie 1936 s.242.

39 Ks. W. Gadowski, Kształcenie katechetów w ogólności, Owutygodnik 
Katechetyczny i Duszpasterski 1907 s.69.

40 Ks. W. Gadowski stwierdza w 1907 roku, że w Tarnowie wykłada się 
pedagogikę i dydaktykę (2 godziny tygodniowo} kosztem studium bi­
blijnego. Projektuje przy tym, by przeznaczyć na ta przedmioty:
4 godziny tygodniowo na pedagogikę plus 1 godzinę na ćwiczenia pe­
dagogiczne oraz 5 godzin na katechetykę z Ćwiczeniami. (Ks. W. Ga­
dowski, Kształcenie katechetów w ogólności, jw. s.69-73; Tenże: 
Sejm wobec nauki religii w szkołach ludowych. Dwutygodnik Kateche­
tyczny i Duszpasterski 1908 s.233-234).



1.4. Sytuacja pedagogiczna seminariów w zaborze pruskim

Ola uzyskania całościowego obrazu interesujących nas zagadnień w 
okresie rozbiorów, warto chociaż krótko omówić sytuację tych semina­

riów duchownych, które znalazły się w zaborze pruskim. Należę do nich 
seminaria następujące ; warmińskie, poznańskie, gnieźnieńskie i cheł­

mińskie .
Seminarium warmińskie w początkach okresu rozbiorowego przeżywało

ogromny swój kryzys. Po kasacie bowiem jezuitów, która na tym terenie
41faktycznie nastąpiła w r. 1780 , w Seminarium Duchownym w Braniewie

zabrakło profesorów, na skutek czego uczelnia przestała funkcjonować; 
a władze pruskie długo nie pozwalały na jej uaktywnienie. Stało się 
to dopiero w r. 1818, kiedy dzięki staraniom biskupa 0. Hohenzollerna 
otwarto w Braniewie Liceum Hosianum, zorganizowane na sposób uniwersy­
tecki i mające dwa wydziały: filozoficzny i teologiczny4 2 . Ponieważ 
Liceum Hosianum było uczelnią państwową, nie obyło się bez silnego na­

cisku germanizacyjnego, zwłaszcza w okresie kulturkampfu. Na dziesięć 
lat było nawet zupełnie zamknięte (1876-1886 )4 3 . ‘

Dzieje Poznania i Gniezna w okresie rozbiorów były bardzo podobne. 
Obydwa te miasta w r. 1793 przeszły pod panowanie pruskie, a w r.

1815, uchwałą Kongresu Wiedeńskiego, weszły w skład Wielkiego Księstwa 
Poznańskiego uzależnionego od rządu pruskiego4 4 . Seminaria duchowne
w tych dwu miastach do r. 1834 były kierowane przez Księży Misjona- 

45rzy . Podobnie jak w innych seminariach, prowadzonych przez to zgro­

madzenie, zwracano tam również uwagę na praktyczną stronę pasterskie-
46go przygotowania alumnów .

Po Powstaniu Listopadowym (1830), kiedy wzrósł nacisk germaniza- 
cyjny i gdy w Wielkim Księstwie Poznańskim zarządzono likwidację za­

konów (1833)4 7 , zreorganizowano też obydwa seminaria duchowne. Miano­

wicie, na mocy rozporządzenia ministra V .Altensteina z dnia 2.XV.
1835 r., w Poznaniu urządzono seminarium teoretyczne, a w Gnieźnie -

41 Ks. bp 3. Obłąk, 400 lat Warmińskiego Seminarium, Przewodnik Kato­
licki 1967 s .478.

42 T .Tamże.
43 T *Tamże.
44

S. Karwowski, Historia Wielkiego Ksiystwa Poznańskiego, t.l, Po­
znań 1918 s.l.

45
Tamże, s.162; Ks. S. Librowski, Dekret Soboru Trydenckiego, jw. s. 
227 п.; Ks. M. Wolniewicz, Studium Pisma Sw. w Arcybiskupim Semi­
narium Duchownym w Poznaniu w latach 1835-1839, Poznań 1969, s.5.

46 r>
Por. K s . S. Chodyński, Seminaria Duchowne w Polsce, jw. s.45.

47
0. Buzek, Historia polityki narodowościowej rządu pruskiego wobec
Polaków, Warszawa 1909 s.74 n.



48 49praktyczne . W pierwszym nauka trwała 3 lata, a w drugim - 1 rok

To ostatnie miało za zadanie wprowadzić alumnów bezpośrednio w obo­
wiązki duszpasterskie, zarówno przez studium, jak i przez ówiczenia 
praktyczne. Pod ogólną nazwą teologii pasterskiej wykładano te zagad­
nienia, które obecnie umieścilibyśmy w ramach homiletyki, liturgiki i 
katechetyki. W spisie dyscyplin wykładanych w seminariach nie spotyka­

my ani psychologii, ani pedagogiki, ale spotykamy natomiast medycynę 
pastoralną50.

Podział na seminarium teoretyczne w Poznaniu i praktyczne w Gnieź­
nie istniał aż do roku 1917, z tym, że w latach 1873-1888 seminaria 
te nie istniały w ogóle. Zamknięto je w okresie nasilenia akcji kul- 
turkampfu, a otwarto po jej zakończeniu - w Gnieźnie w r. 1888 i w 
Poznaniu w r. 18895 1 .

Czwarte seminarium duchowne, które w czasie zaborów znalazło się
pod panowaniem pruskim, to Seminarium Oiecezji Chełmińskiej. Założone

52w r. 1651, a od r. 1677 prowadzone przez Księży Misjonarzy , podobnie 
jak inne seminaria misjonarskie, angażowało kleryków do nauczania ka­

techizmu tak w parafii przyseminaryjnej, jak i na misjach ludowych. 
Kiedy w r. 1756 została na nowo zorganizowana Akademia Chełmińska, 
studenci seminarium mieli okazję opiekować się uczniami w kościele i 
byli nauczycielami w niższych klasach Akademii. Brali też udział w o- 
fiacjalnych wizytach duszpasterskich w domach wiernych (kolęda) i w 
pracy kancelaryjnej55.

Gdy w r. 1829 seminarium zostało przeniesione z Chełmna do Pelpli­
na, stawiano mu wyraźnie podwójny cel: "miało być uczelnią teologicz-

Ks. W. Hozakowski, Reorganizacja Seminarium Duchownego w Poznaniu 
za ks. abpa Dunina. Ateneum Kapłańskie 19 (1927) s.246; S. Karwos- 
ski, jw. S.162. Warto tu zaznaczyć, że na mocy bulli papieża Piusa 
VII z r. 1821 Arcybiskupstwo Gnieźnieńskie zostało połączone z Bis­
kupstwem Poznańskim w unii osobowej jednego arcybiskupa, ale z za­
chowaniem wszelkiej innej odrębności obydwu diecezji. Oeśli chodzi 
o seminaria duchowne, to według bulli mogły istnieć dwa lub też 
mogło być jedno dla obydwu diecezji, (ks. W. Hozakowski, jw. s. 
227).

AQ
Ks. 8. Nowacki, Dzieje Archidiecezji Poznańskiej, t.2: Archidiece­
zja Poznańska w granicach historycznych i jej ystrój, Poznań 1964 
s .714.

5U Tamże; K s . VI. Hozakowski, jw. s.246.
51 Ks. 3. Nowacki, jw. s.716. Od roku 1928 do 1953 w Seminarium Du­

chownym w Gnieźnie odbywało się dwuletnie studium filozofii chrze­
ścijańskiej, po czym alumni przechodzili na studia teologiczne do 
Seminarium Poznańskiego. (Ks. 3. Wollschlaeger, Studia Gnesnensia, 
Przewodnik Katolicki 1967 s.464; K s . S. Librowski, Dekret Soboru 
Trydenckiego, jw. s.228).

GO
S. Congregatio de Seminariis et Studiorum Universitatibus; Semina­
ria Ecclesiae Catholicae, Romae 1963 s.899.
Ks. T. Wilamowski, Katechetyka okresu międzywojennego w Oiecezji 
Chełmińskiej, Lublin 1967 s.173 (Archiwum KUL - maszynopis).



nę i zarazem zakładem przygotowującym praktycznie do duszpaster- 
54stwa" . W ramach formacji duszpasterskiej, zwłaszcza za biskupów:

A. Sedlaga (1834-1856) i 3. Marwicza (1857-1886) kładziono duży na­

cisk na przygotowanie alumnów do pracy katechetycznej. W każdy czwar­

tek klerycy odbywali w Collegium Marianum w Pelplinie ćwiczenia kate­
chetyczne, którymi pierwszy z wymienionych biskupów kierował osobiś-
. 55 cie .

Katechetyka jako przedmiot wykładów występuje w tym seminarium od

r. 1851. Wraz z zagadnieniami pedagogicznymi, jest wtedy wykładana
pod nazwę: "Erklärung des Katechismus Romanus"58. Pedagogikę zaś jako

57osobny przedmiot zaczęł wykładać dopiero ks. K. Bieszek od r. 1927 .

W latach 1876-1887, w czasie kulturkampfu, Seminarium Pelplińskie, 
podobnie jak i inne seminaria w zaborze pruskim, było zamknięte.

3ak wideć z powyższego, wszystkie seminaria zaboru pruskiego prze­
żywały w omawianym okresie wiele trudności. Wydaje się jednak, że ro­

lę swoję, jak na owe czasy, spełniały dobrze. Przygotowywały bowiem 
alumnów do pracy duszpasterskiej zarówno teoretycznie, jak i praktycz­

nie. Budziły także ducha patriotycznego5 8 , który pomógł Polakom prze­

trwać czasy zaborów i z zapałem budować Polskę nowę po odzyskaniu 
wolności.

2. Katechetyka, pedagogika i psychologia 
w programach seminaryjnych okresu międzywojennego

Bezpośrednio po odzyskaniu niepodległości (1918) przystępiono do 
reorganizacji nauki i wychowania w seminariach duchownych. Pierwszym 
krokiem na drodze tej reorganizacji były usiłowania zmierzajęce do 
lepszego przygotowania i stałego dokształcania wykładowców seminaryj­

nych. W zwięzku z tym na I Zjeździe Księży Rektorów Seminariów Duchow­
nych, odbytym w Przemyślu, w październiku 1919 г., ks. A. Borowski,

rektor Seminarium Duchownego we Włocławku, wysunęł wniosek założenia
59zwięzku wychowawców i profesorów seminaryjnych . Po opracowaniu sta-

54 K s . F. Pelpliński (F. Manthey), Sto lat Seminarium Duchownego w 
Pelplinie, Orędownik Diecezji Chełmińskiej 1948 s.76.

55 Tamże, s.114, 142, 144.

58 Tamże, 1948, s.131, 1949 s.139.
57 Tamże, 1949 s.139.

58 Między innymi, w omawianym okresie kończyli studia w Seminarium 
Poznańskim dwaj wybitni działacze patriotyczni: ks. P. Wawrzyniak 
(1849 - 1910) - organizator spółdzielczości i ks. S. Adamski (1875 
- 1967) - działacz społeczny w Poznańskim, późniejszy biskup kato­
wicki .

59
Pamiętnik I Zjazdu ZZT (l92l), Włocławek 1922 s.5-25.



tutu związku i po przedyskutowaniu go w seminariach duchownych oraz na 
Konferencji Episkopatu (l.VI.1921), ostatecznie planowany związek po­

wołano do życia na Zjeździe Przedstawicieli Seminariów Duchownych we 
Włocławku w dniach 30.X. -1.XI.1921 r. Tej nowej organizacji nadano na­

zwą: Związek Zakładów Teologicznych w Polsce pod wezwaniem św. Jana

Kantego6 0 . Zjazd we Włocławku uznano za 1 Zjazd nowopowstałego Związku.
0 1

[Ja następnych zjazdach odbywały się zebrania plenarne uczestni­
ków i narady w sekcjach specjalistycznych, a między innymi w Sekcji 
Pedagogiczno-Katechetycznej. W tej ostatniej brali udział wykładowcy 
pedagogiki i katechetyki. Na swych posiedzeniach omawiali oni progra­

my nauczania przedmiotów pedagogicznych w seminariach duchownych, ich 
miejsce w ogólnym ratio studiorum i różne konkretne zagadnienia wycho­

wania chrzęścijaóskiego. Między innymi w roku 1933 z VII Zjazdu Związ­

ku Zakładów Teologicznych Sekcja Pedagogiczno-Katechetyczna przesłała 
księżom biskupom ordynariuszom wnioski, dotyczące studiów pedagogicz­

nych w Polsce. We wnioskach tych sekcja prosi o utworzenie katolickie­

go studium pedagogicznego w Polsce lub rozbudowę Instytutu Pedagogicz­

nego przy KUL, o wysyłanie młodych kapłanów na studia pedagogiczne i
o ustalenie programu nauczania przedmiotów pedagogicznych w semina-

co
riach duchownych z wyznaczeniem dla nich 6-7 godzin tygodniowo .

2.1. Doskonalenie kształcenia katechetycznego alumnów

Sekcja Pedagogiczno-Katechetyczna najwięcej czasu poświęcała za­
gadnieniom związanym z katechetyką. Już na I Zjeździe Związku podkreś­

lano, że należy rozbudzać zamiłowanie do nauczania religii i omawiać 
ze studentami w najdrobniejszych szczegółach wszystko, co wchodzi w 
zakres sztuki nauczania6 3 . Domagano się, by każdy kleryk wygłosił 
przynajmniej dwie katechezy wobec dzieci, kolegów i profesora oraz, 
by te katechezy były poddane krytycznemu omówieniu6 4 . Warto też pod­

kreślić, że problem praktycznego przygotowanie do duszpasterstwa i 
nauczania był w okresie międzywojennym ciągle aktualny i żywy. Oto 
np. na II Zjeździe Związku Zakładów Teologicznych (1923), ks. S.

60 T .Tamże.

61 Wszystkich zjazdów ZZT w Polsce odbyło się 8 w następujących la­
tach: 1921, 1923, 1925, 1927, 1929, 1931, 1933, 1936. Obok Związku 
Zakładów Teologicznych zrzeszających wykładowców seminaryjnych, w 
roku 1923 powstało Polskie Towarzystwo Teologiczne, zrzeszające 
wykładowców wydziałów teologicznych przy wyższych uczelniach.

62 Pamiętnik VII Zjazdu ZZT (1933), Wilno 1934 s.321.

63 Ks. S. Krzeszkiewicz, Sprawa prowadzenia katechetyki w seminariach 
duchownych, w: Pamiętnik I Zjazdu ZZT, jw. s.102.

64



Krzeszkiewicz z Gniezna, wygłaszając referat pt. ’’Organizacja tzw. se­

minarium practicum", projektuje, by podzielić seminarium na studium

teoretyczne i studium praktyczne, przygotowujące bezpośrednio do pra- 
65cy duszpasterskiej . Specjalną rolę w studium praktycznym miałaby do 

odegrania katechetyka, jako metodyka ogólna i szczegółowa nauki reli- 
gii w szkole powszechnej i średniej. Projekt powyższy, jako skrajny, 
został przez zebranych odrzucony, ale uchwalono wniosek postulujący 
ułożenie programu nauczania w ten sposób, "by ostatni rok studiów w 
szczególniejszym stopniu miał charakter bezpośredniego przygotowania 
do duszpasterstwa"^.

Widocznie Jednak nauczanie katechetyki było ciągle niezadawalają- 
ce , skoro na VII Zjeździe Związku Zakładów Teologicznych (1933) ks.
M. Sopoćko, w oparciu o wypowiedzi Stolicy Apostolskiej i w oparciu o 
wyniki przeprowadzonej ankiety, stwierdza, iż "nie może ulegać żadnej 
wątpliwości, że w seminariach duchownych potrzebne sę wykłady kateche­
tyki jako przedmiotu osobnego, że należy je traktować Jako rzecz

wielkiej wagi i że mają one nosić charakter nie tylko teoretyczny,

lecz i praktyczny, a więc powinny się łączyć z ćwiczeniami katechety­
cznymi, odbywanymi w kościele lub w szkole"*’7 .

W postulatach Sekćji Pedagogiczno-Katechetycznej uchwalonych na 
wspomnianym powyżej VII Zjeździe czytamy, że na katechetykę powinno 
się przydzielić: na I roku studiów teologicznych - 2 godziny, a na

roku II i III po 1 godzinie, przeznaczonej na ćwiczenia katechety-
68czne

Powyższe postulaty w większym lub mniejszym stopniu były realizo­

wane w seminariach duchownych, ale nie trafiały na wydziały teologicz­

ne przy uniwersytetach, nawet tam, gdzie alumni odbywali całe swoje 
studia przygotowujące ich do kapłaństwa. Warto zwłaszcza zauważyć, że 
katechetyki jako odrębnego przedmiotu nie widać w spisach wykładów 
Uniwersytetu Jagiellońskiego, gdzie studiowali alumni diecezji krakow­
skiej, śląskiej i częstochowskiej.

Jak wyglądały te sprawy na innych fakultetach teologicznych i w 
seminariach duchownych diecezjalnych, widać w tabeli 1 zestawiającej 
wykładane przedmioty pedagogiki 1 katechetyki na podstawie ogólnego 
spisu wykładowców i przedmiotów przez nich wykładanych.

Pamiętnik II Zjazdu ZZT w Lublinie (1923), Włocławek 1924 s.15-23.
66  - ,

Tamże« s.23·

Ks. M. Sopoćko, Program katechetyki w seminariach duchownych, w: 
Pamiętnik VII Zjazdu ZZT, jw. s.313.

68 ^
Pamiętnik VII Zjazdu ZZT, jw. s.321.



Pedagogika i katechetyka w Zakładach Teologicznych 
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Warszawa UW - - - - “ - - -
Warszawa Sem. - - + + + + +
Wilno-Uniw. - + - + - - - -

Włocławek + + + + +

2.2. Pedagogika i psychologia w służbie kształcenia katechetycznego

Sak widać z zestawienia, pedagogika jako osobny przedmiot widnie­
je w spisach większości seminariów duchownych w Polsce. Wykładano ję 
w służbie nauczania katechetycznego i całego duszpasterstwa. Tam, 
gdzie tych wykładów Jeszcze nie było, domagano się ich wprowadzenia. 
Odosobniony był tu głos k s . S. Krzeszkiewicza z Gniezna, który w 1921

1929/30 - stan z dnia 1 listopada 1929 r. (Pamiętnik V Zjazdu ZZT 
w Łodzi (1929), Kielce 1929 s.339 - 348); 1931 - stan z dnia 15 
września 1931 r. (Pamiętnik VI Zjazdu ZZT w Poznaniu (1931), Kiel­
ce 1931 S.349 - 360); 1934/35 - Pamiętnik VII Zjazdu ZZT, jw. s. 
381 - 407; 1937/38 - Pamiętnik VIII Zjazdu ZZT w Częstochowie 
(1936), Kraków 1937 s.358 - 379.



roku sędził, że nie jest konieczny osobny wykład pedagogiki i że wy­

starczy uwzględnić ję w katechetyce7 0 . Ogół wykładowców był innego 
zdania, które uwidoczniło się w dyskusji po referacie ks. S. Krzesz-
kiewicza oraz w referatach wygłoszonych na późniejszych zjazdach przez

7 i 72następujęcych wykładowców: ks. H. Betto , ks. K. Mazurkiewicz , ks.

M. Sopoćko7 5 . Ujawnia się to również we wnioskach Sekcji Pedagogiczno-
Katechetycznej opracowanych na VII Zjeździe Zwięzku Zakładów Teolo-

u74 gicznych .
Przedstawiony w 1929 roku przez ks, K. Mazurkiewicza program peda­

gogiki, jakiego, jego zdaniem, winni trzymać się wykładowcy, obejmuje: 
teorię wychowania, historię wychowania i zajęcia praktyczne w szkole.
Vi/ teorii wychowania uwypukla tzw. hodegetykę, czyli teorię wychowania 
moralnego.

Gdy chodzi o psychologię warto zaznaczyć, że jednym z głównych 
źródeł jej promieniowania na Polskę był na poczętku XX wieku Wyższy 
Instytut Filozoficzny w Lowanium, założony przez neotomistę kard. O. 
Mercier'a (1851 - 1926). Stamtęd wyszli znani polscy psychologowie - 
neotomiści: ks. Kazimierz Wais (1865 - 1934), ks. Franciszek Gabryl 
(1866 - 1914) i ks. Idzi Radziszewski (1871 - 1922), którzy przy psy­

chologii filozoficznej szeroko uwzględniali zdobycze psychologii eks­
perymentalnej. K s . K. Wais byę profesorem w seminarium i na uniwersy­

tecie we Lwowie. Między innymi, wykładał psychologię i wydał cztero­
tomowy podręcznik psychologii7 5 . Ks. F. Gabryl, profesor i rektor Uni­

wersytetu Jagiellońskiego, napisał również podręcznik psychologii7 5 . 
Ks. I. Radziszewski, profesor i rektor Seminarium Włocławskiego a na­

stępnie rektor Akademii Teologii Katolickiej w Petersburgu i pierwszy 
rektor KUL, zapoczętkował wykłady psychologii w Seminarium Włocław­
skim, oddzielił Ję od filozofii7 7 , a później wykładał ję również na

70 Ks. S. Krzeszkiewicz, jw. S.1Ü3.
71 K s . H. Betto, Organizacje studiów filozoficzno-teologicznych byłego 

zaboru rosyjskiego, w: Pamiętnik IV Zjazdu ZZT, jw., s.40.
72 Ks. K. Mazurkiewicz, Program i metoda nauczania pedagogiki, w: Pa­

miętnik V Zjazdu ZZT, jw. S.237 - 249.
73 Ks. M. Sopocko, Program katechetyki, jw. s.309-319.

74 Pamiętnik VII Zjazdu ZZT, jw. s.321.
75 Ks. K. Wais, Psychologia, t.1-4. Warszawa 1902: Tenże, Główne kie­

runki dzisiejszej psychologii. Odbitka z Ateneum Kapłańskiego 1927; 
Por. K s . S. Momidłowski, k s . A. Gerstmann, k s . J. Stępa, Życia i 
działalność ks. Kazimierza Waisa, Collectanea Theologica 16 (1935) 
f.l s .3-22.

75 K s . F. Gabryl, Psychologia, Kraków 1906; Tenże, Nieśmie rtelnoiśc du­
szy ludzkiej w świetle rozumu i nowoczesnej nauki, Kraków 1895.

77 A. Wojtkowski, K s . Idzi Radziszewski (1871 -  1922), Roczniki Filo­
zoficzne 1948 S .2 3 0 .



KUL . W większości seminariów wykładano Jednak psychologię w ramach 
79filozofii , co utrudnia udzielenie Jednoznacznej odpowidzi na pyta­

nia: na ile była ona wykładana jako oddzielny przedmiot i czy oprócz 
psychologii filozoficznej poruszano zagadnienia psychologii empiry­
cznej?

Ks. H. Betto mówiąc w r. 1927 o zakładach teologicznych byłego za­

boru rosyjskiego, stwierdził. Ze psychologia eksperymentalna jest wy-
80kładana tylko w dwóch seminariach . W roku 1929 zauważamy psycholo­

gię rozwojowę i doświadczalnę w spisie przedmiotów Instytutu Filozofi-
O 4

cznego księży Jezuitów w Krakowie. Wykładał ję ks. P. Siwek . W tym
samym roku ks. K. Bieszk z Pelplina wystąpił z projektem, by w semina-

82riach uczono psychologii pastoralnej . W dyskusji po referacie ks.
P. Chojnackiego pt. "Współczesne kierunki psychologii i ich wpływ na 
filozofię", wygłoszonym na VI Zjeździe Związku Zakładów Teologicznych 
(1931), podkreślono duże znaczenie psychologii w nauczaniu seminaryj­

nym ze względu na jej wielką łączność z teologią pastoralną, pedagogi­

ką i w ogóle pracą duszpasterską. Stwierdzono również, że w semina­

riach należy wykładać psychologię filozoficzną i eksperymentalną. Za­
znaczono, że należy zaznajomić również alumnów z najnowszymi kierunka- 

83mi psychologii . T e  i inne ślady świadczą o docenianiu wartości psy­

chologii dla celów formacji kapłańskiej.
W roku 1921 ks. 3. Rokoszny narzekał, że w Akademii Duchownej w 

Petersburgu "nie uczono ani pedagogiki, ani dydaktyki, ani metodyki, 
tak potrzebnych dla profesorów seminariów" . Gdy weźmie się pod uwa­

gę fakt, że wielu księży profesorów międzywojennych seminariów duchow­

nych zdobywało swoje wykształcenie we wspomnianej Akademii i nie o- 
trzymywało tam wykształcenia pedagogicznego, to naszkioowany stan nauk 
pedagogicznych w okresie międzywojennym jest chyba, jak na owe czasy.

78
A. Wojtkowski, Katolicki Uniwersytet Lubelski 1918 - 1944, w: Księ­
ga Jubileuszowa 50-lecia KUL, Lublin 19S9 s.30; A. Stanowski, Spis 
wykładowców 1918 - 1939, w: Księga Jubileuszowa, jw. s.105.

79 Por. Ks. K. Pastuszka, Organizacja studium filozoficznego w na­
szych seminariach duchownych, w: Pamiętnik IV Zjazdu ZZT, jw. s.
69, 75.

80 Ks. H. Betto, jw. s.4lj Ustawy Seminarium Większego Oiecezji Sied­
leckiej czyli Podlaskiej (Łuków 1932 s.iu) na kursach teologicz­
nych wymieniają, między innymi, takie przedmioty, jak: "nauki ho­
miletyczne (pedagogika z psychologią pedagogiczną), katechetyka 
czyli dydaktyka z metodyką nauki religii", a na kursach filozoficz­
nych - antropologia (psychologia filozoficzna).

81 Pamiętnik V Zjazdu ZZT, jw. s.348.

8^ Pamiętnik V Zjazdu ZZT, jw. s.86.
83 Pamiętnik VI Zjazdu ZZT, jw. s.136.
84 K s . J. Rokoszny, Wychowanie i nauka w polskich seminariach duchow­

nych, Radom 1921 s.21.



zadawalajęcy. Fakt zjazdów teologicznych, działalność Sekcji Pedago- 
giczno-Katechetycznej oraz wprowadzenie we wszystkich seminariach du­

chownych wykładów pedagogiki i katechetyki, świadczę o rozumieniu waż­

ności tych dyscyplin w formacji duchowieństwa.

3. Poszukiwania doskonalące kształcenie pedagogiczno-katechetyczne 
w seminariach duchownych po drugiej wojnie światowej

Patrzęc na czas powojenny z punktu widzenia przemian zachodzęcych 
w Kościele i w formacji seminaryjnej, okres ten podzielimy na dwa eta­

py: etap poprzedzajęcy Sobór Watykański II (do ukazania się Dekretu 
o formacji kapłańskiej - 2 8 .X.1965) i etap zmian dokonujęcych się pod 
wpływem Soboru. W  tych dwóch etapach omówimy krótko rozwój kształce­

nia pedagogiczno-katechetycznego w polskich seminariach duchownych.

3.1. Próby reform przed Soborem Watykańskim II

Po straszliwej okupacji hitlerowskiej, kiedy zaczęło się na nowo 
organizować całe życie społeczne i kulturalne, pomyślano też od razu 
o uzupełnieniu braków i o możliwie jak najlepszym zorganizowaniu 
kształcenia kandydatów do kapłaństwa w seminariach duchownych. Poczęt- 
kowo każda diecezja i każde zgromadzenie zakonne zabiegały o to 
kształcenie na swój sposób, kierujęc się dotychczasowymi doświadcze­

niami i wytycznymi Stolicy Apostolskiej. Od roku 1948 zaczęto organi­
zować ogólnopolskie, coroczne spotkania księży rektorów wyższych semi­

nariów duchownych diecezjalnych, a później również i zakonnych. Zjaz­

dy te zmierzały do cięgłego udoskonalenia procesu całościowego przygo­
towania kandydatów do kapłaństwa. Na I Zjeździe powojennym, majęcym 
miejsce w Warszawie w dniach 1-2 września 1948 roku, księża rektorzy 
postanowili wprowadzić w całości ratio studiorum zawarte w "Ordinatio­
nes ad Constitutionem Apostolicam - Deus scientiarum Dominus" - z ro- 

85ku 1931 . Zgodnie z zaleceniami powyższego dokumentu i zgodnie z tra­
dycjami przedwojennymi, w seminariach w grupie nauk pomocniczych wy­

kładano, między innymi, psychologię empirycznę, pedagogikę 1 kateche­

tykę. Wymiar godzin w poszczególnych seminariach był różny. Do pewne­
go ujednolicenia zaczęto dężyć od roku 1951, kiedy to w czasie IV 
Zjazdu Księży Rektorów Seminariów Duchownych, ks. rektor W. Węgiel

85
Protokół z I Zjazdu Księży Rektorów WSD, odbytego w Warszawie 1-2. 
IX.1948 s.2 (maszynopis;; Ordinationes ad Constitutionem Apostoli­
cam - Deus scientiarum Dominus - de universitatibus et facultati­
bus studiorum ecclesiasticorum rite exsequendam. AAS 23 (1931) s. 
263-284.



z Tarnowa wygłosił referat pt. "Jednolite ratio studiorum w Wyższych 
Seminariach Duchownych w Polsce". W referacie tym postulował, między 
innymi, by na psychologię doświadczalną przydzielono 2 godziny wykła­

dowe w tygodniu, na pedagogikę - 3, na katechetykę - 3 i na psychopa- 
86tologlę - 1 . P o  dyskusji nad wymienionym referątem, zmierzającym do 

ogólnego zmniejszenia ilości godzin wykładowych na korzyść czasu prze­
znaczonego na pracę osobistą alumnów, projekt przedstawiony na Zjaź­

dzie w roku następnym (1952), był nieco zmodyfikowany. Na psychologię 
filozoficzną i doświadczalną przewidywał 3 godziny wykładowe w tygod­
niu, a na katechetykę i pedagogikę 4 godziny. Postulowano, by w tych 
czterech .godzinach przekazać podstawy wiedzy z psychologii wychowaw­
czej, z pedagogiki, dydaktyki i katechetyki. Projekt ten nie zadawa­

lał jednak wszystkich uczestników Zjazdu i dlatego postanowiono, by

traktować go jako ogólne zręby dla poszczególnych seminariów, które
87opracują sobie własna ratio studiorum . Tak taż w rzeczywistości by­

ło, Seminaria opracowywały własne plany zajęć dydaktycznych i zależ­

nie od różnych okoliczności, na kształcenie psychopedagogiczne kła­
dziono większy lub mniejszy nacisk. W planie np. wykładów Seminarium 
Warmińskiego z roku 1958/59 zauważamy, że psychologię empiryczną wy­
kładano w wymiarze 2 godzin tygodniowo, pedagogikę - w wymiarze 2 go­

dzin, a katechetykę w wymiarze 3 godzin. W roku natomiast 1964/65 za­
uważamy przy psychologii i pedagogice stan poprzedni, a przy kateche-

88tyce wymiar 5 godzin tygodniowo . W tym samym roku w rozkładzie za­
jęć Metropolitalnego Seminarium Duchownego w Warszawie widzimy zgod­
ność wymiaru godzin z Seminarium Warmińskim, jeśli chodzi o psycholo­

gię (bez bliższego określenia) 1 pedagogikę, a więc po 2 godziny ty­
godniowo. Katechetykę natomiast wykłada się w zmniejszonym wymiarze 
tj. w wymiarze 3 godzin tygodniowo. W czasie trwania Soboru Watykań­

skiego IX, na Zjeździe Księży Rektorów Seminariów Duchownych odbytym 
w Poznaniu, w dniu 3.IX.1965 roku postanowiono znowu ujednolicić ra­
tio studiorum w seminariach duchownych. Do opracowania projektu nowe-

89go ratio studiorum powołano pięcioosobową komisję.

Tak, jak istniała różnorodność w wymiarze godzin wykładowych, 
przeznaczonych na psychologię, pedagogikę i katechetykę, tak też, róż­

norodność ta występowała w programach wykładanej treści. Świadczą o 
tym wypowiedzi profesorów pedagogiki i katechetyki zebranych w Warsza-

ОС
Protokół z IV Zjazdu Księży Rektorów WSD, odbytego w Poznaniu w 
dniach 6-7.IX.1951 s.14 (maszynopis).

87 Protokół z V Zjazdu Księży Rektorów WSD, odbytego w Pelplinie w 
dniach 3-4.IX.1952 s.6, 11 (maszynoois).

88 Por. Rozkład zajęć w Warmińskim Seminarium Duchownym w r. 1958/59 
i 1964/65 (Archiwum Seminarium Warmińskiego).
Protokół z Dni Skupienia Księży Rektorów w Arcybiskupim Seminarium 
Duchownym w Poznaniu w dniach 3-4.IX.1965 s .12 (maszynopis).



wie na swoim studium w dniach 20 i 21 czerwca 1963 roku. Na skutek
tych wypowiedzi zebrani profesorowie postanowili "opracować jednolity

program katechetyki i pedagogiki, jako przedmiotów wykładanych w semi- 
90nariach duchownych" .

Mówiąc i pisząc o programie kształcenia pedagogiczno-katechetycz- 
nego, coraz częściej uwzględniano obok kształcenia teoretycznego, po­

trzebę przygotowania praktycznego. Mocno akcentował to w roku 1960 
ks, bp 0. Stroba, postulujęc potrzebę ograniczenia ilości wykładów na

rzecz ćwiczeń i widzęc w tym lekarstwo na różne niedomagania wychowa- 
91nla seminaryjnego · Postulat ten występuje również we wnioskach zjaz-

92du profesorów pedagogiki i katechetyki z roku 1963 oraz w tematyce
93obrad zjazdu z roku 1964 . Na szczególnę uwagę zasługuje tu referat

ks. E. Materskiego na temat ćwiczeń katechetycznych, czyli praktyczne­

go przygotowania do pracy katechetycznej9 4 . Referent postulował, by 
ćwiczenia traktować Jako integralnę część programu kształtowania alum­
nów, nakreślił niektóre zasady medotyczne dotyczęce ćwiczeń i zapro­

jektował, by je rozłożyć na trzy ostatnie lata studiów seminaryjnych, 
łęczęc z treścię wykładów teoretycznych.

Troskę o przygotowanie alumnów do pracy wychowawczo-katechetycz- 
nej widać nie tylko z zabiegów dotyczących bezpośredniego kształcenia 
pedagogiczno-katechetycznego, teoretycznego i praktycznego, ale z po­
szukiwań nowego modelu seminarium duchownego i z postulatów odnoszą­

cych się do formacji pastoralnej w ogóle.
Warto tu wspomnieć o koncepcji ks. W. Słomki z roku 1962, który 

mając na celu potrzebę zapewnienia równowagi pomiędzy teoretycznym i
praktycznym przygotowaniem do kapłaństwa, postuluje następujący model

95reorganizacji seminarium diecezjalnego . Dwa pierwsze lata pobytu w 
seminarium projektuje potraktować Jako pewnego rodzaju nowicjat, w 
którym miałaby się dokonać w kandydacie "transformacja człowieka 
świata na człowieka Bożego"9 6 . W  okresie tym potrzebna Jest dosyć du­

ża izolacja kandydata do kapłaństwa od Świata. Następne cztery lata 
studium seminaryjnego autor postuluje tak zorganizować, by na studia 
teoretyczne poświęcić każdego roku 8 miesięcy, na praktykę pahafialnę 
3 miesiące i na odpoczynek 1 miesiąc. W sumie uzyskałoby się roczny,

90 Księga Pamiątkowa Spotkania Profesorów Katechetyki i Pedagogiki Se­
minariów Duchownych w Polsce, 20-21.VI.1963 8.45 (maszynopis).

91 iKs. bp 0. Stroba, Wychowanie kandydatów do kapłaństwa, Ateneum Ka­
płańskie 61 (i960) 8.185 n.

92 Księga Pamiątkowa Jw.
93 Księga Pamiątkowa, Jw. 1964 s.69 nn.
94 Ks. E. Materski, ćwiczenia z katechetyki, w: Księga Pamiątkowa, 

jw. (1964) s.69-72.
fic

Ks. W. Słomka, Seminarium oczekuje reformy. Homo Del 1962 s.324-327.

96 Tamże, s.326.



planowy i zorganizowany pobyt każdego alumna na parafii w warunkach 
podobnych do tych, w jakich będzie później pracował i na miarę których 
bardziej aktywnie zdobywałby przygotowanie również w miesięcach stu­
dium teoretycznego.

Po linii poszukiwań lepszego przygotowania praktycznego kandyda­
tów do kapłaństwa idzie również wiele innych postulatów. Należy do
nich zaliczyć sugestie ks. L. Kuca odnoszęce się do prac apostolskich

97alumnów w cięgu roku akademickiego i w  czasie wakacji , zachęty ks.
98 99bpa O. Drzazgi i ks. S. Olejnika oraz postulaty o. F. Małaczyń-

skiego pod adresem udziału alumnów w akcji wprowadzania wiernych w 
100życie liturgiczne .

Z informacji przekazywanych na ogólnopolskich spotkaniach księży 
rektorów seminariów duchownych widać, że powyższe postulaty sę doce­

niane i że szuka się możliwości jak najlepszego wprowadzenia ich w 
życie, świadczę o tym różne akcje podejmowane przez alumnów z okazji

Tygodnia Miłosierdzia, wieczory kolęd dla nieuleczalnie chorych, sta-
101ła pomoc w domach dla niewidomych itp, .

Podsumowujęc, można stwierdzić, że w okresie poprzedzajęcym bez­
pośrednio Sobór Watykański II i jego dokumenty, polskie seminaria du­

chowne usiłuję dostosować do współczesnych czasów swoje programy stu­
diów i całego przygotowanie alumnów do zadań kapłańskich. Szczególnie 
dominuje troska o zachowanie równowagi między kształceniem teoretycz­
nym i praktycznym przygotowaniem do nawięzania dialogu z dziećmi,
młodzieżę i dorosłymi, by naukę Ewangelii skuteczniej przekazywać i

. . 102 wcielac w życie .

3.2. Wpływ odnowy posoborowej na reformę studiów w seminariach du­
chownych

Pod wpływem ducha soborowego, ale jeszcze przed ukazaniem się 
Dekretu o formacji kapłańskiej, bo w dniu 3.IX.1965 roku, księża rek-

97 Ke. L. Kuc, Apostolstwo - centralne zagadnienie rozwoju powołania 
do kapłaństwa w seminarium duchownym, Ateneum Kapłańskie 61 (i960) 
S.221.

9Θ Ks. bp 0. Drzazga, Wychowanie alumnów w duchu służby społecznej 
(Referat wygłoszony na Zjeździe Księży Rektorów WSD w dniu 17.IX. 
1963 w Przemyślu), Protokół ze Zjazdu s .14 (maszynopis).

99 K s . S. Olejnik, Refleksje nad formację duchowę w seminarium du­
chownym, Homo Dei 1961 s.124 nn.

0. F. Małaczyński OSB, Wychowanie alumnów i kapłanów przez litur­
gię (Referat wygłoszony na Zjeździe Księży Rektorów WSD w Katowi­
cach w dniu 17.IX.1962), Protokół ze Zjazdu s.6.

ιοί
Sprawozdanie z Dni Skupienia Księży Rektorów WSD w Przemyślu 1963 
s.16, 38, 39 (maszynopis).
Por. Ks. F. Zebrok, Dzieje ślęskiego Seminarium Duchownego, Nasza 
Przeszłość 44 (1975) s.106 nn.



torzy polskich seminariów duchownych postanowili ujednolicić ratio

studiorum i dostosować je do wskazań Soboru Watykańskiego II, powołu-
103jąc w tym celu specjalną komisję . Datę tę można by uważać za począ­

tek wielu zabiegów dotyczących opracowania nowego ratio studiorum i 
nowych programów poszczególnych dyscyplin naukowych wykładanych w se­

minariach oraz całego nowego modelu seminarium soborowego i posoboro­

wego .

Zabiegi dotyczące odnowy szły czterema zasadniczymi torami: a. 
publikowanie artykułów naukowych na temat formacji seminaryjnej; b. 
dyskusje na temat programów szczegółowych, odbywane na spotkaniach wy­

kładowców tych samych dyscyplin naukowych; c. prace wspomnianej komi­

sji wyłonionej przez księży rektorów; d. próby poszczególnych semina­

riów duchownych zmierzające do przystosowanej odnowy dotychczasowego 
modelu seminarium jako instytucji wychowawczo-pedagogicznej.

Ujmując wymienione cztery drogi poszukiwań bardziej problemowo, 
omówimy krótko trzy zagadnienia: a. zagadnienie udoskonalenia ratio 
studiorum; b, problem programów psychologii, pedagogiki, katechetyki 
i c. zabiegi odnoszące się do modelu seminarium jako instytucji wy- 
chowawczo-pedagogicznej.

3.2.1. _Rąt^o_studiorum _w^£P^k^ie_kształcenia_ pecl_a£0_gic5Р£.“_к etec_he 
£yczru3cjo

Do publikacji odnoszących się bezpośrednio i całościowo do se­

minaryjnego ratio studiorum należą dwa artykuły: ks. M. Banaszaka104 
i ks. 0. Majki105.

Ks. M. Banaszak wnosi postulat tzw. roku wstępnego i postulat ro­

ku pastoralnego. Postulat drugi idzie po linii sugestii soborowej do­

tyczącej wszechstronnego przygotowania pastorskiego i zgłasza konkret­
ny projekt pewnej kumulacji dyscyplin pastoralnych na ostatnim roku 
studiów. Autor projektuje, by zasadniczą formację teologiczną zakoń­
czyć na piątym roku studiów, a na ostatni zostawić przedmioty ściśle 
pastoralne, jak homiletykę, katechetykę i inne. Wykłady na tym roku 
autor projektuje ograniczyć do czterech dni w tygodniu, ażeby od so­

boty do poniedziałku diakoni mogli być na parafiach i wciągać się w
*QC

pracę duszpasterską pod kierunkiem doświadczonych duszpasterzy .

K s . 0. Majka zakłada, że studium seminaryjne, jako studium wyższe, 
ma dać alumnom pełną formację intelektualną w zakresie humanizmu

103
Protokół z Dni Skupienia Księży Rektorów WSD, jw. (1965) s.12.

104
K s . M. Banaszak, Ratio studiorum w świetle wymagań Soboru, Ateneum 
Kapłańskie 70 (1967) s .186 - 198.

105
K s . 0. Majka, Problem reformy studiów teologicznych w seminariach 
duchownych, Ateneum Kapłańskie 70 (1967) s.176 - 186.

106
Ks. M. Banaszak, jw. s.196.



chrześcijańskiego, wykształcenie teologiczne uzdalniające do samo­

dzielnych studiów dalszych w tym zakresie oraz umiejętność wypełnie­
nia zasadniczych funkcji kapłańskich i duszpasterskich. Mając na uwa­

dze powyższe cele, autor grupuje wszystkie dyscypliny naukowe wykłada­

ne w seminarium duchownym w następujące zespoły katedr: zespół dyscyp­

lin filozoficznych: zespół katedr teologii pozytywnej (nauki biblijne, 
patrologia, historia Kościoła; zespół katedr teologii teoretycznej 
(teologia fundamentalna, teologia dogmatyczna): zespół kateder teolo­
gii normatywnej (teologia moralna, katolicka nauka społeczna, prawo 
kanoniczne); zespół katedr teologii praktycznej (teologia pastoralna, 
homiletyka, katechetyka, pedagogika, śpiew i inne nauki praktyczne)1^?

Powyższy podział ma, zgodnie z postulatami soborowymi, ukazać îeo-
108ność i łączność wszystkich dyscyplin kształcenia seminaryjnego 

Wszystkie bowiem mają służyć teologicznemu przygotowaniu kandydatów 
do kapłaństwa i całej ich działalności kapłańskiej, skierowanej na 
człowieka naszej epoki.

Interesujące nas dyscypliny pedagogiczno-katechetyczne umieszczo­

ne zostały przy dwóch zespołach katedr: psychologia przy zespole dy­

scyplin filozoficznych, a pedagogika i katechetyka przy zespole katedr 
teologii praktycznej.

Omówione powyżej projekty miały na pewno wpływ na wyniki prac Ko­

misji, która od 1965 roku zabiegała o opracowanie nowego ogólnopol­
skiego ratio studiorum, dostosowanego do postulatów Soboru i rodzimych 
doświadczeń polskich. Projekt nowego ratio studiorum został zreferowa­
ny na Ogólnopolskim Spotkaniu Księży Rektorów Seminariów Duchownych w

109dniu 5 września 1967 roku '. W rok później, na podobnym spotkaniu,

ks. bp Lech Kaczmarek, przewodniczący Komisji Episkopatu Polski do
Spraw Seminariów Duchownych, poinformował księży rektorów, że Stolica

Apostolska zatwierdziła dla Polski, na 6 lat, nowe ratio studiorum i
11Cratio institutionis sacerdotalis . Księża rektorzy postanowili wpro­

wadzić te dokumenty w życie od nowego roku akademickiego (1968)69.

107 Ks· J. Majka, jw. s*184 n*
108 Por. O. Alfaro, Unitas institutionis theologicae iuxta Vaticanum 

XI, Seminarium 1571^ s .219-239 ; S. Cipriani, La fornazione pasto­
rale e l'unità dell'insegnamento teologico. Seminarium 1971 s. 
430-453.

109 Protokół z Dni Skupienia Księży Rektorów WSD w Biskupim Semina­
rium Duchownym w Sandomierzu w dniach 4-6 września 1967 s.5 (ma­
szynopis).

116 Protokół z Dni Skupienia Księży Rektorów WSD w pallotyńskim Wyż­
szym Seminarium Duchownym w Cłtarzewie w dniach 3-5.IX.1968 s.l 
(maszynopis); List S. Congregationis pro Institutione Catholica 
do Kard. Stefana Wyszyńskiego z dnia 12.VIII.1968, Prot. N.1897/ 
65/14, w: Ratio institutionis sacerdltalis in seminariis Poloniae 
Decretis Concilii Vaticani II accomodata (1968) s.53 n (maszyno­
pis).



Gdy chodzi o ratio studiorum postanowiono wprowadzeć je stopniowo, za­
czynając od pierwszego roku studiów.

Wspomniane ratio studiorum "stara się nadać studiom seminaryjnym 
charakter naukowy a zarazem pastoralny oraz realizować postulat doty-

częcy Jedności formacji intelektualnej i duchowej, zmierzajęcej do ce- 
111lu pasterskiego" . Pierwszy rok studiów Jest zaplanowany jako kurs 

wprowadzajęcy w życie i studia seminaryjne, a kurs VI jako '•ok szcze­

gólnie pastoralny. Zwraca się uwagę na potrzebę wprowadzenia praktyk 
duszpasterskich (liturgicznej, katechetycznej, homiletycznej) dla

alumnów dwu ostatnich kursów w cięgu roku akademickiego, a dla alum-
112nów młodszych w czasie wakacji .

Przedmioty kształcenia psychopedagogicznego ratio studiorum z 
1968 roku zacieśnia do 6 godzin tygodniowo: psychologia empiryczna - 
1 godzina, pedagogika chrześcijańska - 2 godziny, katechetyka - 3 go­
dziny113.

Idęc po linii postulatów domagajęcych się zapewnienia dla alumnów 
większej ilości czasu na studia indywidualne, ratio studiorum przyjmu­
je za maksymalną liczbę godzin wykładowych (wraz z ćwiczeniami) na 
kursach I - V - 24 godziny, a na kursie VI - 20 godzin.

Ponieważ Jednak ratio studiorum z 1968 roku było opracowywano 
przed ukazaniem się "Ratio fundamentalis institutionis sacerdotalis"
(l970) i ponieważ Komisja Episkopatu do Spraw Seminariów Duchownych 
otrzymywała różne wnioski dotyczące jego modyfikacji, Komisja opraco­
wała nowe ratio institutionis sacerdotalis (wraz z ratio studiorum) 
jeszcze przed upływem sześciu lat, na które poprzednie było zatwier­
dzone. To nowe zatwierdziła najpierw w dniu 4 maja 1971 r. Konferen- 

114cja Episkopatu Polski , a następnie rzymska Kongregacja Wychowania 
Katolickiego pismem z dnia 15 września 1971 roku115.

Nowe ratio institutionis sacerdotalis idzie zasadniczo za wskaza­
niami poprzedniego. W porównaniu z nim uwypukla jeszcze bardziej pa­

storalny charakter studiów seminaryjnych, ukazuje rolę poszczególnych 
przedmiotów w tych studiach, w sposób bardziej konkretny ukazuje moż­
liwości praktycznego przygotowania pastoralnego w seminarium 1 wprowa­

dza po studiach seminaryjnych, jako obowiązujący, roczny diakonat, 
połączony z pracą duszpasterską na placówce, pod kierunkiem doświad- 
czonych duszpasterzy.
111 Ratio studiorum w Wyższych Seminariach Duchownych w Polsce (1968) 

s.l (maszynopis).
112

Tamże, s.2 1 4.
113

Tamże, s.5.

114 Ratio institutionis sacerdotalis pro Polonia (l97l) s.4 (maszyno­
pis).

Prot. N. 1897(65) Pol. - Podaję za listem Przewodniczącego Komi­
sji Episkopatu do Spraw Seminariów Duchownych, ks. bpa L. Kaczmar­
ka z dnie 18.XI.1971 - L.dz. 107-132/71.



Ratio institutionis sacerdotalis z roku 1971 Jest dokumentem za­
wierającym wiele udoskonaleń w stosunku do ratio z roku 1968, ale i 
pod jego adresem pojawiły się głosy krytyki. W związku z tym Komisja 
Episkopatu do spraw Seminariów Duchownych zebrała uwagi krytyczne i w 
roku 1975' dokonała tymczasowej modyfikacji układu przedmiotów kształ­

cenia seminaryjnego. Między innymi dla psychologii przydzielono za­
miast jednej - dwie godziny, a pedagogikę przesunięto z VI na III rok 
studiów.

Ye i inne modyfikacje znalazły się w dokumencie pt. "Zasady forma­

cji kapłańskiej w seminariach duchownych w Polsce" zaaprobowanym przez 
Kongregację do spraw Wychowania ChrzeéciJańskiego pismem z 10 listopa­
da 1977 roku, na dalsze 6 lat.

3.2.2. _Mody_f ikącja ̂ C ?£f^m^ ^ ^ ^ c ^ o ^ o ^ y  ̂  peda^ogiki_l_kat_eche_t_^ki_

Obok prac koordynujących poszczególne dyscypliny naukowe i 
ustalających nowe ratio studiorum idą prace modyfikujące programy tych 
dziedzin wiedzy i nadające im charakter bardziej pastoralny. Przede 
wszystkim zajmują się tym wykładowcy na specjalistycznych swoich spot­

kaniach i prywatnie. Niektórzy publikują swoje przemyślenia.

W zakresie dyscyplin kształcenia pedagogiczno-katechetycznego 
alumnów, najwięcej dyskutowano nad programem psychologii. Zagadnie­

niem tym zajmowano się na konferencjach naukowych Sekcji Psychologicz­

nej Profesorów Wyższych Zakładów Teologicznych w Polsce i pisano o 
nim na łamach czasopism.

Na dziesięć konferencji naukowych Sekcji Psychologicznej Profeso­
rów Wyższych Zakładów Teologicznych w Polsce, które odbyły się w la­

tach 1966-1976, sześć rozważało, między innymi, problemy dotyczące 
programu psychologii wykładanej w seminariach duchownych. W latach: 
1966, 1969, 1971, 1973 i 1974, podejmowano postulat o konieczności 
wprowadzenia do seminariów duchownych osobnego przedmiotu - psycholo­

gii duszpasterskiej116.

Na łamach czasopism, w sprawie psychologii, jako dyscypliny wykła­
danej w seminariach duchownych, zabierali głos następujący autorzy:

Sprawozdania z konferencji naukowych Sekcji Psychologicznej Pro­
fesorów Wyższych Zakładów Teologicznych w Polsce: I Konferencja 
13-15.IX.1966 w Lublinie w ramach Sekcji Naukowej Teologów Pol­
skich (przedtem wykładowcy psychologii spotykali się łącznie z w y ­
kładowcami filozofii), IV Konferencja lO-ll.IX.1969 we Wrocławiu,
V Konferencja 21-23.IX.1971 w Lublinie w ramach Kongresu Teologów 
Polskich, VI Konferencja 12-14.IX.1972 w Gdańsku, VII Konferencja 
11-13.IX.1973 w Łodzi, VIII Konferencja 17-19.IV.1974 w Białymsto­
ku (maszynopis).



ks. Z. Chlewiński11^ , ks. E. Celiński118, ks. O. Mrzygłodzik118, ks.

O. Pastuszka120 i ks. B. Bębenek121.

Pierwsza i najobszerniejsza była wypowiedź ks. Z. Chlewińskiego, 
który postulował, by w seminariach duchownych, zamiast dotychczasowej 
psychologii ogólnej, wykładać psychologię stosowanę dla potrzeb dusz­
pasterzy, zwanę psychologię pastoralnę. Zdaniem autora, w zakres tego 
przedmiotu winny wchodzić: psychologia rozwojowa i wychowawcza, psy­

chologia społeczna, psychologia osobowości i motywacji, psycholbgia 
kliniczna i psychopatologia. Tak pojętę psychologię pastoralnę autor 
radzi poprzedzić krótkę charakterystykę psychologii jako nauki, ogól­

nym omówieniem jej metod i podstawowych wiadomości o podłożu anatdmi-
122czno-fizjologicznym psychiki ludzkiej .

Cak widać z powyższego, ks. Z. Chlewiński kładzie nacisk na psy­

chologię stosowanę, jako bardzo ważnę w duszpasterstwie, a psycholo­
gię ogólnę ogranicza do minimum. Prawie krańcowo różne^ rozwięzanie 
postuluje ks. 0. Pastuszka. Głów.iy bowiem nacisk kładzie on na psycho­

logię ogólnę, której projektuje przydzielić w seminarium 4 godziny 
123tygodniowo . Dużo mniejsze wymiary zakreśla psychologii stosowanej, 

przeznaczając dla niej tylko 2 godziny tygodniowo a przydzielając jej 
prawie te same zagadnienia, które widzieliśmy w projekcie ks. Z. Chle- 
wińskiego.

Ks. E. Celiński dopowiada, by w ramach projektowanej psychologii 
pastoralnej wprowadzić jako osobny dział psychologię religii i po­

traktować ją jako centralny dział psychologii pastoralnej124.
Ks. B. Bębenek radzi natomiast, by do zagadnień psychologii pasto­

ralnej, naszkicowanych przez ks. Z. Chlewińskiego, podejść w sposób 
bardziej koncentryczny, ześrodkowany wokół osoby ludzkiej i jej roz­
woju125.

Postulaty powyższe w dużej mierze zostały uwzględnione w progra­
mie psychologii i psychologii pastoralnej opracowanym w 1973 i 1974

117 K s . Z. Chlewiński, Psychologie pastoralna w programach zakładów 
teologicznych w Polsce, Homo Dei 1967 s.184-189.

K s . E. Celiński, Psychologia religii w programie psychologii pa­
storalnej, Homo Dei 1968 s.31-33.

119 Ks. C. Mrzygłodzik, Psychologia pastoralna w seminariach. Homo 
Dei 1968 e.33-34.

120
K s . 0. Pastuszka, Psychologia w programie studiów seminariów du­
chownych w Polsce, Ateneum Kapłańskie 71 (1968) s.76-79.

121
Ks. B. Bębenek, Psychologia pastoralna w wypowiedziach Vaticanum 
II, Homo Dei 1970 s.118-123.

122
K s . Z. Chlewiński, jw. s .186 ; Por. Sprawozdanie z I Konferencji 
Naukowej Sekcji Psychologicznej, jw. (1966).

123
Ks. 3. Pastuszka, jw. s.77.

124
Ks, E. Celiński, jw. s.31.

125
Ks. B. Bębenek, jw. s.122.



roku. W programie psychologii, na którę przeznaczono 2 godziny tygod- 
nowo w cięgu roku, obok podstawowych zagadnień psychologii ogólnej, 
zauważamy psychologię rozwojowa oraz elementy psychologii wychowaw­

czej i psychologii osobowości.

Pod koniec studiów seminaryjnych przewiduje eię ponadto zajęcia z 
psychologii pastoralnej. W jaj zakres maję wchodzić 3 działy zagad­
nień:

1) osobowość w aspekcie duszpasterskim - czynniki i etapy rozwoju 
osobowości, dojrzałość osobowości, zdrowie psychiczne, czynni­

ki zagrażajęce zdrowiu psychicznemu, zaburzenia funkcjonowania 
osobowości i duszpasterski z nię kontakt;

2) funkcjonowanie Jednostki w grupie - psychologia kontaktów mię­

dzyosobowych, grupy duszpasterskie, podstawowe zagadnienia psy­

chologii rodziny, wybrane zagadnienia patologii społecznej w 
aspekcie duszpasterskim itp,;

3) indywidualne i społeczne problemy religijności - rozwój reli­
gijności w człowieku, typologia religijności, przeżycia i prze- 
konania religijne, wspólnotowy aspekt religijności i inne .

Drugim przedmiotem z grupy pedagoglczno-katechetycznych, któremu

poświęcono dużo dyskusji, Jest katechetyka. Już w 1963 r. wykładowcy
pedagogiki i katechetyki, zebrani w Warszawie w dniach 20-21 czerwca,
postanowili opracować jednolity, unowocześniony program tych dwu 

127dyscyplin . W roku następnym, na podobnym spotkaniu, przeanalizowa­
no zmiany zachodzęce w układzie podręczników katechetyki na przestrze- 

128ni ostatnich 25 lat i wręczono uczestnikom spotkania projekt nowe­

go programu katechetyki wykładanej w seminariach, proszęc o zaopinio­

wanie go. Następnie projekt 1 opinię o nim poddano szczegółowej dysku­
sji na kilku spotkaniach Konsulty powołanej spośród wykładowców kate- 

129chetyki i pedagogiki . Przedyskutowany projekt został zaprezentowa­

ny wykładowcom pedagogiki i katechetyki na ich spotkaniu w dniu 15 
września 1965 roku. Prezentacji dokonał główny jego autor, ks. F. 
Blachnicki1"50. Zebrani postanowili, w miarę swoich możliwości, wprowa-

126 Sprawozdanie z Konferencji Naukowej Sekcji psychologicznej w Bia­
łymstoku (1974 - maszynopis).
Księga Pamiętkowa Spotkania Profesorów Katechetyki i Pedagogiki, 
jw. 1963 S.45 (maszynopis).

128 Ks. O. Charytański. Odnowa katechetyczna, w: Księga Pamiętkowa, 
jw. 1964 s.9-29.

129 Konsultę powołał do istnienia Przewodniczący Sekcji Wykładowców 
Pedagogiki i Katechetyki - ks. bp U. Kaczmarek. Dej głównym zada­
niem było opracowanie programu katechetyki wykładanej w semina­
riach duchownych.

1^0 K s . F. Blachnicki, Wprowadzenie do nowego programu wykładów kate­
chetyki w seminariach duchownych, w: Księga Pamiętkowa, jw. 1965 
s.23-40.



dzic omawiany program vy życie już w rozpoczynającym się roku akademic­

kim w formie eksperymentu.
eksperymentalny program katechetyki dzielił ję na trzy zasadnicze 

części: katechetykę fundamentalną, katechetykę ogólną i katechetykę

szczegółową.

Katechetyka fundamentalna zawiera w sobie wstęp do katechetyki, 
dzieje katechezy, teologię katechezy, podmiot katechizacji (Chrystus, 
katecheta, cały Kościół) i antropologię katechetyczną.

W zakres katechetyki ogólnej miały wchodzić: kerygma jako treść 
katechezy, główne elementy treści kerygmatycznej (Biblia, Kościół, 
liturgia, życie chrześcijańskie), plan nauczania katechetycznego, o- 
gólna metodyka i dydaktyka katechetyczna oraz zagadnienie metodycz­
nych pomocy katechetycznych.

Część trzecia - katechetyka szczegółowa - mówi o katechezie na 
poszczególnych stopniach rozwoju psychicznego, o inicjacji sakramen- 
talno-liturgicznej , o zagadnieniach wybranych z duszpasterstwa kate­

chetycznego oraz o katechizacji dzieci i młodzieży specjalnej tros­
ki131.

Program powyższy zaplanowany był na 45-60 godzin wykładowych i 
oczekuje uzupełnień ze strony ćwiczeń katechetycznych. Odpowiednie 
rozplanowanie i metodyczna poprawność tych ostatnich są również przed­
miotem szczególnej troski wykładowców katechetyki i były omawiane na 
spotkaniach powyższych wykładowców. Warto zwłaszcza wspomnieć o pre­

zentowanym już i bardzo praktycznym referacie ks. E, Materskiego pt.

"ćwiczenia z katechetyki", wygłoszonym na spotkaniu wykładowców peda-
132gogiki i katechetyki w 1964 r. w Warszawie oraz o referacie ks.

O. Tarnowskiego pt. "Formacja katechetyczna alumna", wygłoszonym na

Sesji Naukowej Teologów Polskich na Sekcji Pedagogiczno-Katechetycz-
133nej w dniu 14 września 1966 r. w Lublinie .

Program powyższy nie został w całości uznany przez Komisję opraco­
wującą ratio studiorum w 1971 r. Podzieliła ona bowiem katechetykę na 
ogólną i szczegółową, trzymając się raczej ujęć tradycyjnych aniżeli 
nowych, prezentowanych przez teologów. Katechetyka ogólna, według te­
go ratio studiorum, ma umiejscowić katechetykę w systemie nauk teolo­

gicznych i pedagogicznych, ma zająć się osobowością katechezy i psy­

chologią katechizowanego ucznia oraz zasadami, metodami i organizacją 
procesu nauczania. Katechetyka szczegółowa ma zająć się nauczaniem na
poszczególnych poziomach rozwojowych ucznia i poszczególnymi działami

134nauczania tj. Biblią, historią Kościoła, liturgią itp. .
131 K s . F. Blachnicki, jw.
132 Księga Pamiątkowa, jw. 1964 s.69 n.
173 K s . 3, Tarnowski, Wprowadzenie alumnów w katechizację parafialną. 

Collectanea Theologica 37 (l967) f.l s.124-139.

134 Ratio institutionis sacerdotalis pro Polonia (l97l), s.96.



Ponieważ w 1971 r. Kongregacja do spraw Duchowieństwa wydała ogól­

na instrukcję katechetyczna (Directorium catechisticum generale)136, 
wykładowcy seminariów duchownych na spotkaniu w dniach 14-15 lutego 
1974 r. omówili program katechetyki z punktu widzenia wytycznych 
Kongregacji136. Zwrócono zwłaszcza uwagę na potrzebę większego ubi- 
blijnienia programu, ściślejszego połęczenia go z ogólnokościelnym 
ruchem odnowy katechetycznej, szczególnie w aspekcie eklezjalno-litur- 
gicznym 1 na potrzebę głębszego nawięzywania do zmian zachodzących we 
współczesnym świecie.

Grupa robocza powołane przez Komisję Episkopatu do spraw Semina­
riów Duchownych, uwzględniajęc powyższe postulaty, w 1976 roku opraco­

wała nowy program katechetyki, który został zatwierdzony dla polskich 
seminariów duchownych w 1977 roku. Program ten obejmuje siedem zasad­
niczych działów zagadnień:

1) wybrane zagadnienia z zakresu historii katechezy i katechetyki,

2) katechetyka fundamentalna,
3) treść katechezy (katechetyka materialna),

4) antropologia katechetyczna (uwarunkowania psychosocjologiczne 
katechezy),

5) metodyka katechetyczna (katechetyka formalna),

6) katecheza na różnych etapach rozwoju człowieka,
7) zagadnienia prawno-administracyjne katechizacji137.

Trzecia z omawianych dyscyplin - pedagogika - była najmniej dysku­
towana, ale nie została zapomniana. Zgodnie z postanowieniem wykładów-

138ców pedagogiki i katechetyki z roku 1963 , nowy program pedagogiki,

tak jak i katechetyki, miał stać się przedmiotem obrad wspomnianych 
wykładowców. Zaistniało to po uporaniu się z problemami programu kate­

chetyki, tj. w roku 1967. Na spotkaniu wspomnianych wykładowców semi­

naryjnych, doc. S. Kunowski wygłosił prelekcję pt. "Potrzeby programo­

135 Sacra Congregatio pro Clericis, Directorium catechisticum genera­
le. AAS 64 (1972) s.98-176.

136 O.Z.K. Kacprzak, Sympozjum wykładowców katechetyki i pedagogiki w 
seminariach diecezjalnych i zakonnych w Polsce, Collectanea Theo­
logica 44 (1974) f.4 s.152-156: Ks. R. Murawski, Program wykładów 
katechetyki w świetle Ogólnego Dyrektorium Katechetycznego, Colle­
ctanea Theologica 45 (1975) f.l s.5-18.

137 Zasady formacji kapłańskiej w seminariach duchownych w Polsce. 
Tekst uzgodniony z tekstem łacińskim, zaaprobowanym przez Kongre­
gację d/s Wychowania Chrześcijańskiego na 6 lat pismem z dnia 10 
listopada 1977 roku, s.78-80 (maszynopis powielony). Do grupy ro- 
roboczej opracowujęcej powyższy program katechetyki i program pe­
dagogiki należeli: ks. prof, dr hab. Oan Charytański, ks. mgr Ta­
deusz Chromik, ks. dr Dan Korycki, ks. dr Władysław Kubik, ks. dr 
Roman Murawski.

1 Î 8
Księga Pamiątkowa, jw. 1963 s.45.



we pedagogicznego kształcenia alumnów" . Autor w oparciu с głęboką 
analizę ducha odnowy posoborowej twierdził, Ze w zakres pedagogiki ka­

tolickiej wykładanej w seminariach duchownych powinny wchodzić trzy 
zasadnicze działy: pedagogika ogólna, pedagogika ściśle chrześcijańska 
i pedagogika pastoralna.

Pedagogika ogólna winna objąć wstęp do pedagogiki jako nauki, 
scharakteryzować wielkie współczesne systemy wychowania: chrześcijań­
skiego, liberalnego i socjalistycznego oraz omówić w ramach pedagogi­

ki teoretycznej proces wszechstronnego rozwoju człowieka w trakcie wy­

chowania .

Pedagogika chrześcijańska, zajmująca się procesem chrześcijańskiej 
metanol ludzi współczesnych, ma w oparciu o wartości wychowawcze Ewan­

gelii i doktrynę wychowawczą Kościoła ostatnich czasów dać praktyczne 
wskazania, dotyczące wychowania religijno-moralnego i przygotować 
alumnów od strony pedagogicznej do pełnienia funkcji katechetów (peda­
gogika katechetyczna).

Trzecią część pedagogiki seminaryjnej S. Kunowski nazywa pedagogi­

ką pastoralną, która "obejmuje całą ludzką, antropologiczną stronę 
wszelkiego działania duszpasterskiego w Kościele"140. Ta, Jako dys­

cyplina nowotworząca się, przy obecnym modelu kształcenia seminaryjne­
go, zdaniem autora, winna wejść raczej w zakres sutidum specjalistycz­
nego na uniwersytecie czy fakultetach teologicznych.

Spośród głosów dyskusji nad powyższym referatem warto wspomnieć o 
postulacie ks. P. Bednarczyka, który sugerował by nie mówić o trzech 
pedagogikach (ogólnej, chrześcijańskiej i pastoralnej), ale o jednej 
pedagogice chrześcijańskiej, podobnie jak mówi się o jednej filozo­
fii141.

Program pedagogiki umieszczony w Ratio institutionis sacerdotalis 
z 1971 r, wyróżnia trzy działy zagadnień: pedagogikę ogólną, nauki po­

mocnicze pedagogiki i pedagogikę szczegółową, uwypuklającą problemy 
wychowania umysłowego i moralnego. Głównym autorem tego programu był 
również doc. S. Kunowski i dlatego w dziale pedagogiki ogólnej i 
szczegółowej jest zasadniczo zgodny z programem pedagogiki ogólnej i 
chrześcijańskiej omówionym powyżej. W dziale nauk pomocniczych pedago­

giki, Ratio institutionis sacerdotalis poleca zajmować się podstawami 
biologicznymi rozwoju człowieka, psychologią rozwojową dzieci i mło­
dzieży oraz pewnymi zagadnieniami z socjologii wychowania14^.

139
S. Kunowski, Potrzeby programowe pedagogicznego kształcenia a.um-
nów, Ateneum Kapłańskie 71 (1968) s.65-76.

140
Tamże, s.75; Por. S. Kunowski, Pedagogika pastoralna w odnowie so­
borowej, w: Z zagadnień kultury chrześcijańskiej. Lublin 1973 s.
587-596.

141
Księga Pamiątkowa, jw. 1967 s.42.

Ratio institutionis (l97l) jw. я.50-52.



Program powyższy, podobnie jak program katechetyki, został zmody­

fikowany i jako taki zatwierdzony do użytku w seminariach duchownych 
w 1977 roku. Dzieli się on na cztery zasadnicze części:

1) wprowadzenie do pedagogiki (pedagogika jako nauka o wychowa­
niu, główne kierunki pedagogiczne XX w., założenia pedagogiki 
chrześcijańskiej, teorie rozwoju człowieka, osobowość wychowaw­

cy:
2) wychowanie i samowychowanie na poszczególnych etapach rozwoju 

człowieka ;

3) wybrane zagadnienia z zakresu dydaktyki ogólnej (proces zaucza- 
nia się, zasady,i metody nauczania, środki dydaktyczne);

4) wybrane zagadnienia wychowania we współczesnej rodzinie143.

3.2.3. .Seminariom,instytucję pedagogiczną.

Kształceniu pedagogiczno-katechetycznemu kandydatów do kapłań­

stwa w Polsce sprzyja również fakt stopniowego przeobrażania się semi­
nariów duchownych z instytucji wychowawczych, które dbały przede wszy­

stkim o ukształtowanie bogatych osobowości księży, na instytucje peda­
gogiczne, które nie zaniedbując wysiłków zmierzających do wyrobienia 
osobowości, łroszczą się wyraźnie również o pedagogiczno-metodyczne 
przygotowanie alumnów do pracy wychowawczo-duszpasterskiej. Zabiegi, 
zmierzające do pełnego przekształcenia seminarium na instytucję peda­
gogiczną, ujawniły się:

1) w poszukiwaniach pedagogicznej teorii seminarium duchownego i

2) w próbach doskonalenia formacji pastoralnej.

Ad 1. Na temat pierwszego zagadnienia ukazała się rozprawa S. Ku­
nows kiego, w której autor, z punktu widzenia bardzo wnikliwego teore­
tyka pedagogiki, omawia problemy organizacji seminarium duchownego i 
zasady posoborowej funkcjonalności seminarium.

W ramach zagadnienia dotyczącego organizacji ujmuje autor semina­
rium jako:

1) wyższą szkołę teologiczną wraz z instytutem pastoralnym przygo­
towującym praktycznie do pasterzowania;

2) "nowicjat kapłański" rozwijający życie wewnętrzne alumnów i 
przygotowujący ich do święceń (formacja duchowa) oraz

3) Internat mający na celu wyrobienie karności kościelnej (forma-
\  1 4 4cja dyscyplinarna) .

144
Zasady formacji kapłańskiej w seminariach duchownych w Polsce 
(1977), jw. s.43-45: Por. też odsyłacz nr 137.
S. Kunowski, Elementy pedagogiczne-teorii seminarium duchownego 
jako wychowawczej, w: Colloquium Salutis, Wrocław 1970
s .211-24 .



W zagadnieniu posoborowej funkcjonalności seminarium S. Kunowski 
kładzie nacisk na możliwości udoskonalenia treści wychowawczych w ra­
mach formacji intelektualnej, prowadzącej alumna do dojrzałości umys­

łowej oraz w ramach wychowania moralno-ascetycznego i wskazywania 
szczytów Życia wewnętrznego.

W zakres poszukiwań pedagogicznej teorii seminarium duchownego 
wchodzę również inne postulaty, a zwłaszcza: postulat wychowania do 
przyszłości i postulat wychowania zespołowego (grupy, ekipy)145.

Ad 2. Drugim zagadnieniem dotyczęcym seminarium jako insty'tucji 
peuagogicznej, które pod wpływem nauki soborowej ujawniło się bardzo 
wyraźnie w publikacjach, jest problem bezpośredniej formacji pastoral­

nej, a zwłaszcza od strony praktycznej. Postuluje się mianowicie, by
przez atmosferę dialogu panujęcę w seminarium bardziej świadomie przy-

146gotowywac alumnów do dialogu z wszystkimi ludźmi . Uwydatnia się

pozytywne skutki praktyki duszpasterskiej alumnów, nakreśla się jej

cel i warunki owocności oraz mówi się o potrzebie rozłożenia jej na 
147wszystkie lata studiów . Równocześnie czuwa się, by pastoralny cal 

seminarium nie wpłynęł na zbytni praktycyzm formacji seminaryjnej i 
nie przemienił seminarium w technikum pastoralne145.

Powyższe relacje na temat dężeń zmierzajęcych do odnowy semina­

rium pod wpływem nauki soborowej wskazuję. Ze seminaria polskie chcę 
być rzeczywiście instytucjami pedagogicznymi, troszczęcymi się o da­

nie swym wychowankom zarówno głębokiej formacji intelektualnej, jak
również praktycznego przygotowania duszpasterskiego w warunkach uzgod-

149niania autorytetu wychowawczego z wolnościę osobowę alumnów .
Ażeby bardziej praktycznie zobaczyć jak usiłowano realizować po­

wyższe założenia w pierwszych latach po zakończeniu Soboru Watykań­

skiego II, przyjrzyjmy się stanowi faktycznemu formacji psychopedago- 
gicznej w polskich seminariach duchownych w roku 1970,

K s . H. Banaszak, Seminaryjne wychowanie w zespołach i do pracy 
zespołowej. Homo Dei 1969 s.86-94; G.Martil, Organizacion dei Se­
minario Mayor. Seminarium 1970 s.664 nn.

145 Paweł VI, Enc. Ecclesiam suam, AAS 56 (1964) s.609-659. Tł. pol: 
Encyklika o drogach którymi Kościół Katolicki powinien kroczyć
w dobie obecnej przy pełnieniu swojej misji (Ecclesiam suam), Fa­
ris 1967; Ks. O. Pytel, Dialog wychowawczy w seminarium, Homo Dei 
1969 s.174-180.

147 K s . S. Wójtowicz, Praktyka duszpasterska kleryków, Homo Dei 1970 
s.10-17.

148 K s . M. Banaszak, Pastoralna formacja kleryków, Homo Dei 1968 s. 
145-149.

149 K s . Э. Korycki, Autorytet i wolność w formacji kapłańskiej, Homo 
Dei 1969 s. 164-169.



4. Stan faktyczny przygotowania psychopedagogicznego 
w seminariach duchownych w 1970 roku

Zagadnienie to opracowano w oparciu o przeprowadzone w 1970 r. ba­

dania ankietowe, uzupełnione wywiadami, wśród wykładowców i niektó­
rych moderatorów15® seminariów duchownych diecezjalnych, istniejących 
w Polsce w liczbie 2 4 15!1. W zakresie kształcenia kandydatów do kapłań­

stwa badania dotyczyły nauczania pedagogiki, psychologii rozwojowej., 
wychowawczej i pastoralnej oraz dydaktyki ogólnej. Świadomie nie zaj­
mowano się katechetykę materialną.

Uzyskany w badaniach stan faktyczny kształcenia psychopedagogicz­
nego przedstawimy w skrócie w następujących punktach: 1. kształcenie 
teoretyczne, 2. przygotowanie praktyczne, 3. trudności, jakie napoty­
kają wykładowcy i moderatorzy, 4. postulaty zgłoszone przez wykładow- 

152ców i neoprezblterów .

4.1. Kształcenie psychopedagoglczne alumnów w aspekcie teoretycznym

Dla celów poznania teoretycznej strony pedagogicznego przygotowa­

nia alumnów, przyjrzymy się wykładowcom seminaryjnym psychologii, pe­
dagogiki i katechetyki, planowi 1 programowi zajęć psychopedagogicz- 
nych w seminariach oraz metodom nauczania, jakimi posługują się wy­
kładowcy interesujących nas dyscyplin naukowych.

4.1.1. JNykła^owc^ _psycholog ii^ J^ądag<J9iki j, J<^teche_tyki_oraz_ich 
wkład_naukowy

Uzyskano 64 wypowiedzi (88,9%), które pochodzą od 47 osób. Nie­
którzy wykładowcy nauczają bowiem dwóch lub nawet wszystkich trzech 
interesujących nas przedmiotów. Traktując powyższych 47 wykładowców 
jako dostępną nam całość (100%), stwierdzamy następujące ich przygo­

towanie naukowe (tabela 2).

150 Congregatio pro Institutione Catholica do moderatorów zalicza: 
rektora, wicerektora, ojca duchownego, prefekta studiów, kierowni­
ka ćwiczeń duszpasterskich, prefekta studiów, kierownika ćwiczeń 
duszpasterskich, prefekta czuwającego nad życiem wspólnym w semi­
narium, ekonoma i bibliotekarza. (Ratio fundamentalis institutio­
nis sacerdotalis AAS 62 (l97Q) nr 47).

151 Ks. 0. Korycki, Formacja psychopedagogiczna w wyższych seminariach 
duchownych w Polsce, Lublin 1973 s.17 (Archiwum KULj; Tenże, For­
macja psychopedagogiczna... Zeszyty Naukowe KUL jw. s.20.

152 Uzupełnieniem danych pochodzących od moderatorów i wykładowców 
seminaryjnych są wypowiedzi ankietowe 120 młodych księży duszpas­
terzy będących przedstawicielami 19 diecezji.



Stopnie naukowe wykładowców

Stopień
Wykładowcy

Liczba (L) %

Habilitacja 1 2.1

Ooktorat 27 57,5
Magisterium 18 38,3
Bez stopnia naukowego 1 2.1

Razem 47 100,0

Swoje stopnie naukowe zdobywali omawiani wykładowcy na różnych 
uczelniach, a mianowicie: katolicki Uniwersytet Lubelski (55,3%), Uni­

wersytet Jagielloński (17%), Akademia Teologii Katolickiej w Warsza­

wie (8,5%), Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie (8,5^), Uniwersyt.et 
Warszawski (8,5%), Uniwersytet Poznański (2,1%), Uniwersytet Wrocław­
ski (2,1%) oraz uniwersytety zagraniczne: w Rzymie, Paryżu, Strassbur- 
gu, Innsbrucku i w Tuluzie (lO,6%)153. Warto zaznaczyć, że spośród 26 
wykładowców, którzy zdobywali stopnie naukowe na KUL-u, 20 z nich 
(76,9%) uczyniło to w latach 1957 - 1970.

Omawiani wykładowcy opublikowali drukiem 37 pozycji książkowych, 
ok. 220 artykułów naukowych oraz ok. 285 innych artykułów i recenzji. 
Można twierdzić, że na 47 wykładowców są to liczby zbyt małe, ale gdy 
weźmie się pod uwagę młody wiek większości wykładowców oraz to, że w 
66% są oni obarczeni wieloma zajęciami pozanaukowymi i pozadydi Etycz­
nymi, stan ten staje się usprawiedliwionym.

4.1.2. _Pląn_ i_ £rogjam_za ję£_psycho^pedagogiczny^h_w_semxnariacj^ 
cluc ho wnycti

Psychologię rozwojową i wychowawczą jako pomocnicze dyscypliny 
pedagogiki traktuje się w seminariach bardzo różnie: jako osobny 
przedmiot. Jako dział przy psychologii empirycznej, lub też jako dział 
przy pedagogice.

Najczęściej zacieśnia się ją do dosyć pobieżnej charakterystyki 
poszczególnych okresów rozwojowych dzieci i młodzieży oraz do kilku 
zagadnień omówionych przekrojowo jak np. rozwój uczuciowy, rozwój 
religijności itp. Przy poszczególnych okresach rozwojowych daje się 
zasadnicze wskazania wychowawcze.

153 W przypadku, gdy ktoś z wykładowców posiada dwa stopnie tej sarae.: 
rangi i zdobył je na dwóch różnych uczelniach, w wykazie podaje 
się obydwie uczelnie. Podobnie, gdy ktoś stopień niższy zdobywał 
na jednej, a wyższy - na drugiej uczelni, podaje się również oby­
dwie uczelnie. Suma będzie więc przekraczać liczbę omawianych wy­
kładowców .



Pedagogika Jako odrębny przedmiot występuje w 22 seminariach 
(91,7%). W dwóch pozostałych seminariach alumni studiuję pedagogikę w 
ramach katechetyki. W przeważajęcej ilości seminariów (70%) przezna­

cza się na pedagogikę dwie godziny tygodniowo.

Na podstawie zebranego materiału możemy zorientować^ się w głów­
nych zagadnieniach pedagogicznych, jakie omawia się na zajęciach peda­

gogiki. Segregujęc te zagadnienia, możne je ujęć w następujęce działy: 
zagadnienia wstępne, rys historyczny wychowania i myśli pedagogicznej, 
współczesne kierunki pedagogiczne, dynamizmy, czynniki i teorie rozwo­

ju człowieka, istota, cel, ideał wychowania chrześcijańskiego, insty­

tucje 1 środowiska wychowawcze, proces wychowania, wychowanie moralne 
1 społeczne, zasady wychowania chrześcijańskiego, środki i metody wy­

chowania, osobowość nauczyciela i wychowawcy, zagadnienia specjalisty­
czne wychowania chrześcijańskiego. Jak np. wychowanie ministrantów, 
wychowanie "bieli" i inne.

Dane o stanie dydaktyki ogólnej w seminariach duchownych pochodzę 
z dwóch źródeł: z analizy programów pedagogiki wykładanej w semina­
riach i z odpowiedzi na jedno z pytań ankiety wykładowcy katechetyki, 
dotyczęce wyraźnie dydaktyki ogólnej.

Bioręc pod uwagę dwadzieścia dwa seminaria, z których otrzymano 
powyższe informacje, stwierdzamy, że we wszystkich tych seminariach 
wykłada się wybrane zagadnienia z dydaktyki ogólnej. W 3 z nich 
(13,6%) wykłada się te zagadnienia w ramach pedagogiki, a w 19 (86,4%) 
w remach katechetyki.

50% wypowiadajęcych się stwierdziło tylko krótko, że uwzględniaję 
zagadnienia dydaktyki ogólnej, nie podajęc, jakie. Oruga połowa res­
pondentów dała wypowiedzi bardziej szczegółowe, na podstawie których 
stwierdzamy, że alumnom wykłada się następujęce zagadnienia dydaktyki 
ogólnej: pojęcie i zadania dydaktyki, proces nauczania, zasady naucza­

nia, metody nauczania, formy organizacyjne nauczania, kontrola i oce­
na wyników nauczania itp.

4.1.3. _Ье; _r>au£zania_w_służbie kształcenia psychopedagogicznego

Wykładowcy psychologii stwierdzaję, w większości, że z racji 
zbyt małego wymiaru godzin, jakim dysponuję, ograniczaję się do meto­
dy wykładów.

Nieco lepiej wyględa ta sprawa przy studium pedagogiki, na które 
w 75% badanych seminariów przeznacza się dwie lub więcej godzin ty­
godniowo. Ten wymiar czasowy pozwala już wykładowcom myśleć nie tylko 
o możliwości przekazania studentom zasadniczych treści wykładanego 
przedmiotu, ale również o szukaniu efektywniejszych metod tego przeka­
zywania i o pewnym eksperymentowaniu. Stęd niektórzy wykładowcy peda­

gogiki, poza realizowanę metodę wykładowę, szukaję rzeczywiście in-



nych metod wprowadzania studentów w wiedzę pedagogiczny. Należę do 
nich: opracowywanie na piśmie w formie referatu wybranych zagadnień 
pedagogicznych, dyskusje, praca w grupach, prace kontrolne z lektury, 
gromadzenie pomccy wychowawczych itp.

Najwięcej prób dotyczęcych udoskonalenia metodycznego przekazywa­
nia wiedzy podejmuję wykładowcy katechetyki. Dzieje się tak dlatego, 
że katechetyka ma za zadanie przygotować alumnów do praktycznego pro­

wadzenia katechizacji oraz dlatego, iż na przedmiot ten przeznacza 
się większę ilość czasu, a mianowicie od dwóch do sześciu godzin ty­

godniowo. Oto główne metody stosowane przy nauczaniu katechetyki: wy­

kład, hospitacje katechetyczne, katechezy próbne przeprowadzane samo­

dzielnie, pisanie katechez i konspektów, konsultacje indywidualne i 
inne ćwiczenia.

Niektóre z wymienionych metod wprowadzaję nas w drugie zagadnie­
nie, a mianowicie w praktykę pedagogiczno-katechetycznę,

4.2. Praktyka pedagogiczno-katechetyczna alumnów

Postulat więzania teorii z praktykę jest jednę z podstawowych 
zasad dydaktycznych podkreślanych mocno przez dydaktykę współczesnę.

Na realizowanie tego postulatu kładzie się ogromny nacisk w kształce­

niu nauczycieli. Odbywanie różnorodnej praktyki pedagogicznej uważa 
się tam za nieodzowny element przygotowania do efektywnej pracy nau­
czycielskiej . Ponisważ pedagogiczna strona zadań kapłańskich ma dużo 
wspólnego z pracę nauczyciela warto zobaczyć w jakiej mierze za teore­

tycznym kształceniem psychopedagocicznym postępuje w seminariach du­

chownych planowe dozowanie studentom różnych form praktyki zwięzanej 
154z tym kształceniem . Zasadnicze formy praktyki pedagogiczno-kateche- 

tycznej podzielimy na: a) hbspitacyjne, b) hospitacyjno-stażowe.

4.2.1. H^£i^ącyOO.e_t2 ni,V_ praktyki^

We wszystkich wypowiedziach wykładowców, w sposób bezpośredni 
lub pośredni, hospitacja katechez ujawniła się jako jedna z głównych 
metod zdobywania wiedzy katechetycznej i umiejętności katechizowania. 
Ilość wymaganych hospitacji jest bardzo różna: od kilku do kilkudzie­
sięciu. Z zasedy alumni hospituję najpiorw katechezy prowadzone przez 
wykładowcę 1ub dobrych katechetów praktyków, a następnie - katechezy 
swoich kolegów studentów. Nad hospitowanymi katechezami przeprowadza 
się dyskusje.

Por. ks. W. Turek, Praktyki duszpasterskie kleryków na przykła­
dzie Warmińskiego Seminarium Duchow^-go Hosianum, w: Studia War­
mińskie 1974 s.201-247.



ula metodycznie poprawnego prowadzenia katechizacji nie wystarczy 
znajomość zasad teoretycznych i odbyte hospitacje, ale trzeba nabrać 
pewnej rutyny przez samodzielne prowadzenie katechez. Stąd, wykładow­

cy katechetyki wymagają od swoich studentów przeprowadzenia pewnej 
ilości katechez, które następnie poddaje się krytycznemu omówieniu, 
ilość samodzielnie przeprowadzanych katechez przez alumnów w czasie

studium katechetyki jest, podobnie jak ilość hospitacji, bardzo różna.
1Jedni wymagają przeprowadzenia kilku katechez na różnych poziomach , 

a inni ki lk un as tu *^. W dużej mierze zależy to od ilości godzin prze­

znaczonych na ćwiczenia katechetyczne i od liczby alumnów oraz od te­
go, czy seminarium wprowadziło dla alumnów dłużczę stażową praktykę 
katechetycznę, czy też nie.

4.2.2. JFormy_hj3s_gitaC}rj£o-stażowe

Na podstawie przeprowadzonych badań, do form hospitacyjno-sta- 
żowych praktyki ka echetycznej można zaliczyć następujące, wykazane w 
zestawieniu tabeli 3.

Tabela 3

Praktyki hospitacyjno-stażowe alumnów

Rodzaje praktyki
Seminaria (N = 23)

L %

Miesięczna lub dwumiesięczna praktyka w parafii 14 60,9
Pomoc w pracy z ministrantami 9 39,1
Pomoc w organizowaniu liturgii dla dzieci i 
młodzieży 7 30,4

Katechizacja wakacyjna 6 26,1
Katechizacja głuchoniemych 5 21,7

Pomoc w młodzieżowych obozach wakacyjnych 5 21.7
Roczne prowadzenie katechizacji w jednej klasie 4 17,4

ttvie z wyżej wymienionych praktyk tzn. miesięczna lub dwumiesięcz­

na praktyka w parafii i roczne prowadzenie katechizacji przez alumna 
w tej samej klasie organizuje się na ostatnim roku studiów, a inne 
raczej dla roczników młodszych. Próba rocznego powierzania dwom lub 
trzem alumnom całkowitego prowadzenia katechizacji w jednej klasie 
została zapoczętkowana przez ks. bpa E. Materskiego, a w roku 1970 
występowała w czterech seminariach.

155 Por. Ks. H.M., Praktyka katechetyczna alumnów Seminarium Duchowne­
go w Lublinie, Wiadomości Diecezjalne Lubelskie 1971 s.95-96.

156 Por. Ks. 0. Tarnowski, Wprowadzenie alumnów w katechezę parafial­
ną, Collectanea Theologica 37 (1967) f.l s.124.



4 . 3 .  T r u d n o ś c i  n a p o t y k a n e  p r z e z  w y k ła d o w c ó w  p r z y  n a u c z a n i u  p r z e d m i o ­

tów p s y c h o p e d a g o g i c z n y c h

Tak, Jak w każdym innym nauczaniu, tak i w nauczaniu seminaryj­

nym wykładowcy napotykają na pewne trudności, które zmniejszają efek­
tywność nauczania i które chcieliby usunąć lub przynajmniej sprowadzić 
do minimum.

J a k o  p i e r w s z ą  t r u d n o ś ć  w y s u w a j ą  w y k ła d o w c y  b r a k  p o d r ę c z n i k ó w  i  l i ­

t e r a t u r y  s p e c j a l i s t y c z n e j ,  d o s t o s o w a n e j  do  p o t r z e b  f o r m a c j i  s e m i n a r y j ­

n e j .  T r u d n o ś ć  t ę  o d c z u w a j ą  n a j b a r d z i e j  w y k ła d o w c y  p e d a g o g i k i  ( 5 5 % ) .

O n i bowiem w i d z ą  w i e l k i e  z r ó ż n i c o w a n i e  w s p ó ł c z e s n y c h  p rą d ó w  i  k i e r u n ­

ków p e d a g o g i c z n y c h  o r a z  o d c z u w a j ą  d u ży  b r a k  j a s n y c h  o p r a c o w a ń  t e o r i i  

p e d a g o g i k i  c h r z e ś c i j a ń s k i e j .  L u k ę  t ę  w y p e ł n i a j ą  w p e w n e j  m i e r z e  d w ie  

k s i ą ż k i  w yd an e  w o s t a t n i c h  l a t a c h ,  a m i a n o w i c i e  " P o d s t a w y  w s p ó ł c z e s ­

n e j  p e d a g o g i k i "  S t .  K u n o w s k i e g o  i  " P r o b le m  c h r z e ś c i j a ń s k i e j  p e d a g o g i ­

k i  e g z y s t e n c j a l n e j ”  k s .  O . T a r n o w s k i e g o 1 5 7 .

Na b r a k  p o d r ę c z n i k ó w  i  l i t e r a t u r y  n a r z e k a j ą  r ó w n i e ż  w y k ła d o w c y  k a ­

t e c h e t y k i  i  p s y c h o l o g i i ,  a l e  w m n i e j s z y m  p r o c e n c i e  ( w y k ła d o w c y  k a t e ­

c h e t y k i  -  3 6 , 4 % ,  w y k ła d o w c y  p s y c h o l o g i i  -  2 7 , 3 % ) .  K a t e c h e t y k a  p o l s k a ,  

c h o c i a ż  c i ą g l e  c z u j e  pod tym w z g lę d e m  b r a k i ,  t o  j e d n a k  po I I  w o j n i e
4 CO

ś w i a t o w e j  może p o s z c z y c i ć  s i ę  t r z e m a  p o d r ę c z n i k a m i  i  l i c z n y m i  a r t y ­

k u ł a m i ,  w s k a z u j ą c y m i  a k t u a l n e  p o t r z e b y ,  p u b l i k o w a n y m i  g ł ó w n i e  w " K a t e ­

c h e c i e ”  i  w " C o l l e c t a n e a  T h e o l o g i c a " .

N a j m n i e j  k ł o p o t u  m a ją  z  p o d r ę c z n i k a m i  1  l i t e r a t u r ą  w y k ł a d o w c y  p s y ­

c h o l o g i i  w z a k r e s i e  p s y c h o l o g i i  r o z w o j o w e j  1  w y c h o w a w c z e j .  C l  w y k o r z y ­

s t u j ą  p o d r ę c z n i k i  i  l i t e r a t u r ę  p s y c h o l o g i i  ś w i e c k i e j ,  u z u p e ł n i a j ą c  Ją 

k o a e n t a r z a a l  w ł a s n y m i  1  p u b l i k a c j a m i  n a u k o w y m i,  u k a z u j ą c y m i  e l e m e n t y  

c h r z e ś c i j a ń s k i e  w r o z w o j u  i  w y c h o w a n iu  o s o b y .

J a k o  d r u g ą  p r z e s z k o d ę  w e fe k t y w n y m  n a u c z a n i u  d y s c y p l i n  p s y c h o p e d a -  

g o g i c z n y c h ,  w y k ł a d o w c y  z g ł a s z a j ą  m a ły  w y m ia r  g o d z i n  p r z e z n a c z o n y c h  na 

t e  d y s c y p l i n y .  S z c z e g ó l n i e  j a s k r a w o  u w i d a c z n i a  s i ę  t e n  p r o b le m  w w y ­

p o w i e d z i a c h  w y k ła d o w c ó w  p s y c h o l o g i i  ( 5 4 , 5 % ) .

1 5 7
S .  K u n o w s k i ,  .P g d a ta w y  w s p ó ł c z e s n e j  p e d a g o g i k i .  Ł ó d ź  1 9 8 1 {  K s .  0 .  
T a r n o w s k i ,  P r o b le m  c h r z e ś c i j a ń s k i e j  p e d a g o g i k i  e g z y s t e n c j a l n e j .  
W arsza w a  1 9 8 2 .

K s .  0 .  Ł a p o t ,  K a t e c h e t y k a ,  K i e l c e  1 9 4 7 ;  k s .  0 .  O a j c z a k ,  K a t e c h e t y ­
ka  W arsza w a  1 9 5 6 ;  k s .  F .  B l a c h n i c k i ,  K a t e c h e t y k a  f u n d a m e n t a l n a .  
L u b l i n  1 9 7 0  ( m a s z y n o p i s  p o w i e l a n y ) .



4.4. Postulaty wykładowców seminaryjnych i młodych księży duszpas­

terzy dotyczące kształcenia psychopedagogicznego

4.4.1. _PosLu.ł.a.i¥_wykładowców

Wykładowcy psychologii, pedagogiki i katechetyki odpowiadali, 
między innymi, na pytanie: "Co zmieniłby Księdz Profesor na przyszłość 
w kształceniu psychopedagogicznym w seminarium duchownym?". W wypowie­

dziach swych respondenci bardzo wyraźnie skupili się na zagadnieniach 
związanych z psychologię jako przedmiotem nauczania i organizację 
kształcenia psychopedagogicznego w ogólności.

W ramach postulatów dotyczących organizacji kształcenia psychope­

dagogicznego wykładowcy zgłaszają następujęce życzenia:
1) poszerzyć praktykę pedagogiczno-katechetyczną i możliwości kon­

taktu alumnów z dziećmi i młodzieżą;
2) położyć większy nacisk na kształcenie psychopedagogiczne;
3) położyć większy nacisk na seminaria i ćwiczenia, mniejszy - na

wykłady ;
4) dbać o fachowe przygotowanie wykładowców;
5) część materiału przenieść na studium prywatne alumnów;
6) bardziej skorelować programy psychologii, pedagogiki i kate­

chetyki;
7) stosować indywidualne formy studium;
8) przygotowywać alumnów do pedagogizacji rodziców i inne.
W zakresie poszerzania możliwości praktycznych ćwiczeń pedagogicz­

no-kateche tycznych dla alumnów, kilku wykładowców postuluje, by "od 
początku pobytu w seminarium wprowadzać alumnów w środowisko dzieci, 
młodzieży 1 dorosłych ludzi świeckich" (AP 62). Zaznaczają przy tym.

Ze ma się to dokonywać pod kierunkiem wykładowców lub wychowawców.
Dakd konkretne formy pracy alumnów z dziećmi i młodzieżą postuluję 
metodyczne wykorzystanie najbardziej podstawowych, takich jak: prowa­
dzenie grup ministranckich, katechizacja, praca wychowawcza w grupach 
wakacyjnych itp.

4.4.2. _Zy_czenia^ £|.łjidych_k£ięży_

Młodzi księża w początkach swej pracy kapłańskiej sę z zasady 
bardzo gorliwi i entuzjastyczni. W oparciu o wiedzę wyniesioną z se­

minarium i w oparciu o swoje dotychczasowe doświadczenie pragnę 
wnieść jak najwięcej dobra na tych placówkach,'na których zostali po­

stawieni. Równocześnie, jak wskazuje obserwacja, dosyć często uważają 
się za kompetentnych do osądzania formacji seminaryjnej, zwłaszcza 
gdy w pracy swojej spotykają się z trudnościami. Na seminarium skłon­
ni sę zrzucać odpowiedzialność za swoje niepowodzenia. Ich sądy o for­



macji seminaryjnej, chociaż wydają się być przesadnie krytyczne, to 
jednak oparte o świeże doświadczenia wyniesione z seminarium i skon­

frontowane z pracę w terenie, powinny być dokładnie analizowane i bra­

ne pod uwagę przez wychowawców seminaryjnych. Postulaty te skupiają 
się wokół dwóch .szerokich zagadnień: wokół dowartościowania kształce­

nia psychopedagogicznego i wokół praktycznej strony tego kształcenia.
Poglądy tych księży, którzy w sposób ogólny podkreślają wagę 

kształcenia psychopedagogicznego, można scharakteryzować następującą 
wypowiedzią jednego- z nich: "Wydaje mi się, że całość tych zagadnień 
jest w obecnym programie nauczania seminarium jeszcze za bardzo na 
marginesie. Biorąc pod uwagę, że prawie każdy ksiądz jest przede wszy­
stkim katechetą, należałoby w dziedzinie psychopedagogicznsj dać alum­
nom maksimum wiedzy teoretycznej 1 praktycznej..." (DA 97)*®®,

Wśród zagadnień szczegółowych odnoszących się do dowartościowywa­

nia kształcenia psychopedagogicznego, na pierwszym miejscu responden­

ci postulują poszerzenie zakresu psychologii rozwojowej (13,3%) i wy­

chowawczej (li,7%). Stwierdzają wyraźnie, że studia seminaryjne nie 
dają im znajomości dziecka, a przecież ta jest konieczna dla kate­
chety.

Gdy chodzi o pedagogikę, badani księża zgłaszają pod adresem semi­
nariów trzy dezyderaty:

1) w tych seminariach, w których pedagogika łączy się z katechety­

ką (2 seminaria), wprowadzić koniecznie pedagogikę Jako osobny
przedmiot ;

2) zwiększyć wymiar godzin na pedagogikę:

3) położyć nacisk na gruntowne studium tego przedmiotu.

Z postulatami pod adresem dowartościowywania kształcenia psychope­

dagogicznego łączą się wypowiedzi dotyczące wykładowców omawianych 
dziedzin nauki. Ogólne żądania respondentów da się streścić w twier­

dzeniu: Przdmiotów tych powinni uczyć ludzie właściwie dobrani i fa­
chowo przygotowani. Winni to być ludzie, którzy trzymają "rękę na 
pulsie" rozwoju tych dyscyplin, którzy ̂ rozumieją młodzież i - jak wy­

raża się Jeden z respondentów - są "zakochani" w problemach związa­
nych z wychowaniem człowieka (AD 60).

Dużo liczniej aniżeli problemy związane z dowartościowaniem 
kształcenia psychopedagogicznego od strony teoretycznej, ujawniły się 
w badaniach głosy dotyczące strony praktycznej tego kształcenia. 
Ogromna większość badanych księży, bo 81,7%, odczuwa wyraźnie pewne 
niedomogi w przygotowaniu do praktycznej pracy wychowawczo-katechety- 
cznej. Bardzo często spotyka się twierdzenie: "za dużo teorii - za 
mało praktyki".

АО 97 - Ankieta Duszpasterza nr 97.



Wśród i n n y c h  ż y c z e ń  r e s p o n d e n c i  z g ł a s z a j ą  p o t r z e b ę  w y m a ga n ia  od 

alumnów w i ę k s z e j  i l o ś c i  k a t e c h e z  p r z e p r o w a d z a n y c h  s a m o d z i e l n i e  i  h o s ­

p i t o w a n y c h  p r z e z  p r o f e s o r a  l u b  d o b r e g o  k a t e c h e t ę ,  p o t r z e b ę  h o s p i t a c j i  

w i ę k s z e j  i l o ś c i  d o b r y c h  k a t e c h e z  n a  r ó ż n y c h  p o z i o m a c h  n a u c z a n i a ,  p o ­

t r z e b ę  n a u c z a n i a  m e t o d y c z n e g o  k o r z y s t a n i a  z e  ś r o d k ó w  a u d i o w i z u a l n y c h

i t p .

P o dsum ow u jąc  p o s t u l a t y  w y k ła d o w c ó w  i  m ło d y c h  k s i ę ż y ,  można j e  u j ą ć  

w n a s t ę p u j ą c e  p u n k t y :

1 .  W sk a zan e  j e s t  w i ę k s z e  u k i e r u n k o w a n i e  p s y c h o l o g i i  w y k ł a d a n e j  w 

s e m i n a r i a c h  na p o t r z e b y  p a s t o r a l n e .  G łówny a k c e n t  w ram ach t e g o  p r z e d ­

m io tu  w in n o  s i ę  p o ł o ż y ć  na p s y c h o l o g i ę  r o z w o jo w ą  d z i e c i  1  m ł o d z i e ż y

z  e l e m e n t a m i  p s y c h o l o g i i  w y c h o w a w c z e j .  N a j n i ż s z y  w y m ia r  c z a s u  na p s y ­

c h o l o g i ę  s e m i n a r y j n ą  t o  2  g o d z .  t y g o d n i o w o  w c i ą g u  j e d n e g o  r o k u .

2 .  D rugim  p o s t u l a t e m  j e s t  św iad om e n a d a w a n i e  p a s t o r a l n o - p e d a g o g i -  

c z n e g o  c h a r a k t e r u  w s z y s t k i m  d y s c y p l i n o m  k s z t a ł c e n i a  s e m i n a r y j n e g o .  

Z g o d n i e  bowiem z e  w s k a z ó w k ą  S o b o r u  W a t y k a ń s k i e g o  1 1 ,  w s z y s c y  k a p ł a n i  

m ają  b y ć  "w ychow aw cam i w w i e r z e "  (OK 6 ) .

3 .  Ważnym wymogiem n o w o c z e s n e g o  k s z t a ł c e n i a  p s y c h o p e d a g o g i c z n e g o  

J e s t  s z e r o k i e  w p r o w a d z a n i e  m etod n a u c z a n i a  a k t y w i z u j ą c y c h  s t u d e n t ó w ,  

t a k i c h  j a k  r ó ż n e g o  r o d z a j u  ć w i c z e n i a ,  s e m i n a r i a  n a u k o w e ,  p r a c e  w g r u ­

p a c h  i t p .

4 .  W ram ach w y r a b i a n i a  u m i e j ę t n o ś c i  p e d a g o g i c z n y c h  a lum n ó w , s u g e ­

ro w a n y c h  p r z e z  S o b ó r  W a t y k a ń s k i  I I ,  n a j n o w s z e  d o ś w i a d c z e n i a  w s k a z u j ą  

na p o t r z e b ę  J e s z c z e  s z e r s z e g o  u m o ż l i w i a n i a  alumnom p o l s k i m  p r a k t y k  

p e d a g o g i c z n o - p a s t o r a l n y c h  w c i ą g u  c a ł e g o  o k r e s u  f o r m a c j i .  P o s t u l u j e  

s i ę  tu  r ó ż n e  p r a k t y k i  w c i ą g u  r o k u  a k a d e m i c k i e g o  j a k  r ó w n i e ż  w c z a s i e  

w a k a c j i .  W a k a c je  p o s t u l u j e  s i ę  t r a k t o w a ć  j a k o  c z ę ś ć  s k ł a d o w ą  o k r e s u  

f o r m a c y j n e g o .

Z a k o ń c z e n i e

P r z e p r o w a d z o n a  a n a l i z a  h i s t o r y c z n e g o  r o z w o j u  k s z t a ł c e n i a  p e d a g o -  

g i c z n o - k a t e c h e t y c z n e g o  w p o l s k i c h  s e m i n a r i a c h  d u ch o w n y c h  p o z w a l a  wy­

s n u ć  k i l k a  o p t y m i s t y c z n y c h  w n i o s k ó w ,  a m i a n o w i c i e :

1 .  W p o l s k i c h  s e m i n a r i a c h  du ch ow n y ch  p r z e z  c a ł e  i c h  d z i e j e  b y ł a  

ś w ia d o m o ś ć  k o n i e c z n o ś c i  p r z y g o t o w a n i a  a lumnów do p r a k t y c z n e j  p r a c y  

d u s z p a s t e r s k i e j .

2 .  P e d a g o g i k a  j a k o  o s o b n y  p r z e d m i o t  s t u d i ó w  w p o l s k i c h  s e m i n a ­

r i a c h  d u ch ow nych  b y ł a  w y k ł a d a n a  d u ż o  w c z e ś n i e j , a n i ż e l i  p o l e c a ł y  t o  

o f i c j a l n e  w y p o w i e d z i  w ł a d z y  k o ś c i e l n e j .  W S e m in a r iu m  T a r n o w sk im  s p o ­

tyk a m y s i ę  z  tym p r z e d m i o t e m  od sam ych p o c z ą t k ó w  i s t n i e n i a  t e g o  S e m i -



narium tj. od r. 1822, a Stolica Apostolska poleciła wprowadzić peda­

gogikę do programu studiów seminaryjnych dopiero w 1944 r.1®®.

3. Bardzo polecane obecnie wprowadzenie do programu studiów semi­

naryjnych psychologii pastoralnej było postulowane w Polsce już w 
1929 r. na V Zjaździe Związku Zakładów Teologicznych. Z projektem tym
wystąpił wtedy ks. K. Bieszk, wykładowpa pedagogiki i katechetyki w
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Seminarium Duchownym w Pelplinie .

4. Postulowany obecnie szczególnie duszpasterski charakter ostat­

niego roku studiów seminaryjnych miał swoich prekursorów w Polsce już 
w latach dwudziestych naszego stulecia. Uczestnicy bowiem 11 Zjazdu 
Związku Zakładów Teologicznych uchwalili wniosek, "by ostatni rok

studiów w szczególniejszym stopniu miał charakter bezpośredniego przy-
162

gotowania do duszpasterstwa" .

5. W ostatnich dziesięciu latach w dużej mierze zostały zrealizo­

wane postulaty wykładowców psychologii, pedagogiki i katechetyki oraz 
młodych księży duszpasterzy z 1970 roku. We wszystkich seminariach 
psychologia wykładana jest w wymiarze przynajmniej dwóch godzin tygod­
niowo, a w niektórych seminariach alumni studiują również jako osobny 
przedmiot, psychologię pastoralną. Powiększyła się też chyba troska
o nadawanie pastoralno-pedagogicznego charakteru wszystkim dyscyplinom
kształcenia seminaryjnego i bardziej zostały dowartościowane praktyki 
pedagogiczno-pastoralne alumnów, zarówno w ciągu roku akademickiego,

163jak i w czasie wakacji .

6. Można wprawdzie twierdzić, że accomodata renovatio polskich

seminariów duchownych postępuje za wolno, można sądzić, że alumni nie­
co za mało tkwią wśród ludzi świeckich i za mało znają problemy współ­

czesności, ale na pewno trzeba przyznać, że starania moderatorów i wy­
kładowców seminaryjnych są duże i że zmierzają, zgodnie z nauką Sobo­

ru Watykańskiego II, do ukształtowania duszpasterzy na wzór Jezusa 
Chrystusa (DFK 4).
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