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Ks. Rapost. aw CHALUPNIAK

Niemiecki model nauczania religii katolickiej

Pytanie o ksztalt szkolnej lekcji religii nie jest jedynie kwestig religijna, nie
dotyczy rowniez wylacznie naszego kraju. Nauczanie religii w szkotach dokonu-
je si¢ w wielu panstwach Europy!. Niemal kazde z tych rozwiazan cechuje si¢
swoja specyfika, choé nie brak pewnych cech wspolnych, ktdrym warto blizej sig
przypatrzy¢. Troska, z jednej strony, o wigksza skutecznos¢ tego typu oddziaty-
wan edukacyjnych, a z drugiej, o solidne i adekwatne do wspotczesnych spote-
czenstw uzasadnienie szkolnych lekcji religii, zachgca do analizy réznych kon-
cepcji tych zajec, jakie uksztattowaly si¢ w poszczegolnych krajach. Generalnie
jednak juz na samym poczatku nalezy stwierdzic, ze trzeba by¢ bardzo ostroznym
z przenoszeniem i aplikowaniem na inny grunt konkretnych rozwiazan. Okazuje
si¢ bowiem, ze okreslone koncepcje uzaleznione sa od wielu czynnikéw, ktére nie
zawsze 1 nie z t3 sama intensywnoscia oddziatuja w danym spoteczenstwie.

Nauczanie religii w Niemczech uwarunkowane jest nie tylko podziatem kon-
fesyjnym, jaki od blisko 500 lat tak silnie daje o sobie zna¢ u naszych zachod-
nich sasiadéw, ale takze historycznymi i politycznymi zaleznosciami, ktore
wplywaja na koncepcje i realizacje tego przedmiotu w niemieckich szkotach.
Zastanawiajac si¢ nad istota i ksztattem katolickiej lekcji religii w szkotach nie-
mieckich, warto z catg pewnoscia odwotad si¢ do korzeni i cala prezentacje usta-
wié chronologicznie, postugujac si¢ metoda historyczna oraz analiza bogatych
zrodet i opracowan. Taki uktad umozliwi zaréwno szerokie, jak i bardzo kon-
kretne ujecie modelu niemieckiej lekcji religii katolickiej?.

1. Zabezpieczenie konstytucyjne

Po IT wojnie $wiatowej Republika Federalna Niemiec, okreslajac siebie jako
panstwo neutralne wyznaniowo, wymagala organizacyjnego rozdziahu instytucji
panstwowych i koscielnych. Przyjeta koncepcja wyraznie roznita si¢ od Standw

! Por. m.in.: R. Chatupniak, Katolickie wychowanie religijne w szkolach publicznych w jednoczq-
cej sie Europie, ,,Zeszyty Katechetyczne” 2007, nr 1, s. 7-38.

2 W niniejszym artykule wielokrotnie odwoluj¢ si¢ do wiasnego opracowania: R. Chatupniak,
Miedzy katechezq a religioznawstwem. Nauczanie religii katolickiej w szkole publicznej w Niem-
czech w latach 1945-2000, Opole 2005.
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Zjednoczonych Ameryki czy Francji, ktore okreslity siebie jako laickie. Prawne
regulacje RFN, jak rowniez poszczegdlnych krajow zwiazkowych, uwzglednia-
ty szerokie pola wspotpracy migdzy panstwem i wspdlnotami religijnymi. Pan-
stwo gwarantowato wolnos¢ religijna zaréwno w jej wymiarze indywidualnym,
jak 1 grupowym.

Szkolne nauczanie religii, jako res mixta wzajemnych relacji panstwa i Ko$-
ciotéw (oraz innych zwiazkow wyznaniowych), objete zostato zarowno kos-
cielnymi, jak i panstwowymi uwarunkowaniami prawnymi. Jego obecno$é
w szkole wiazata si¢ z urzeczywistnieniem podstawowych, demokratycznych
praw’. Przepisy prawne dotyczace szkolnego nauczania religii byly wyrazem
wzajemnej relacji miedzy instytucjami panstwowymi i przedstawicielami
wspolnot religijnych. Uktad prawny byt jednoczesnie rezultatem historycznych
i spoteczno-politycznych przemian, ktore dokonywaly si¢ przez dtugie lata
i ktore czgsto opieraty si¢ na wzajemnych kompromisach tak ze strony wiadz
panstwowych, jak réowniez instytucji religijnych. Przepisy niemieckie mialy
swoje odniesienia w dawnych aktach prawnych?. Uregulowanie prawne doty-
czace lekcji religii w publicznych szkolach niemieckich nie bylo zwigzane
z uprzywilejowana pozycja jakiejkolwiek wspdlnoty religijnej, w tym takze
Kosciota katolickiego.

Organizacja szkolnego nauczania religii w Niemczech opierala si¢ na Konsty-
tucji Niemiec oraz przepisach poszczeg6lnych krajow zwiazkowych. Ogolnie
ujete sformutowania Ustawy zasadniczej znalazty swe uszczegotowienie w pra-
wie ogélnym i o$wiatowym konkretnych landéw. Obowiazujace w danych kra-
jach zwiazkowych zasady prawne ujete zostaly w odrgbnych konstytucjach,
w przepisach szkolnych, w porozumieniach mi¢dzy wtadzami landu i przedsta-
wicielami instytucji religijnych (Kosciotow, wspolnot religijnych i $wiatopogla-
dowych), majacych posta¢ konkordatow czy uméw koscielno-panstwowych.
W niemieckich landach sytuacja religijnego wychowania w szkole publicznej
roznita si¢ szczegotowymi przepisami. Podstawowym jednak odniesieniem byty
zapisy Ustawy zasadniczej Republiki Federalnej Niemiec z 23 V 1949 roku oraz
zawarta w niej koncepcja panstwa niemieckiego oraz gwarancja wolnosci
religijnej i innych swobdd obywatelskich. Zasadnicze znaczenie posiadat art. 3
pkt 3, moéwiacy o wolnosci religijnej: Nikt nie moze by¢ krzywdzonym lub fawo-
ryzowanym ze wzgledu na pleé¢, pochodzenie, rase, jezyk, ojczyzne, wiare, prze-
konania religijne i polityczne.

3 Por. Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland, Zur Situation des Katholischen Religionsunterrichts, Bonn 1992, s. 18.

* J. Ennuschat, Religionsunterricht in Deutschland. 2. Rechtslage, LexRP, t. 2, k. 1780.
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Dla nauczania religii w szkotach niemieckich istotne znaczenie posiadaty na-
stepujace kwestie: neutralno$¢ wyznaniowa panstwa, wolnosé religijna uczniow
1 rodzicow, prawo rodzicow do wychowania dzieci, nadzor panstwa nad o$wiata
oraz prawa wspdlnot religijnych.

Gwarancja nauczania religii w niemieckiej szkole publicznej byta czyms wy-
jatkowym w migdzynarodowych regulacjach konstytucyjnych®. Lekcja religii
w szkole niemieckiej byta prawnie chroniona®. Podstawa i ostateczna gwarancja
szkolnego nauczania religii byta Konstytucja Niemiec, w ktorej, w art. 7, znajdo-
wal si¢ nastepujacy zapis: 1. Calos¢ szkolnictwa znajduje sie pod nadzorem pan-
stwa. 2. Opiekunowie odpowiedzialni za wychowanie dzieci majq prawo decydo-
wania o udziale dziecka w szkolnym nauczaniu religii. 3. Lekcja religii jest
w szkolach publicznych, z wyjatkiem szkdl bezwyznaniowych, zwyczajnym przed-
miotem szkolnym. Nie ogramiczajqc pavstwowego prawa nadzoru, zajecia te
prowadzone sq zgodnie z podstawowymi zasadami okreslonych wspolnot religij-
nych. Zaden nauczyciel nie moze by¢ przymuszony do prowadzenia lekcji religii
wbrew wiasnej woli. Powyzsze stwierdzenia powtorzone zostaly dostownie lub
nieco inaczej sformutowane w poszczegdlnych konstytucjach krajéw zwiazko-
wych. Wyjatkiem pozostata Brema (tzw. klauzula bremenska) oraz Berlin, Bran-
denburgia 1 Hamburg, posiadajace osobne przepisy.

W wigkszosci niemieckich krajow zwiazkowych uczniowie, ktorzy nie chcie-
li bra¢ udzialu w konfesyjnych lekcjach religii, mieli zagwarantowane zajgcia
z innego przedmiotu (etyka, filozofia, religioznawstwo). Podczas tych zaj¢c po-
dejmuje si¢ takze problemy religijne, m.in. zajmujac si¢ pytaniami dotyczacym
Boga, religii $wiata, ateizmu, wyobrazen na temat zbawienia.

2. Oficjalne dokumenty dotyczace nauczania religii katolickiej
w Niemczech

Niemiecka literatura na temat szkolnej lekcji religii jest bardzo bogata. Po-
niewaz lekcja religii w Niemczech organizowana jest przez panstwo, stad istotne
znaczenie majg oficjalne dokumenty panstwowe. Dotyczy to przede wszystkim
Konstytucji niemieckiej, poszczegdlnych orzeczen Trybunatu Konstytucyjnego,

5 J. Isensee, Die Garantie des Religionsunterrichts im Grundgesetz, w: Religionsunterricht hat
Zukunft, red. G. Bitter, Bonn 2000, s. 19.

¢ A. Heck, Der Religionsunterrichts im Spannungsfeld von Kirche und Staat, ths 1979, s. 262-264;
A. Lipple, Der Religionsunterricht im deutschen Recht, ths 1972, s. 24-30; W. Rees, Der Reli-
gionsunterricht, w: Handbuch des katholischen Kirchenrechts, red. J. Listl, H. Schmitz, Regens-
burg 1999, s. 737-741.
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Konferencji Niemieckich Ministréw Oswiaty (Kultusministerkonferenz), ofi-
cjalnych umoéw, zawartych miedzy przedstawicielami wiadz panstwowych
i Kosciota katolickiego’. Podstawowe zasady szkolnego nauczania religii kato-
lickiej zebrane sa w adhortacjach Pawta VI Evangelii nuntiandi (1975) i Jana
Pawtla Il Catechesi tradendae (1979) oraz w przygotowanym przez Kongregacje
ds. Duchowienstwa Dyrektorium ogdlnym o katechizacji (1997). Z dokumen-
tow Kosciola w Niemczech nalezy wymieni¢ nast¢pujace: uchwata Synodu
w Wiirzburgu Der Religionsunterricht in der Schule (1974)%, dokument bi-
skupow niemieckich Die bildende Kraft des Religionsunterrichts (1996) oraz
dokumenty Komisji Episkopatu ds. Wychowania i Szkoty, dotyczace nauczycie-
la religii Zur Spiritualitdt des Religionslehrers (1987), Zum Berufsbild und
Selbstverstindnis des Religionslehrers (1983)° oraz jego duchowosci: Zur
Spiritualitdit des Religionslehrers (1987)'°. Istotne sa dwa najnowsze dokumenty
episkopatu, dotyczace katechezy i lekcji religii: Katechese in verdnderter Zeit
(2004) oraz Der Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen (2005) Waz-
ne sj takze wypowiedzi Centralnego Komitetu Niemieckich Katolikéw (ZDK)
oraz Niemieckiego Zwiazku Katechetow (DKV).

Istotnym materiatem zrodtowym w odniesieniu do szkolnej lekcji religii sa
programy nauczania, bg¢dace podstawa do analizy proponowanych celow, zadan,
tresci 1 metod. W latach 1945-2005 do nauczania religii katolickiej przygotowa-
no i wprowadzono kilka, obowiazujacych kolejno, ramowych programéw na-
uczania:

" Sekretariat der Stiindigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland, Zur Situation des Katholischen Religionsunterrichts in der Bundesrepublik Deutsch-
land. Bericht des Kultusministerkonferenz vom 13 XII 2002, Berlin (www.kmk.org/doc/publ/Be-
richt-Kath-Religionsunterricht.pdf ~ 5 XII 2004) oraz Sekretariat der Stindigen Konferenz der
Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland, Organisation des Religionsunter-
richts (www.kmk.org/doc/publ/relig.pdf — 2 XII 2004).

& Synode, Der Religionsunterricht in der Schule. Ein Beschluf3, w: Synode, Offiziele Gesamtaus-
gabe, t. 1, Freiburg-Basel-Wien 1976, s. 123-152. Jeden z niemieckich pedagogow religijnych
nazywa ten dokument Magna Charta katolickiej lekcji religii — por. E. Feifel, Religidse Erziehung
im Umbruch, Miinchen 1995, s. 30. Por. takze G. Lange, Der Religionsunterricht in der Schule,
w: Synode — Ende oder Anfang. Ein Studienbuch fiir die Praxis in der Bildungs- und Gemeindear-
beit, red. D. Emeis, B. Sauer-Most, Diisseldorf 1976, s. 93-107; W. Nastainczyk, Der Synodenbe-
schiuf zum Religionsunterricht — Geschichte und Zukunft, w: Sekretariat der DBK, Religionsun-
terricht 20 Jahre nach dem Synodenbeschluf3, Bonn 1993, s. 13-28.

® Sekretariat der DBK, Zum Berufsbild und Selbstverstindnis des Religionslehrers. Grundfragen
des Berufshildes und des Selbstverstindnisses der Religionslehrer unter Beriicksichtigung der
heutigen Situation in Schule und Kirche. 22 VI 1983, Bonn 1983.

' Sekretariat der DBK, Zur Spiritualitit des Religionslehrers. Handreichung der Kommission fiir
Erziehung und Schule der Deutschen Bischofskonferenz. 1 IX 1987, Bonn 1987.
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— bezposrednio po wojnie korzystano z programu zwanego Fuldaer Lehrplan
(19251,

— na przetomie lat sze$¢dziesiatych i siedemdziesiatych przygotowano ramowe
programy nauczania dla klas I-X, dla gimnazjum, szkét specjalnych i ucz-
niow gluchoniemych'?;

— w latach siedemdziesiatych powstaty podstawy programowe na bazie teorii
curriculum, tzw. Zielfelderplan dla szkoty podstawowej (1978-1980)" i Se-
kundarstufe 1 (1974)"4;

— powyzsze programy udoskonalano od poczatku lat osiemdziesiatych, czego
rezultatem sg tzw. programy ramowe dla szkét zawodowych (1980)'3, popra-
wiony (2002)!¢; dla klas V-X (1984)"7; dla szké6t dla uczniéw ghluchoniemych
(1987)'%; dla szkét dla uczniéw z trudno$ciami w nauce (1991)'%; dla szkot

1 Die katholische Bischofe Deutschlands, Lehrplan fiir den katholischen Religionsunterricht an
der Volksschule, Fulda 1925.

12 Die katholische Bischofe Deutschlands, der DKV, Rahmenplan fiir die Glaubensunterwiesung
mit Plénen fiir das 1.-10. Schuljahr, Miinchen 1967; Die katholische Bischéfe Deutschlands, der
DKV, Rahmenplan fiir die Glaubensunterwiesung an Sonderschulen, Miinchen 1967; DBK, Kom-
mision Bund katholische Religionslehrervereinigung, Rahmenplan fiir den Religionsuntericht an
den Gymnasien in der Bundesrepublik Deutschland, Miinchen 1969; Die katholische Bischdfe
Deutschlands, DKV, Rahmenplan fiir den Religionsunterricht an Gehérlosenschulen, Miinchen
1970.

3 Bischoflichen Kommission fiir Erziehung und Schule von der Zentralstelle Bildung der DBK,
Zielfelderplan fiir den katholischen Religionsunterricht in der Grundschule: Grundlegung, Miin-
chen 1977 oraz powigzane z nim pomoce: Bischéflichen Kommission fiir Erziehung und Schule
von der Zentralstelle Bildung der DBK, Hilfen zur Unterrichtsplanung fiir das 1., 2., 3., 4. Schul-
jahr, t. 1-4, Miinchen 1978-1980.

4 Kommission des Deutschen Katecheten-Vereins e.V. in Zusammenarbeit mit der Bischoflichen
Hauptstelle fiir Schule und Erziehung, Zielfelderplan fiir den katholischen Religionsunterricht der
Schuljahre 5-10 (Sekundarstufe 1): Grundlegung, Miinchen 1973 oraz powiazane z nim pomoce:
Kommission des Deutschen Katecheten-Vereins e.V. in Zusammenarbeit mit der Bischéflichen
Hauptstelle fiir Schule und Erziehung, Themenfeldskizzen der Schuljahre 5. und 6., 7. und 8., 9.
und 10., t. 1-3, Miinchen 1974.

15 Zentralstelle Bildung der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht an
Beruflichen Schulen, Miinchen 1980.

16 Sekretariat der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht an Berufsschu-
len, Bonn—Miinchen 2002.

17 Zentralstelle Bildung der DBK, Lernfelder des Glaubens. Grundlagenplan fiir den katholischen
Religionsunterricht im 5.-10. Schuljahr. Revidierter Zielfelderplan, Miinchen 1984.

18 Zentralstelle Bildung der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht an
Gehorlosenschulen, Koln 1987.

19 Zentralstelle Bildung der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht an
Schulen fiir Lernbehinderte/Férderschulen, Miinchen 1991.
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podstawowych (1998)%; dla szkot dla uczniéw psychicznie uposledzonych
(1999)* oraz podstawa programowa dla wyzszych klas gimnazjum bezpo-
$rednio przed matura (2003)*.

Wsrdd autorow, ktorzy ksztattowali oblicze lekcji religii katolickiej w szkole
niemieckiej nalezy wymieni¢ przede wszystkim takie postaci, jak: H. F. Angel,
G. Baudler, W. Bartholoméus, A. A. Bucher, D. Emeis, R. Englert, A. Exeler,
H. Halbfas, U. Hemel, M. Jaggle, N. Mette, G. Miller, W. Nastainczyk, G. Lan-
ge, W. Langer, R. Sauer, W. Simon, K. Tilmann, W. Trutwin, H. G. Ziebertz. Od
lat siedemdziesiatych XX wieku pedagogika religijna w Niemczech przyjmowa-
fa coraz silnej charakter ekumeniczny, zatracajac przy tym konfesyjne powiaza-
nia. W takich sytuacjach trzeba nie tylko zwrdcié baczniejsza uwage na to zjawi-
sko, ale takze odwola¢ si¢ do mysli pedagogéw ewangelickich, ktorzy posrednio
ksztattowali szkolng lekcjg religii katolickiej.

3. Uwarunkowania spoteczno-polityczne

Spoteczenstwo niemieckie w okresie powojennym mocno si¢ zréznicowato
pod wzgledem religijnym, stajac si¢ na przetomie XX 1 XXI wieku wielokul-
turowe i wieloreligijne. Cho¢ do chrzescijanstwa w dalszym ciagu oficjalnie
przyznaje si¢ dwie trzecie Niemcow, to jednak mdwienie o religii przestato by¢
jednoznaczne. Wciaz wzrasta liczba 0sob utozsamiajacych si¢ z inna, niz chrzes-
cijaniska, wiara albo catkowicie dystansujacych si¢ wobec jakichkolwiek przeja-
wow religijnosci. Sytuacja stata si¢ jaskrawa w momencie zjednoczenia panstwa
niemieckiego, kiedy zdecydowana liczba Niemcdw ze wschodnich landéw okre-
slifa siebie jako ateistow, od kilku generacji nie majacych i nie chcacych mie¢
kontaktu z Zzadna religia. Religijnos¢ Niemcow na przetomie XX i XXI wieku
coraz czgsciej okreslana jest przez takie terminy, jak: synkretyzm religijny, od-
koscielnione chrzescijanstwo, odchrystianizowana wiara, kryzys przekazu tra-
dycji czy prywatyzacja religii.

Szkota niemiecka, przechodzac rézne przemiany, odzwierciedlata podziaty
1 odniesienia wobec religii panujace w spoteczenstwie. Podobnie szkolna lekcja
religii, zwlaszcza jej uzasadnienie i ksztalt, zmienialy si¢ wraz ze spoleczen-

 Zentralstelle Bildung der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht in der
Grundschule, Krefeld 1998.

2! Zentralstelle Bildung der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht an
Schulen fiir Geistbehinderte, Miinchen 1999.

2 Sekretariat der DBK, Grundlagenplan fiir den katholischen Religionsunterricht in der gymnasialen
Oberstufe/Sekundarstufe 11, Bonn-Miinchen 2003.
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stwem. Nauczanie religii w szkole niemieckiej, mimo iz posiada konstytucyjne
zabezpieczenia, musiato wciaz na nowo stawiac¢ czota kolejnym zarzutom, wy-
suwanym zarowno przez przedstawicieli srodowisk wrogich lub obojetnych
Kosciotowi, jak rowniez przez pedagogdw religijnych, a takze nauczycieli reli-
gii, rodzicéw 1 samych ucznidw.

W okresie powojennym, zgodnie z regulacjami prawnymi, panstwo niemie-
ckie zaymowato si¢ strong organizacyjna, natomiast Ko$ciot katolicki, nie korzy-
stajac z zadnych przywilejow w tym wzgledzie i bedac traktowanym jak kazda
inna wspolnota religijna, okreslat cele i tresci lekcji religii oraz delegowat do tej
pracy kompetentnych nauczycieli. Ze wzglgdu na zréznicowanie systemu szkol-
nictwa w Niemczech w poszczegolnych landach mozna bylto odnotowaé roznice
w prowadzeniu tego przedmiotu. W dwodch landach, w Bremie i Brandenburgii,
miaty miejsce zajecia o charakterze typowo religioznawczym, natomiast w wigk-
szo$ci niemieckich krajow zwiazkowych (z wyjatkiem Bremy, Berlina, Bran-
denburgii i Hamburga) lekcje religii pozostaty zwyczajnym przedmiotem szkol-
nym z mozliwoscia rezygnacji z tych zajeé i wyboru przedmiotu alternatywnego.
Wedtug sprawozdania Konferencji Niemieckich Ministrow O$wiaty z 2002
roku, nauczanie religii prowadzone bylo w sumie na wszystkich etapach eduka-
cyjnych w liczbie od 772 do 888 godzin.

W badaniach empirycznych przeprowadzonych pod koniec XX wieku
podkreslano korzystng zmiang w nastawieniu uczniéw wobec tych zajg¢, choé
czesto kosztem minimalizacji wymagan i rezygnacji z ich katechetyczno-dusz-
pasterskiego charakteru na rzecz opcji religioznawczej i kulturowej. Entuzja-
styczna ocena, wynikajaca z tych badan, wyraznie réznita si¢ od krytycznych
okreslen, jakie padaty pod adresem szkolnych lekcji religii 30 lat wczesniej.
Z jednej strony jednak — na co juz rzadko zwracano uwage — koniec lat szes¢-
dziesiatych byt silnie zdominowany generalnie krytycznym nastawieniem, wy-
stapieniom przeciw réznego rodzaju autorytetom i éwczesnemu, coraz bardziej
konsumpcyjnemu, stylowi zycia spoleczenistwa. Z drugiej strony, badania doty-
czace lekcji religii ani w latach wezesniejszych, ani na przetomie wiekow, nie
byly na tyle szerokie, by ukaza¢ faktyczny stan szkolnej lekcji religii katolickie;j.
Czesto w badaniach nie rozrézniano chrzescijanskich wyznan, uogélniajac wnio-
ski zarowno na nauczanie religii ewangelickiej, jak 1 katolickiej. Wyraznie pozy-
tywne oceny z ostatnich lat XX wieku, objawiajace si¢ m.in. mata liczba ucz-
niow, ktorzy wypisali si¢ z lekeji religii, jak rowniez wysokim wspdtczynnikiem
akceptacji tych zaje¢, spotkaty si¢ z zadowoleniem wielu przedstawicieli Kos-
ciota i pedagogiki religii. Tymczasem ten zachwyt wyraznie kontrastowat
w Niemczech z opustoszatymi kosciotami, zanikiem katechezy parafialnej, ktéra
zostata w gléwnej mierze sprowadzona do przygotowania przed przyjeciem ko-
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lejnych sakramentow, z bardzo rzadkim zaangazowaniem si¢ mtodych Niemcow
w dzialania zwiazane z wiarg chrzescijanska, z duza ignorancjq religijna, z nie-
znajomoscig chrzescijanskich prawd wiary 1 moralnosci, z zaniedbaniem modli-
twy osobistej i wspolnotowej czy zdystansowaniem duzej czgsci spoteczenstwa
wobec Kosciota.

4. Geneza szkolnej lekcji religii

Mozna powiedzieé, ze nowoczesna szkola narodzita sie, albo lepiej: odrodzi-
{a, dzigki instytucjom religijnym. Jednym z istotnych powodow, dla ktdrych za-
ktadano szkoty, byta mozliwos¢ przekazywania w nich wiedzy religijnej. Proces
usamodzielnienia si¢ o§wiaty i uniezaleznienia od wptywow koscielnych doko-
nat si¢ na przetomie XVII i XVIII wieku?. Od czaséw oswiecenia szkota tracita
coraz mocniej swoj koscielny charakter, coraz bardziej wiazac si¢ z wladza, pan-
stwem 1 spoleczenstwem.

Zasadne jest pytanie o poczatki lekcji religii, poniewaz uchwycenie jej po-
czatkow byloby rownoznaczne z okresleniem jej istoty. W literaturze niemie-
ckiej przyjmuje sie kilka mozliwosci. Niektorzy powstanie szkolnej lekcji religii
wiaza wprost z utworzeniem szkoty jako miejsca, gdzie przekazuje si¢ wiedze,
takze — a moze, jak bylo na poczatku, przede wszystkim — wiedzg¢ o Bogu. W ta-
kim ujeciu lekcja religii i szkota, w ktorej ona miata miejsce, powstaty rowno-
czesnie. Poniewaz szkoly byly w zarzadzie koscielnym, stad nauczanie religii
jako przedmiot podstawowy mialo wyraznie charakter szkolny. Niektorzy auto-
rzy z kolei wiaza poczatki szkolnej lekcji religii z okresem reformacji i kontrre-
formacji, kiedy nasility si¢ wysitki podzielonych odlaméw chrzescijanstwa do
intensywnej formacji religijnej. Konfesyjny podzial nauczania religijnego za-
znaczyl si¢ wowczas silnie i stanowil wyrazne kryterium podziatu migdzy r6z-
nymi wyznaniami chrze$cijanskimi. Innym kryterium powstania szkolnej lekcji
religii jest wprowadzenie powszechnego obowiazku szkolnego i przejgcie przez
panstwo zarzadu nad szkotami publicznymi. Lekcja religii w takim wypadku
byla zwiazana z okreslonym wyznaniem czy religia, ale prowadzona byla na te-
renie szkoty, ktéra bezposrednio nie podlegata whadzy koscielnej. Wigkszos¢
autoréw przychyla sie do tego pogladu, widzac poczatek szkolnej lekcji religii

3 Ch. Grethlein, Religionspddagogik, Berlin-New York 1998, s. 389; E. Ch. Helmreich, Religions-
unterricht in Deutschland. Von den Klosterschulen bis heute, Hamburg 1966, s. 17; Religionsun-
terricht an der dffentlichen Schule. Orientierungen und Entscheidungshilfen zum Religionsunter-
richt, red. H. Kohler-Spiegel, A. Loretan, Ziirich 2000, s. 51; H. Schiffler, R. Winkeler, Tausend
Jahre Schule. Eine Kulturgeschichte des Lernens in Bildern, Stuttgart 1994.
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w okresie o$wiecenia. Czwartym wreszcie, nie mniej uzasadnionym, przekona-
niem byloby stwierdzenie, ze wlasciwa szkolna lekcja religii powstata dopiero
w momencie oddzielenia jej od katechezy, czyli duszpastersko-ewangelizacyj-
nej dziatalnosci Kosciota. Przy takim ujeciu o szkolnym nauczaniu mozna mo-
wié dopiero w XX wieku, kiedy nie tylko w poszczegolnych wypadkach, ale
koncepcyjnie, jako powszechne zjawisko, lekcja religii zaczela funkcjonowac
jako dziatanie réwnolegle do katechezy parafialnej i rodzinne;.

Przygladajac si¢ genezie i rozwojowi nauczania religii katolickiej w szkole
niemieckiej do roku 1945, trudno nie ulec wrazeniu, ze przedmiot ten stawal
nieustannie w pewnym napi¢ciu: migdzy Kosciotem i panstwem, migdzy teolo-
gia 1 pedagogika, migdzy przepowiadaniem i przekazem wiadomosci, migdzy
Biblia i katechizmem, migdzy dedukcja i indukcja, wreszcie — migdzy szkola
1 parafia. Im mocniej akcentowano pedagogiczno-szkolng strong tych zajgé, tym
czesciej mowiono o lekcji religii, nauczycielu religii, pedagogice religijnej. Kie-
dy znowu silniejszy byt akcent teologiczny, tym czgsciej operowano terminami:
katecheza szkolna, katecheta, katechetyka*. Rozwdj koncepcji szkolnego na-
uczania religii w okresie powojennym wiazat si¢ z proba przezwyciezenia tych
alternatyw i odnajdywania rozwiazan skutecznych, odpowiadajacych nowej sy-
tuacji spoteczno-politycznej. Model nauczania religii katolickiej w szkole nie-
mieckiej obciazony jest ruchem wahadta i pytaniem: tylko uczy¢ czy az wycho-
wywac?

S. Lata 1945-2000. Coraz wyrazniejsza alternatywa:
katecheza czy religioznawstwo?

Alternatywa: katecheza — religioznawstwo ukazuje obszar, w jakim koncep-
cyjnie poruszato sie po II wojnie §wiatowej nauczanie religii katolickiej w szko-
le niemieckiej. Przez dlugi czas w odniesieniu do katolickiej edukacji religijne;j
dzieci i mtodziezy (tak w szkole, jak 1 w parafii) terminy katecheza czy lekcja
religii uzywane byty zamiennie. Wyraznie méwiono nawet o katechezie szkolnej
(schulische Katechese). Katecheta byl nauczycielem religii, lekcja religit — kate-
cheza. Réwnolegle jednak do narastajacego procesu sekularyzacji spoteczefistwa
(a tym samym coraz wiekszego nacisku na instytucje publiczne, takze na szkolg)
coraz czesciej rozgraniczano (przynajmniej teoretycznie) szkolna lekcje religii

2 A. Exeler, Religionsunterrichts zwischen Slogans und notwendigem Wandel, w: Umstrittenes
Lehrfach: Religion, red. A. Exeler, Diisseldorf 1976, s. 95-117; H. Horn, Vom Elend der Alternati-
ven im Religionsunterricht, Dortmund 1974, s. 46-100.
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od katechezy. W Niemczech zaostrzenie sporu miato miejsce tuz po Il Soborze

Watykanskim. W niemieckiej literaturze katechetycznej tego okresu mozna za-

uwazy¢ znaczne nasilenie dyskusji nie tylko co do tresci badz formy oddzialy-

wan katechetycznych, lecz réwniez (a z czasem coraz wyrazniej) odnosnie do
miejsca, jakie przystuguje katechezie. Oficjalnie, po raz pierwszy tak wyraznie

w dokumentach koscielnych, rozréznienie katecheza (Katechese) — szkolna lek-

¢ja religii (Religionsunterricht) wystapito podczas synodu biskupow w Wiirzbur-

gu w latach siedemdziesiatych.

Jesli na katecheze spojrzy sie integralnie, jako na wychowanie w wierze, obej-
mujace przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijanskiej, przekazywane na
0g6l w sposéb systematyczny i calosciowy, dla wprowadzenia wierzqcych w pet-
nie Zycia chrzescijanskiego®, to wynikaja stad nast¢gpujace konsekwencje:

— Chodzi o przekaz tresci wiary (fides quae) zawartych w nauczaniu Kosciola
(Biblia i Tradycja), dla ktérych podstawowym jest odniesienie do teologii
katolickiej, wtornym, cho¢ takze istotnym, do nauk pomocniczych: pedago-
giki, psychologii, dydaktyki, metodyki, socjologii itd.

— Celem katechezy jest dojrzala wiara osobista (fides qua) wyrazona w zyciu
(praktyka), a takze wprowadzenie we wspoélnote religijna — socjalizacja ko$-
cielna.

 — Katecheza jest dziataniem rozumianym jako formacja bazujaca na informacji.

— Nauczyciel-katecheta to osoba zaangazowana, cztowiek wiary i Kosciola,
$wiadek.

— Zasadnicza metoda katechezy jest przepowiadanie stowa Bozego przez na-
uczanie, osobiste swiadectwo i wychowanie obejmujace calego cztowieka.

— Katecheza dokonuje si¢ w roznych srodowiskach, wsrdd ktorych zasadnicze
znaczenie posiadaja: rodzina, parafia, szkota, ruchy religijne i media.

— Katecheza jest wyraznie powiazana ze wspolnota religijna — Kosciotem kato-
lickim.

— Uczen winien by¢ zaangazowany poznawczo, afektywnie 1 wolitywnie.

— Katecheza obowiazuje uczniow wierzacych.

' — Uzasadnienie katechezy jest przede wszystkim teologiczne (Id?cie, nauczaj-
cie, czyhAcie ucznidow), jednak — majac na uwadze wartos¢ wiary — nie wyklu-
cza innych argumentéw, na przyktad, spolecznych, kulturowych czy poli-
tycznych.

Powyzsze elementy katechezy zbiera definicja, zaproponowana przez A. Exe-
lea, jednego z najwybitniejszych niemieckich pedagogow religijnych ubieglego
stulecia: Katecheza jest podstawowym pouczeniem, przekazywanym przez Kos-

BCT18.
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ciol wierzqcym i dotyczqcym rzeczywistosci naszego zbawienia. Jej zadaniem
Jjest uformowanie wierzqcych na uczniow Chrystusa i takie zapoznanie ich z zy-
ciem Kosciola, by mogli oni — zgodnie z wiasnymi mozliwosciami — sta¢ sie jego
aktywnymi czionkami.

Termin religioznawstwo rozumiany jest wieloznacznie. Z jednej strony, poj¢-
cie to uzywane jest na oznaczenie dyscypliny naukowej, z drugiej, jako forma
przekazywania wiedzy na temat religii, jako uczenie o religii albo religiach, bez
wyrézniania ktorejs z nich, bez proby tworzenia osobistych odniesien, traktujaca
religi¢ wylacznie horyzontalnie, jako fenomen zwigzany z zyciem czlowieka,
wychodzaca z zatozen racjonalistycznych, odnoszaca si¢ z dystansem do tresci,
ktore moga dotyczy¢ jednej albo wielu religii®®. Cechy takiego nauczania reli-
gl0Znawczego sa nastgpujace:

— Nauczanie to przekazuje tresci dotyczace religii: podstawowe jest tu odnie-
sienie tresci do nauk religioznawczych, do réznych dziedzin filozofii, socjo-
logii, psychologii, pedagogiki, a takze roznych sposobdw uprawiania teolo-
gii. Poniewaz nie ma zwiazku z okreslona religia czy wyznaniem, pojgcie
religia rozumiane jest szeroko, stad szerokie jest spektrum poruszanych tre-
$ci.

— Celem takiego nauczania jest wiedza dotyczaca religii 1 ewentualna (nieko-
nieczna) decyzja: za ktoras z religii, ktéorym$ z wyznan lub postawa agno-
styczna czy ateistyczna.

— Zadaniem religioznawstwa jest wprowadzenie w spoteczenistwo pluralistycz-
ne, w ktorym wystepuja rézne fenomeny religijne, odniesienia do réznych
religit i — szerzej — §wiatopogladow.

— W istocie jest to informacja bez formacji.

— Nauczyciel winien by¢ zdystansowanym, niezaangazowanym religioznawca.

— Metoda to przekaz informacji (tresci religijnych) — nauczanie religijne.

— Miejscem takich zajg¢ jest szkota, okreslone grupy. Istotny jest brak powia-
zania z jakakolwiek wspolnota religijna.

— Uczen winien by¢ zaangazowany poznawczo.

— Zajecia nalezy prowadzi¢ obligatoryjnie dla wszystkich uczniéw zgodnie
z obowiazkiem szkolnym.

2 Przyktadem takich zajeé jest wprowadzony w Brandenburgii pod koniec XX wieku nowy
przedmiot ksztaltowanie zycia — etyka — religioznawstwo (LER: Lebensgestaltung, Ethik, Reli-
gionskunde). Dyskusja wok6t LER zdominowata niemiecka literature pedagogiczno-religijng lat
dziewiecdziesiatych. Pytanie, na ile neutralne wyznaniowo i $wiatopogladowo pafstwo moze
okresli¢ przekazywane podczas szkolnych zaje¢ wartosci, weiaz budzi uzasadnione watpliwosci.
Por. K. H. Menke, Thelogie als Bezugwissenschaft des Religionsunterrichts, w: Religionsunter-
richt hat Zukunft, red. G. Bitter, Bonn 2000, s. 80n.
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— Uzasadnienie zajeé: ogélnoksztatcace, kulturowe, historyczne, spoteczne,
polityczne, antropologiczne (humanistyczne), filozoficzne, etyczne.

O ile powyzej wskazano na zasadnicze akcenty i tym samym rozrdzniono
miegdzy katecheza i religioznawstwem, obecnie nalezy zastanowi¢ si¢ nad odnie-
sieniem okre$lonej koncepcji szkolnego nauczania religii do tych dwéch wyklu-
czajacych si¢ kategorii. W przytoczonym rozumieniu katecheza nie moze by¢
religioznawstwem, religioznawstwo nie jest katecheza. Poszczeg6lne elementy,
tj. cele, tresci, charakter oddziatywan, zadanie nauczyciela, uzasadnienie czy
krag odbiorcéw, wyraznie rdznig si¢ od siebie. Jedynym punktem stycznosci jest
miejsce, gdzie moze dojs¢ do jednej lub drugiej formy oddzialywania religijnego
— szkota publiczna.

Pytanie, czy lekcja religii w Niemczech moze zosta¢ zredukowana do religio-
znawstwa?’, nie jest jedynie retoryczne czy czysto teoretyczne. W rzeczywisto-
$ci szkoly niemieckiej i przemian, jakim ona nieustannie podlega, w obliczu
coraz bardziej zsekularyzowanego spoteczenstwa, takie pytanie nabiera istotne-
go znaczenia dla 0sdb odpowiedzialnych za wychowanie religijne.

6. Poszukiwanie optymalnego modelu lekcji religii

Historycznie lekcja religii od samego poczatku zwiagzana byta z dziatalnoscia
katechetyczng Kosciota katolickiego. Obok wychowania religijnego w rodzinie
1w parafii, stanowifa az do XX wieku zasadnicza czgs$¢ katechezy koscielnej. Od
czasdw o$wiecenia, kiedy mozna byto zauwazy¢ coraz wigksze wptywy na edu-
kacje osob dystansujacych si¢ wobec instytucji religijnych, lekcja religii wielo-
krotnie stawata si¢ zrodtem sporow migdzy przedstawicielami religijne;j 1 laickiej
koncepcji wychowania. W historii tych zajeé obok skrajnych rozwiazan (przy-
wilej Kosciola albo element panstwowej indoktrynacji) pojawialy si¢ takze po-
mysly, by lekcja religii czeSciowo rezygnowata ze swego konfesyjno-duszpa-
sterskiego charakteru i, upodobniajac si¢ do innych przedmiotéw szkolnych,
przekazywata treSci w sposob sciSle naukowy i obiektywny, podchodzac do
wszystkich znanych religii, wyznan i §wiatopogladéw z takim samym aparatem
badawczym. Takie — jak twierdzili niektorzy pedagodzy — $cisle szkolno-peda-
gogiczne uzasadnienie miatoby stuzy¢ solidnej wiedzy, dotyczacej tematow reli-
gijno-$wiatopogladowych, bez apriorycznego zakfadania, ktéra z opcji jest

2 Vorvort, w: Wertorientierung im Wandel. Religionsunterricht und LER in der Diskussion, red.
M. Langer, A. Laschet, Kevelaer—Aachen 1998, s. 7.
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prawdziwa. Do lat sze$édziesiatych ubieglego wieku nauczanie religii katolic-
kiej skutecznie bronito si¢ przed taka redukcja.

Bezposrednio po 1945 roku rozwingta si¢ kerygmatyczna lekcja religii, ko-
rzystajaca wiele z osiagni¢¢ przedwojennej dydaktyki katechetycznej. Z czasem
ta koncepcja spotykata si¢ z coraz wigksza krytyka, powotujaca si¢ przede
wszystkim na koniecznosé dostosowania tych zaje¢ do zmieniajacych si¢ uwa-
runkowan spoteczno-religijnych. Lata sze$¢dziesiate i siedemdziesiate przynio-
sty ozywione dyskusje na temat koncepcji szkolnej lekcji religii. Z takich postu-
lowanych wowczas kierunkow szkolnego nauczania religii, jak: hermeneutyczny,
religioznawczy, zorientowany problemowo i korelacyjny, przedstawiciele Kos-
ciola w Niemczech opowiedzieli si¢ za ostatnim. Ich zdaniem w spoleczenstwie
zsekularyzowanym na szerokie uzasadnienie i skuteczno$¢ mogly liczy¢ tylko
takie zajecia, ktore opieraly sie na wzajemnym odniesieniu (korelacji) wiary
i zycia, zagadnien religijnych i do$wiadczen ludzkich. Wyraznie wskazano istot-
na role, jaka miata do odegrania szkolna lekcja religii na ptaszczyznie historycz-
no-kulturowej, antropologicznej 1 spotecznej. Pedagogiczne uzasadnienie lekcji
religii katolickiej — w odroznieniu od sugestii autoréw ewangelickich — faczono
z argumentacja teologiczna, wiazaca szkolne zajgcia religii z Kosciotem 1 jego
nauczaniem, rbwnoczesnie zabezpieczajac je przed redukcja do poziomu religio-
Znawstwa.

Synod w Wiirzburgu, ktory dla lekcji religii katolickiej w Niemczech miat
znaczenie przetomowe, opowiedziat si¢ za koncepcja lekcji religii jako korelacji
miedzy zyciem i wiarg chrze$cijanska. Dokument synodalny Der Religionsun-
terricht in der Schule nakreélit zasadnicze elementy koncepcyjne tych zajec: ich
podwdjne, pedagogiczno-teologiczne uzasadnienie, cele i zadania oraz tresci
i metody. W dokumencie nie zabrakto takze istotnych rozwazan dotyczacych
statusu i roli nauczyciela religii, w ktorym dostrzegano lojalnego przedstawicie-
la Kosciota, $wiadka wiary i kompetentnego dydaktyka.

Od lat siedemdziesiatych ubiegltego wieku w szkolnym nauczaniu religii
w Niemczech potozono silny akcent na cele edukacyjne i ich szczegétowe okre-
$lenie w procesie dydaktycznym. Lekcja religii, podobnie jak pozostate przed-
mioty, zostata podporzadkowana celom szkoty, co, z jednej strony, shuzyto lep-
szej jakosci dydaktycznej tych zajec, z drugie), stwarzalo niebezpieczenstwo
dopasowywania ich do modnych, lecz nietrwalych trendow edukacyjnych. Two-
rzenie zamknigtych zestawdw celéw sprowadzato wychowanie religijne jedynie
do przekazu wiadomosci i ksztaltowania okreslonych umiejetnosci. Akcent na
sprawdzanie efektywnosci lekcji religii stworzyl tak silng presje celow, ze czgsto
pomijano cele ogdlne, jak, na przykiad, wiara, ktérych nie mozna bylo w warun-
kach szkolnych w Zzaden sposob zweryfikowac. Zajeto si¢ tym, co bliskie i moz-



Niemiecki model nauczania religii katolickiej 93

liwe, wprowadzajac jednoczesnie redukcj¢ w rozumieniu efektywnosci szkol-
nych lekcji religii. Efektywnos¢ bywata czgsto zastgpowana efektownoscia,
kiedy odwotywano si¢ do wciaz nowych metod, ktére aktywizowaly uczniow,
jednoczesnie czesto ze strata dla przekazu wiedzy i catego procesu wychowania
religijnego. Takie — jak nazywano — odciqzenie lekcji religii sprawilo, ze przepo-
wiadanie ustgpowalo coraz wyrazniej na rzecz informowania i ewaluacji na-
uczycielskich dokonani. Szerokie okreslenie adresatow lekcji religii (wierzacy,
poszukujacy, niewierzacy) spowodowato koniecznos¢ minimalizacji zaklada-
nych celow i coraz czgstsze sigganie do zagadnien ogélnoludzkich, kosztem te-
matow religijnych. W niektorych sytuacjach wyraznie zachwiano proporcj¢ mig-
dzy zagadnieniami dotyczacymi cztowieka i Boga, cho¢ oficjalne programy
wyraznie opieraly si¢ na nauczaniu Kosciota, promujac zasad¢ korelacji wiary
i zycia. W proponowanych przez pedagogéw tresciach coraz czg¢sciej mozna
byto spotka¢ silne akcenty religioznawcze, potaczone takze z krytyczna refleksja
na temat chrzescijafistwa. Nierzadko dochodzito do przeakcentowania zagad-
nien dotyczacych innych religii. Nacisk na wiedzg¢ w wielu przypadkach szedt
w kierunku poszukiwania coraz bardziej atrakcyjnych tresci, w coraz szerszym
“ujmowaniu religii, na przyktad, odwotywania si¢ do religii pierwotnych, religii
_Indian czy tez wyraznie religioznawczych przedstawien wielkich religii $wiata.
Uczniowie faktycznie poznawali nowe religie, gdy tymczasem znajomos$¢ kato-
lickich prawd wiary i moralno$ci pozostawata na stabym poziomie.

Warto jeszcze raz zwroci¢ uwage, ze wymagania wyraznie katechetyczne zo-
staly postawione wobec 0s6b uczacych religii katolickiej. W oficjalnych doku-
‘mentach koscielnych, jak réwniez w wypowiedziach wielu pedagogéw religij-
nych, obok zasadniczychkompetencjio charakterze dydaktyczno-pedagogicznym
jasno wymagano od nauczyciela religii §wiadectwa wiary i lojalnosci wobec de-
legujacego go do pracy Kosciota. Prowadzone pod koniec XX wieku badania
ukazaly jednak, ze duza czg$¢ nauczycieli religii katolickiej dystansowata si¢
wobec nauczania Kosciola, pozostajac réwniez z daleka od jego duszpasterskiej
.aktywnosci. Lacznos¢ z Kosciotem, opierajaca si¢ w duzej mierze na zaufaniu,
w wielu przypadkach byla zbyt staba, by nauczyciele religii w istotny sposob
mogli wplywaé na religijno$¢ uczniéw i pomaga¢ im w podejmowaniu osobi-
stych decyzji na rzecz wiary.

U progu XXI wieku wobec szkolnego nauczania religii katolickiej pozostaty
rozne dylematy, z ktérych najistotniejsze bylo odréznienie lekcji religii od kate-
chezy, czesto nie tylko katechezy parafialnej, ale wrecz katechezy koscielnej,
oraz drugi istotny dylemat, dotyczacy konfesyjnego charakteru tych zajec.

Dyskusja pedagogéw religijnych, odbywajaca si¢ na przelomie lat szes¢dzie-
sigtych i siedemdziesiatych na temat ksztattu szkolnej lekcji religii, przeniosta
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si¢ na grunt oficjalnych rozstrzygnie¢ koscielnych. Lekcja religii zostata odroz-
niona od dziatalnosci katechetycznej Kosciota. Cho¢ trudno do konca wskazac
istote tego rozroznienia, to jednak dla wielu pedagogow religijnych stato si¢ ono
fundamentem tworzenia nowej koncepcji szkolnego nauczania religii. Brak jas-
nych kryteriow sprawit, ze niektdrzy z nich wyraznie oddzielali lekcje religii od
katechezy, sugerujac nawet odciecie od wplywdéw Kosciota i ustawienie ich
w opcji religioznawczej, inni z kolei domagali sig $cistej wspotpracy i uzupet-
niania si¢ obu form edukacji religijnej. Przyjete rozroznienie szkolnego naucza-
nia religii i katechezy parafialnej nie zaowocowato szerokim zainteresowaniem
wérdd chrzescijan i ich zaangazowaniem we wlasna formacjg na terenie parafii.
Srodowiska parafialne w Niemczech nie staly si¢ miejscem systematycznej i ca-
tosciowej katechezy dzieci, mtodziezy i dorostych. Na wigksza skalg nie rozwi-
neto si¢ takze duszpasterstwo szkolne. Natomiast lekcja religii, utraciwszy swe
katechetyczne odniesienie, stata si¢ polem réznego rodzaju eksperymentow pe-
dagogiczno-religijnych, ktére czesto dalekie byly od integralnego przekazu
prawd wiary i moralnosci, gtoszonych w Kosciele katolickim. Dla pewnej grupy
pedagogow religijnych i nauczycieli religii byla to okazja do jeszcze wigkszego
zdystansowania si¢ wobec Kosciofa i jego nauczania. Rozréznienie spowodowa-
to, co prawda, iz tatwiej bylo uzasadnia¢ obecnos$¢ nauczania religii w szkole
1 wyraznie odzegna¢ si¢ od jakichkolwiek elementdéw indoktrynacji czy rekruta-
¢ji nowych wiernych, niemniej wyraznie wplynelo takze na dezintegracj¢ pod-
stawowych srodowisk katechetycznych.

Powstato swoiste zamknigte koto. Po pierwsze, staba byla katecheza rodzin-
na, gdyz rodzice nie posiadali na tyle wiedzy, przekonania i chgci, by przekazy-
wac swym dzieciom podstawy wiary chrzescijanskiej i fatwo cedowali swe obo-
wiazki na czynniki profesjonalne. Po drugie, lekcja religii, podczas ktorej nie
tylko powinno si¢ przekazywac tresci dotyczace religii i wiary, ale umozliwiac¢
ich doswiadczenie, przerzucita w znacznej czgsci t¢ odpowiedzialno$¢ na wspol-
note wiary, jaka winna by¢ parafia. 1 wreszcie po trzecie, parafia, nie majac
wsparcia w rodzinie i szkole, zdawata si¢ zbyt staba, by unies¢ cigzar wychowa-
nia wiary, wiec ograniczata si¢ tylko do tradycyjnych form przygotowania do
sakramentow. W rezultacie brak wspotpracy migdzy podstawowymi srodowi-
skami sprawial, ze efekty edukacji religijnej byty mizerne, co przekfadato si¢ na
coraz mniejsze zainteresowanie sprawami wiary i Kosciota. Katecheza, wyparta
ze szkoty, miala odnalez¢ si¢ na powrdt w parafii 1 w rodzinie, tymczasem — jak
si¢ wydaje — nie znalazta w tych $rodowiskach podatnego gruntu. W tradycyj-
nym rozumieniu katecheza jako systematyczne i pelne wychowanie wiary na
przetomie XX i XXI wieku nie istniata ani w parafii, ani w rodzinie, ani w nie-
mieckiej szkole.
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Powazne niebezpieczenstwo, wynikajace z rozroznienia lekcji religii 1 kate-
chezy, taczylo si¢ takze z propozycja uprawiania pedagogiki religii jako nauki
autonomicznej, ktora potrzebuje przestrzeni i mozliwosci, jakie daje naukowy
dystans wobec dogmatéw wiary i moralnosci oraz wskazan Kosciota. Niematy
problem tworzyto przenikanie na grunt katolicki pomystéw zaczerpnigtych z pe-
dagogiki ewangelickiej. W takim ujeciu zupetnie inaczej podchodzono do zasad-
niczych kwestii, jakim jest rozumienie wiary i mozliwosci jej ksztaltowania,
a takze tacznosci ze wspdlnotg Kosciota. Podobnie uksztaltowane na przestrzeni
200 lat rozumienie katolickiej katechetyki jako dyscypliny teologicznej i jej roz-
woj, od metodyki nauczania religii przez dydaktyke nauczania religii 1 pedago-
gike religijno-moralna, zostal nie tylko zatrzymany, ale nawet odwrocony. Pod
koniec XX wieku coraz czgsciej moéwiono w Niemczech o pedagogice lub o dy-
daktyce religii®®, przesuwajac czgsto gtéwny akcent z obszaru teologii na nauki
religioznawcze. Cho¢ w dalszym ciagu u progu XXI wieku w Niemczech kate-
dry pedagogiki religii i katechetyki przynalezaly oficjalnie do wydzialéw teolo-
gii katolickiej, mozna bylo zauwazy¢ ich wyrazne otwarcie na pedagogike ewan-
gelicka 1 szeroko rozumiane religioznawstwo.

Drugim, zasadniczym dylematem szkolnego nauczania religii katolickiej
w Niemczech byla kwestia konfesyjnosci tych zaje¢. Cho¢ prawnie zajecia te
uznawane byly wylacznie jako powiazane z okreslonym wyznaniem, to jednak,
w obliczu coraz swobodniejszego podchodzenia w spoteczenstwie do problemu
przynaleznos$ci do danego Kosciola, zmniejszalo si¢ takze zrozumienie i sens ich

konfesyjnego podzialu. Wielu Niemcom trudno byto wyjasni¢, dlaczego lekcja
* religii — mimo szeroko propagowanego ekumenizmu — wciaz jeszcze byta ofi-
cjalnie organizowana oddzielnie dla katolikéw i ewangelikow. W niektorych
przypadkach zagadnienie konfesyjnosci zajgé byfo banalizowane przez poszcze-
gblnych pedagogow religijnych. Oficjalne dokumenty Kosciota stanowczo bro-
nily zasady konfesyjnosci lekcji religii, cho¢ w praktyce coraz cz¢sciej mozna
byto spotkac juz nie tylko proéby wspolpracy, lecz nawet odbywajace si¢ regular-
- nie wspdlne zajecia dla ucznidw roznych wyznan. W obliczu spoteczefistwa wie-
lokulturowego i wieloreligijnego coraz bardziej przekonujace stawaly si¢ postu-
laty wprowadzeniazajeé o charakterze ekumenicznym czy wreczponadreligijnym.
Przy realizacji takich pomystéw lekcje rezygnowaty ze swego koscielnego od-
niesienia, stajac si¢ typowym nauczaniem o religii.

Synodalne podkreslenie, ze lekcja religii ma by¢ dla wszystkich uczniow
(wierzacych, poszukujacych, niewierzacych), spowodowato, ze w wielu przy-

2 Por. np. G. Hilger, W. H. Ritter, Religionsdidaktik Grundschule. Handbuch fiir die Praxis des
evengelischen und katholischen Religionsunterrichts, Miinchen—Stuttgart 2006.
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padkach tracily na tym uczniowie przekonani do wiary. Mimo wyraznych wy-
tycznych, zawartych w kolejnych dokumentach koscielnych, zajecia te czgsciej
przypominaly lekcje o religii, brakowato mozliwo$ci odwotania si¢ do wspol-
nych religijnych doswiadczen, gubit si¢ ich charakter konfesyjny. Obawiajac sie,
ze lekcja religii zostanie posadzona o jakis rodzaj manipulacji czy indoktrynacji,
silnie akcentowano dobrowolnosé i ostrozno$¢ w jakiejkolwiek zewnetrznej in-
gerencji: to uczen w swojej wolnosct sam miat wybrac opcje za albo przeciw
wierze. Lekcja religii w Niemczech znalazla si¢ w obliczu kolejnych niebezpie-
czenstw, ktore jawily si¢ jako nastgpstwa oddzielenia wiedzy od doswiadczenia,
zrozumienia od wiary, krytyki od mitosci.

U progu III tysiaclecia chrzescijanstwa lekcja religii w szkole niemieckiej
jeszcze wyrazniej niz dotychczas stangla wobec przyszioSciowej alternatywy:
albo stanie si¢ na nowo jednym ze srodowisk katechezy Kosciota (obok dwéch
zasadniczych: rodziny i parafii) i tym samym waznym elementem przeciwdzia-
fania procesowi sekularyzacji, albo zostanie sprowadzona do lekcji religioznaw-
stwa, gdzie do zagadnien religijnych bedzie podchodzito si¢ z wlasciwym na-
ukowym zdystansowaniem, a wychowanie religijne zostanie zredukowane do
przekazu wiadomosci religijnych, zgodnie z powszechng tendencja wspolczes-
nej pedagogiki ucieczki w nauczanie.

Lekcja religii — co podkreslalo wielu autoréw — stata si¢ dla wielu mlodych
Niemcow jedynym miejscem spotkania z tresciami religijnymi, gdzie nie tylko
uczy si¢ o Bogu, ale tez powinno si¢ umozliwiaé i zachgca¢ do spotkania z Nim.
Tymczasem wydaje si¢, ze ta szansa — takze z perspektywy katechetyczno-pasto-
ralnej — nie zostata odpowiednio wykorzystana. W obliczu coraz bardziej zseku-
laryzowanego spoleczenstwa nieporozumieniem wydaje si¢ lekcja religii, ktora
przerzuca odpowiedzialno$¢ za wychowanie religijne wylacznie na katechezg
parafialna. Wydaje si¢, ze owo zagrozenie dostrzegli takze biskupi niemieccy
oraz niektérzy pedagodzy religijni, ktérzy zachecajg do ponownego odkrywania
katechetycznego wymiaru lekcji religii®.

® Por. M. Jaggle, Katechetyczny wymiar nauczania religii. W Swietle dokumentu biskupéw nie-
mieckich ,, Katechese in verdnderter Zeit”, mps — wyklad podczas Krajowego Kongresu Kateche-
tycznego, Poznan 25-26 IX 2007 i caly numer ,Katechetische Blatter” 2007, nr 2.



