MUZEUM HISTORII POLSKI

Elzbieta Osewska

Poszukiwanie koncepcji edukacji
religijnej w szkole w obszarze jezyka
angielskiego

Studia Katechetyczne 9, 231-241

2013

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.



ELzBIETA OSEWSKA
WyYDzIAL STUDIOW NAD RODZINA

UNIWERSYTETU KARDYNALA STEFANA WYSZYNSKIEGO
WARSZAWA

POSZUKIWANIA KONCEPCJI EDUKACJI RELIGIJNEJ
W SZKOLE W OBSZARZE JEZYKA ANGIELSKIEGO

Wprowadzenie

Juz samo wyjasnienie angielskiego terminu religious education (,edukacja
religijna”) rodzi wiele trudnosci, gdyz jego rozumienie uksztattowato si¢ inaczej
w Europie, a inaczej na terenic Ameryki Pétnocnej. Réznica w ujgciu znaczenia
okreslenia religious education jest w duzym stopniu uwarunkowana kontekstem
historycznym, politycznym, spotecznym, kulturowym oraz odmiennymi uwarun-
kowaniami edukacyjnymi w Wielkiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych Ameryki.
W amerykanskim angielskim istnieja dwa gldwne znaczenia terminu religion:
»religia” i ,,nauka o religii/religiologia”, gdzie drugie wskazuje, ze religia jest
przedmiotem badan, poszukiwan, dociekan, zwlaszcza w zakresic odkrycia ,,lo-
gosu” religii. Natomiast, kiedy w litcraturze przedmiotu Amerykanie stosuja sto-
wo religion w brytyjskim angielskim, funkcjonuje termin religious education.
Sytuacj¢ komplikuje dodatkowo fakt, ze w szkotach katolickich w Anglii i Walii
termin religious education jest blizszy zakresowo polskiemu rozumieniu termi-
nu , katecheza” lub ,,formacja chrzescijanska” niz ,religioznawstwo™'. W niniej-
szym artykule zostana zaprezentowane fragmenty toczacej si¢ w krajach anglo-
jezycznych debaty nad rozumieniem terminu religious education, ze szczegdlnym
uwzglednieniem sytuacji w Wielkiej Brytanii oraz odniesieniem do powstatych
na bazie toczacych si¢ dyskusji nowych koncepcji edukacji religijne;j.

1. Rys historyczny

Nauczanie religii w szkole jest, z jednej strony, wyrazem tradycji europejskiej
kultury prawnej, z drugiej wynika z uznania wartosci religii w zyciu spotecznym.

! Por. E. Osewska, Edukacja religijnaw szkole katolickiej w Anglii i Walii w $wietle ,, Living and Sharing
Our Faith. A National Project of Catechesis and Religious Education”, Tarnow 2008, s. 19-21.
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W Wielkiej Brytanii zgodnie z aktem prawnym The Education Act z 1944 roku,
wprowadzajacym po II wojnie $wiatowej edukacjg religijng do wszystkich szkot,
przyjeto zatozenie, ze religious education obejmuje dwa clementy: worship 1 in-
struction. Pierwszy wskazywal na wspdlne uwielbienie Boga, celebracjg, dzigkczy-
nienie, modlitwe, rodzaj apelu, ktérym rozpoczynat si¢ kazdy dzien w szkole.
Z kolei drugi odwotywat si¢ do samego nauczania zgodnego z zatozeniami ksztalcenia
ogolncgo. Warto jednak pamigtad, ze edukacji religijnej nie rozumiano wylacznie
w kategoriach przedmiotu szkolnego, ale stanowita ona pewien rodzaj ptaszczyzny
poszukiwan chrzescijanskich korzeni spoteczenstwa angielskiego oraz odkrywania
aspektow kultury wynikajacych ze Zrodet biblijnych i teologicznych. W tym cza-
sie rzadko uzywano samego terminu religious instruction, poniewaz ujmowano
edukacjg religijna jako catosciowy proces formacji chrzescijanskiej.

Do potowy lat szesédziesigtych XX wieku zarowno w Wiclkiej Brytanii, jak
i Stanach Zjednoczonych Ameryki Potnocnej, czgsciej pojawiat sig, jako swoisty
wyraz buntu przeciw rozwijajacej si¢ ekspansji terminu katecheza, termin religious
education (,,edukacja religijna”, ,,wychowanie religijne”). Wskazang zmiang wida¢
wyraznic na przyktadzie listow pasterskich biskupéw Stanéw Zjednoczonych,
ktorzy skupiali si¢ przede wszystkim na potrzebie nauczania dzieci religii, stad
stosowali czgsciej termin religious instruction (,,nauczanie religijne”) niz pojecie
catechesis. Natomiast w latach siedemdziesiatych XX wieku, w pracach nad nowym
dyrektorium, biskupi amerykanscy opisujac zagadnienia katechezy i cdukacji reli-
gijnej stosowali obydwa terminy zamiennie, poszerzajac koncepcj¢ edukacyjng
o propozycje zgloszone przez Ruch Katechetyczny. Znaczacy dla rozwoju kate-
chetyki w Ameryce Potocnej dokument National Catechetical Directory for
Catholics of the United States®, ktéry wrécit do zatozen Ruchu Katechetycznego
rozwijajac raczej jezyk katechezy niz edukacji religijnej. Jednak nie dokonano
wowczas jasnego rozroznienia migdzy katecheza i edukacja religijng, a jedynie
zasugerowano, ze edukacja religijna powinna by¢ rozpatrywana jako czg¢s¢ kate-
chezy 1 zwiazana z dzicleniem si¢ doswiadczeniem wiary, liturgia 1 postuga.

Wydaje sig, ze w trwajacych w Anglii dyskusjach nad nauczaniem religii czgs-
ciej korzystano z osiagnig¢ europejskich niz bezposrednio nawiagzywano do Sta-
now Zjednoczonych, chociaz ze wzgledow jezykowych byly one tatwicj dostgp-
ne. Srodowiska protestanckie, szczegélnie anglikanskie, nawiazywaty raczej do
publikacji protestanckich z terenu Niemiec, natomiast katoliccy specjalisci od-
wolywali si¢ najczgsciej do opracowan przygotowanych w Irlandii.

2 National Conference of Catholic Bishops, Sharing the Light of Faith. National Catechetical
Directory for Catholics of the United States, Washington 1979.
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Sytuacja w Anglii zmienita si¢ wraz z wydaniem nowego aktu edukacyjnego
w 1988 roku. O ile wczesniej podkreslano, ze na edukacje religijng sktadaja si¢
dwa wspomniane wyzej elementy: worship i instruction, o tyle od 1988 roku roz-
dzielono worship od religious education. Najwazniejsza zmiana w ujeciu edukacji
religijnej dotyczyta rozdzielnia nauczania tresci religijnych od procesu wycho-
wania religijnego, wezesniej przede wszystkim chrzescijanskiego. W ten sposob
termin religious education (,,edukacja religijna™) stat si¢ okreslenicm przedmio-
tu szkolnego, ktorego celem jest pomoc uczniowi w zrozumieniu najwigkszych
religii 1 ich znaczenia dla wspolczesnego czlowicka. Natomiast szczegotowe
ujgcie zmieniato si¢ w réznych rejonach Anglii w zaleznosci od znaczenia przed-
stawicieli r6znych religii w samorzadach lokalnych (stad odmiennos¢ sylabuséw
edukacji religijne) nawet w sasiadujacych ze soba hrabstwach), aby ostatccznie
w wielu szkotach panstwowych przyja¢ charakter edukacji multireligijnej lub
religioznawczej.

Zmiany spoteczno-polityczne, kulturowe i religijne, zwiazane z naptywem
do Wicelkiej Brytanii ludnosci reprezentujacej rézne grupy etniczne i religie, spo-
wodowaly uznanie praw ucznia szkoly publicznej do poznania obiektywnych
1 wyczerpujacych informacji o religii i jej zadaniach w odniesieniu do zaréwno
jednostkowego, spolecznego wymiaru zycia, jak i o poszczegdlnych religiach.
Uzyskanie wiedzy na temat réznych religii i praktyk religijnych wyznawcow
powinno zdaniem specjalistow z zakresu edukacji zapewnié pokojowe wspotist-
nienie. Podsumowujac mozna powiedzied, ze w XX wicku w Wielkiej Brytanii
nastapilo przejscie od uj¢cia eklezjalnego edukaci religijnej do bardziej kulturo-
wego, od chrzescijanskiego ujgcia religii do edukacji migdzyreligijnej i poznania
fenomenologicznego lub historycznego réznych religii. Stad w wielu szkotach
panstwowych na terenie Anglii i Walii zaproponowano ponadwyznaniowg edu-
kacj¢ religijna, rozumiang jako nauczanie multireligijne i wiclodyscypliname,
pomagajace w poznawaniu faktu religii w catym jego bogactwie kulturowym,
ale réwniez w jego wymiarze wychowawczym®.

2. Katecheza czy edukacja religijna — debaty w Srodowiskach
katolickich

Warto przyjrzeé si¢ trwajacym od dawna w krggach anglojgzycznych licz-
nym dyskusjom nad natura i celem nauczania religijnego, ktére odroznity na-

3 Por. M. Buchanan, Pedagogical Drift: The Evolution of New Approaches and Paradigms in
Religious Education, ,,Religious Education” (2005) nr 1, s. 20-37.
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uczanie $wieckie o religiach (nauczanic na temat religii lub o poszczegélnych
religiach/ studium religioznawcze) od procesow edukacyjnych majacych na celu
wzmocnienie zaangazowania religijnego. Pierwsze ujgcie jest charakterystyczne
dla instytucji edukacyjnych finansowanych publicznie, drugie dla instytucji do-
towanych przez wspolnoty wyznaniowe i religijne*.

Juz w latach siedemdziesiatych XX wicku Berard Marthaler’® starat si¢ doko-
na¢ rozréznienia mi¢dzy katechezg a edukacja religijng, przypominajac, ze edu-
kacja religijna jest przede wszystkim przedsi¢wzigciem akademickim, natomiast
katecheza zawiera kerygmat, przygotowanie do sakramentéw, jak rowniez za-
awansowane wskazania, w jaki sposob ma rozwijac¢ i trwa¢ w wierze wspdinota
religijna i jednostka. Bardzicj pozytywne uje¢cic edukacji religijnej przedstawit
Kevin Nichols, ktéry zauwazatl, ze teoretycy §wieccy rozwingli pojecie edukacji
religijnej bez odniesienia do zaangazowania religijnego, rozumiejac je wylacz-
nie jako nabywanie wiedzy o religii lub religiach®. W jego rozumieniu ujgcie
katolickie edukacji religijnej jest znacznie szersze — to szczegdlny typ katechezy
szkolnej skicrowanej do uczniéw rozwijajacych swoje poznanic wiary. Jednak
Nichols daleki byt od zawgzania cdukacji religijnej do konfesyjnej lekcji religii,
raczej postrzegat ja jako ekumeniczne otwarcie katechezy.

Inne ujgcie prezentowal Graham Rossiter’, ktory podkreslal, ze teoria edukacji
religijne) zwigzata si¢ zbyt mocno z katechetyka, co jest problematyczne zaréwno
dla edukaciji, jak i katechetyki. Nie mozna przenosi¢ koncepcji katechetycznych,
celow, tresci 1 metod pochodzacych z dokumentéw katechetycznych do szkoty,
szczegolnie szkoty publicznej. Wezwanie do rozwoju wiary jest skicrowane do
osoby dorostej, a nic do matego dziecka®. Australijski katechetyk proponujac prze-
formutowanie tcorii katolickiej edukacji religijnej spowodowal tzw. twérczy
roztam migdzy katecheza a edukacja religijna. Po dokonaniu ,,czynnosci rozla-
mowych”, edukacja religijna nie jest juz wyraznie tak katechetyczna, ale lepiej
funkcjonuje jako przedsigwzigcie edukacyjne®. Rossiter sugerowat, aby education
in religion (,,edukacja w/do religii”) stuzyta education in faith (,,edukacja wiary”).
Wyjasnial, ze kiedy ,,cdukacja w wierze” odnosi si¢ do przckazu poszczegodlnej

4 Por. R. M. Rummery, Catechesis and Religious Education in a Pluralist Society, Huntington 1975.

5 Por. B. Marthaler, Catechetics in Context, Huntington 1973.

¢ Por. K. Nichols, Cornerstone. Guidelines for Religious Education, Slough 1978.

7 Por. G. Rossiter, The Need for Creative Divorce between Catechesis and Religious Education in
Catholic Schools, ,,Religious Education” 77 (1982), s. 21-40.

# Por. tenze, The Gap between Aims and Practice in Religious Education, ,,Word in Life” 29 (1981)
nr 1, s. 24-28.

° Por. tenze, The Need for Creative Divorce between Catechesis and Religious Education, ,,Religious
Education” 77 (1982), s. 21-40.
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tradycji wiary, ,,edukacja/wprowadzenie do religii” opiera si¢ wylacznie na
bazie naukowej, niezaleznie od powiazan katechetycznych lub zalozen danego
wyznania. Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze G. Rossiter nie sugeruje prostej za-
miany, nadal odnosi si¢ do wiary, ale jako poglgbiania wiary na fundamencie
wiedzy teologicznej i religioznawczej. Jego zdanicm wiara dzigki temu zabiego-
wi szuka zrozumienia i zyskuje wzmocnienie intelektualne. Dlatego biorac pod
uwagg cele, tresci i metody, katccheza i edukacja religijna sa rézne, niemniej
jednak dziela szeroko pojety cel rozwijania wiary we wilasny, oryginalny sposob!®.

Do podawanych przez niego argumentow za rozréznieniem katechezy i edu-
kacji religijnej mozna dotaczy¢ inne, podane przez brytyjskiego jezuite Patricka
Purnella, ktory, ujmujac trwajaca dyskusj¢ bardziej od strony praktycznej, wska-
zywal, ze o ile celem katechezy jest wsparcie trwajacego cale zycie procesu
dojrzewania wiary dokonujacego si¢ we wspolnocie wierzacych'!, o tyle w edu-
kacji religijnej niezbgdne jest udzielenie uczniowi pomocy w pogiebieniu §wiado-
mofsci istnienia réznych wyznan i religii, w taki sposob, by nabyt pelne respektu
rozumienie innych religii. Edukacja religijna powinna doprowadzi¢ ucznia do
swiadome;j decyzji wyboru lub przemyslanego odrzucenia chrzescijanstwa, z za-
chowaniem szacunku wobec wyznawcow innych religii'2. Oczywiscie nalezy
przyjaé sytuacje, ze gigboko wierzace dzieci odbiorg edukacje religijng jako ka-
techezg, a niewierzace jako ewangelizacj¢. Jednak ani ewangelizacja, ani pogle-
bianie wiary nie sa gldéwnymi celami edukacji religijnej'.

Zarzuty pod adresem dzialalnosci ewangelizacyjnej na terenie szkoty poda-
wal réwniez Jim Gallagher. Przypominal, zc szkola (nawet katolicka) tworzy
w drugiej polowie XX wieku bardzo zréznicowang grupg uczniow i1 nauczycieli,
a w spofeczenstwie angielskim nastgpuje gwaltowne przejscic od wymiaru dok-
trynalnego chrzescijanstwa do coraz bardziej kulturowego, od konfesyjnosci do
ponadwyznaniowosci, od zgodnosci postaw spolecznych sugerowanych przez
Koscioty do autonomii decyzyjnej. Obserwujac szkoly publiczne na terenie Anglit
i Walii, ktére znacznie wczesniej wprowadzily edukacje religijng rozumiana jako
nauczanie migdzyreligijne i wielodyscyplinarne pomagajace w poznawaniu faktu
religii w catym jego bogactwie kulturowym, ale rowniez w znaczeniu wychowaw-

0 Por. J. Arthur, S. Gaine, Catechesis and Religious Education in Catholic Theory and Practice,
w: Research in Religious Education, red. L. Francis, W. Kay, W. Campbell, Leominster 1996, s. 341.
Por. P. Purnell, Our Faith Story. Its Telling and Its Sharing. An Education in Faith, London 1985,
P. Purnell, Looking at the Future, Primary Religious Education in Home, School and Parish, Lon-
don 1982, s. 2-5.

12 Por. P. Purnell, Qur Faith Story, s. 123-128.

B Por. I. Arthur, S. Gaine, Catechesis and Religious Education in Catholic Theory and Practice,
w: Research in Religious Education, red. L. Francis, W. Kay, W. Campbell, Leominster 1996, s. 345-348.
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czym, Gallagher szukat najlepszego rozwiazania dla szkot katolickich, aby mogty
zachowaé swoja tozsamos¢, a jednoczesnie wlasciwie przygotowaé ucznia do
zycia w spoteczenstwie'. Wedltug specjalistow katolickich w zakresie edukacji
religijnej pelne aplikowanic zasad ewangelizacji w szkole publicznej jest nie
tylko niemozliwe, ze wzglgdu na uwarunkowania szkoty, ale winno by¢ poddane
krytyce, ze wzgledu na cele, ztozenia i zdania edukacji szkolne;.

Natomiast Geofrey Turner'® przyjat za punkt wyjscia kryterium samodzielne-
go, wolnego wyboru chrzescijanstwa lub inncj religii przez ucznia. Przy takim
zalozeniu uczniowie szkot katolickich nie mogliby by¢ traktowani jako uczest-
nicy katechezy, gdyz ich udziat w prowadzonych zaj¢ciach z edukacji religijnej
jest obowiazkowy. Jego zdaniem edukacja religijna (uzywat okreslenia theological
education [,,edukacja teologiczna]) musi by¢ elastyczna, poddajac wszystko re-
fleksji i wyrazajac zainteresowania uczniow. Celem edukacji religijnej byto
uswiadomicnie uczniom ,religijnego wymiaru” zycia i faktu istnienia waznych
pytan.

Pluralizm spofeczny, kulturowy i religijny zostat jeszcze mocniej zaakcentowa-
ny przez autor6w programu edukacji religijnej Weaving the Web'¢, autorstwa Ri-
charda Lohana i Mary McClure, ktorzy uznali, ze edukacja religijna powinna by¢
bardziej skoncentrowana na uczniu niz na tresci, dostosowana do potrzeb wszyst-
kich uczniow, niczaleznie od ich przynaleznosci religijnej, wzmacniajac ich poten-
cjat edukacyjny, zyciowy i religijny. Natomiast nauczyciel religii ma by¢ wycho-
wawca, wsparciem, wspoltowarzyszem pomagajacym uczniowi w procesie
rozpoznania, uznania oraz docenienia religijnego i duchowego wymiaru Zzycia.
Tam, gdzie pojawialy si¢ problemy zwiazane z celem i sensem zycia, ,.cdukacja
religijna” oznaczata proces rozwoju religijnego wymiaru egzystencji, rozumiany
jako uzdalnianic do podjg¢cia w sposob refleksyjny i odpowiedzialny problematyki
religijnej w jej odniesieniu do zycia. W ich wypowiedziach wida¢ wptywy rozu-
micnia edukacji religijnej jako odpowicdzi na potrzeby rozwojowe dziecka, ktora
rozwingla si¢ wsrdd specjalistow protestanckich w Wielkicj Brytanii, stad propo-
zycje teaching by life themes — nauczania religijnego zgodnego z Zyciowymi tema-
tami, przezyciami i doswiadczeniami egzystencjalnymi dziecka'”.

4 Por. J. Gallagher, Guidelines, London 1986, s. 12; J. Gallagher, Our Schools and Our Faith.
A pastoral concern and challenge, London 1988, s. 14-19.

15 Por. J. Arthur, S. Gaine, Catechesis and Religious Education in Catholic Theory and Practice,
w: Research in Religious Education, red. L. Francis, W. Kay, W. Campbell, Leominster 1996, s. 344.
16 Por. R. Lohan, M. McClure, Weaving the Web. A modular programme of Religious Education.
Teacher s Book, Collins, London 1988.

17 Por. R. Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence, London 1964; R. Goldman,
Readiness for Religion, London 1965.
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3. Edukacja religijna czy edukacja multireligijna — debaty
w Srodowiskach niekatolickich

Od lat osiemdziesiatych XX wicku w brytyjskich dyskusjach nad edukacja reli-
gijna'® nastgpuje wyrazne wzmocnienie elementu edukacyjnego i minimalizowanie
teologicznego, zardwno w okreslaniu celdw, jak i tresci. Dostosowujac si¢ do kry-
teridw 1 oczekiwan 6wczesnego systemu szkolnictwa eksperci niekatoliccy ds. edu-
kacji religijnej proponowali koncepcj¢ cdukacji religijnej jako zaznajomienie si¢
z podstawowymi zagadnieniami religijnymi (chrzescijafistwa, judaizmu, islamu,
hinduizmu, buddyzmu), czyli z zatozeniami religii reprezentowanych w spote-
czenstwie brytyjskim, jak réwniez jako ukazywanie zycia religijnego wyznaw-
codw w jego konkretnym historyczno-spotecznym kontekscie.

Zdecydowanym propagatorem ujgcia edukacji religijnej jako edukacji multi-
religijnej, ktorej celem jest dostarczenie wiedzy na temat réznych religii, byt
Ninian Smart', ktory dzigki przeprowadzonym badaniom empirycznym nad
rozwojem religijnosci wskazywal koniecznos¢ budowania edukacji religijnej na
fundamencie filozofii religii i pedagogiki w ich uj¢ciu fenomenologicznym.
Gléwna trescia tak ujetej edukacii religijnej byt fenomen religijnosci ujmowany
zarowno historycznie, jak i wspotczesnie. Przy czym sugerowal, ze wzgledow
pedagogicznych, zachowanie ujgcia egzystencjalnego, umozliwiajacego ucz-
niom budowanie pozytywnego odniesicnia do wyznawanej religii. Angielscy
autorzy czgsto podkreslali, ze pluralizm etniczny, kulturowy oraz religijny spo-
feczenstwa brytyjskiego niejako zmusza edukacj¢ do prezentowania religit obec-
nych w zyciu spoleczenstwa. W tym przypadku edukacja religijna, przyjmujac

18 Por. D. N. Aspin, Church schools, religious education and the multi-ethnic community, ,,Journal of
Philosophy of Education” 17 (1983) nr 2, s. 229-240; N. Blake, Church schools, religious education
and the multi-ethnic community: a reply to David Aspin, ,Journal of Philosophy of Education”
17 (1983) nr 2, s. 241-250; M. Chater, Different approaches to religious education and Critical
analysis of different approaches to religious education, w: Religion in Education, t. 1, red. W. K. Kay,
L. J. Francis, Leominster 1997, s. 257-288, 295-316; J. E. Greer, Attitude to religion reconsidered,
,,British Journal of Educational Studies” (1983) 31, s. 18-28; P. H. Hirst, Education, catechesis and
the church school, ,British Journal of Religious Education” 4 (1981) nr 3, s. 85-93; J. Maybury, G. Teece,
Learning from what? A question of subject focus in religious education in England and Wales,
»Journal of Beliefs & Values” 26 (2005) nr 2, s. 179-190; J. Astley, Plurality, dialogue and religious
education, ,International Journal of Education and Religion” 1 (2000) nr 1, s. 198-216; J. M. Hull,
Studies in Religion and Education, London 1984; Religion in Education: 1, red. W. K. Kay, L. J. Fran-
cis, Leominster 1997; Religion in Education: 2, red. W. K. Kay, L. J. Francis, Leominster 1998; Re-
ligion in Education: 4, red. W, K. Kay, L. J. Francis, K. Watson, Leominster 2003; R. Jackson,
Rethinking Religious Education and Plurality. Issues in diversity and pedagogy, London 2004.

9 Por. N. Smart, Secular Education and the Logic of Religion, London 1968; N. Smart, The Religious
Experience of Mankind, London 1971.
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neutralne stanowisko wobec kazdej religii, miata wspomagac ucznia w nabywa-
niu swoistej ogtady kulturowe; i religijnej.

W roznych srodowiskach pojawily si¢ modyfikacje tak ujgtej edukacji religij-
nej. Jedna z nich byta edukacja religijna rozumiana jako kulturowa i hermeneu-
tyczna wymiana informacji. Nauczyciel religii stawat si¢ wowczas ekspertem,
ktory bezposrednio przekazywal wiedzg¢ z fenomenologii nauk o religii i historii
religii. Przy czym, o ile niektorzy przedstawiciele domagali si¢ neutralnosci i do-
boru tresci dostosowanych do mozliwosci percepcyjnych uczniow?, pojawily si¢
takze glosy, by edukacja religijna nie tylko wprowadzata w religie, ale rowniez
poddawata je krytyce. Jeszcze inni wskazywali, ze nalezy bazowa¢ na szeroko
rozumianym pojeciu religii i wprowadzac uczniow w glgbszy wymiar rzeczywi-
stosci religijnej, zwlaszcza na poziomie jgzykowym?'. Takie ujecie edukacji reli-
gijnej okreslano czesto alfabetyzacja religijng lub poznawaniem jg¢zyka religii,
wychodzac z zatozenia, ze podstawowe poje¢cia religijne sa niezbg¢dne do lepsze-
go funkcjonowania w spoteczenstwie i zrozumienia wyznawcow innych religii.

Pojawily si¢ takze propozycje ujgcia edukacji religijnej jako orientacji zyciowe)
ucznia, pomagajace mu w odpowiedzi na fundamentalne pytania: Kim jestem?
Po co zyj¢? Jaki sens i cel ma moje zycic? Wéowczas celem cdukacji religijnej
bytoby wspoélne (uczniowie i nauczyciel) odkrywanie i rozwiazywanie proble-
mow odnoszacych sig do zycia i funkcjonowania chrzescijanina w sekularyzuja-
cym si¢ spoteczenstwie?.

Inna zyskujaca z wiclu zwolennikéw propozycja byta edukacja religijna ro-
zumiana jako szczegodlna forma interpretacji. W tym ujgciu chodzito najbardzicj
o0 odczytanie rzeczywistosci i odkrycie jej wymiaru religijnego oraz zrozumienia
zycia, doswiadczen i praktyk religijnych przedstawicicli réznych religii® i wias-
nych. R. Jackson proponowat nic tylko zewn¢trzng interpretacj¢ religii jako
zwartego systemu wierzen, ale bardziej osobiste podejscie umozliwiajace kazde;j
osobie bardziej indywidualna interpretacj¢ oparta na wezesniejszych doswiad-
czeniach. Zaangazowanie ucznia i wzmocnienie jego wlasnej drogi interpretacji
stanowilo jego zdaniem znaczaca cze$¢ procesu uczenia si¢ 1 prowadzito do stwo-
rzenia metodologicznych podstaw samokrytycyzmu®. Refleksja nad edukacja
religijng prowadzita rownicz do formutowania znaczacych pytan: Czy w edukacji

2 Por. J. M. Hull, Studies in Religion and Education, London 1984; J. M. Hull, Mishmash: Religious
Education in Multi-Cultural Britain: A Study of Metaphor, Derby 1991.

2 Por. A. Wright, Religious Education in the Secondary School: Prospectus for Religious Literacy,
London 1993.

2 Por. D. J. Smith, The Sleep of Reason, London 1994.

3 Por. R. Jackson, Religious Education: An Interpretative Approach, London 1997.

2 Por. tenze, Rethinking Religious Education and Plurality, London 2004, s. 88-89.
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religijnej nalezy przede wszystkim wzmacniaé¢ nauczanie/uczenie si¢, czy row-
niez wychowanie i ksztaltowanie postaw? Czy wychowanie religijne po winno
by¢ ukierunkowane na ostateczny jego cel czy wynik, czy winno koncentrowaé
si¢ na procesie wychowawczym?

Natomiast Clive i Erricker® poszli jeszcze dalej w rozwoju postmodernistycz-
nego spojrzenia na edukacjg religijna. Opierajac si¢ na prowadzonych badaniach
empirycznych nad religijno$cia dzieci przyjeli jako podstawg relatywistyczne
spojrzenie na religi¢. Troszczac si¢ o duchowy, moralny i religijny rozwoj dzieci
uznali, ze wiedza na temat religii, dostarczana podczas edukacji religijnej zgod-
nie z zalozeniami funkcjonujacych sylabuséw, utrudnia lub wrecz uniemozliwia
im stosowanie wyobrazni i konstruowanic wlasnej wiedzy, a ostatecznic hamuje
rozwo] ich duchowosci. Zatem zamiast edukacji religijnej, przekazujacej uczniom
doktryny i ideologie, nalezy ich zdaniem umozIliwi¢ im integracje ich intuicji,
uczuciowosci 1 doswiadczen. Natomiast dopiero na bazie osobistej ,,duchowosci”
bedzie mozna odnosi¢ si¢ do etyki i relacji spotecznych?.

Pojawialy si¢ rowniez glosy spccjalistow, aby ,,wprowadzi¢ wigcej chrzesci-
janstwa w edukacji religijnej w szkole™?, przy czym czgsto oznaczaly one jedy-
nie podkreslanie takich wartosci, jak wspoétczucie, odpowiedzialno$¢, zaufanie,
troska i1 szacunek, a wigc nie majacych bezposrednich konotacji chrzescijanskich.
Wszystkie one zaktadajg silne sktadniki emocjonalne, ktére musiatyby by¢ w ucz-
niach do pewncgo stopnia wyksztatcone w trakcie uczenia si¢ pokazujacego ich
rozumienie chrzescijanskie. Dodatkowo granica pomi¢dzy $wiecka a chrzesci-
Janska edukacja religijng byta zamazana przez fakt obecnosci w licznych progra-
mach cdukacji religijnej w szkotach finansowanych ze srodkéw publicznych
Jednego lub wigcej z ponizszych celow: zachgcanie ucznidow do rozpoczynania
wlasnych poszukiwan w swojej religii, wychowanie emocjonalne, formowanie
postaw spoteczno-moralnych, co nie pozwalalo na wyodrgbnienie typowo
chrzescijanskich celow edukacyjnych. Powyzsze dzialania majg bowiem na celu
nie tylko rozwoj zdolnosci ucznia do realnego oceniania religii, emocji 1 postu-
latéw etycznych, ale rowniez ogdlny rozwoj w uczniu tych cech, ktdre sa istotne
do formacji postawy otwartosci i szacunku wobec wszystkich religii®®.

% Por. C. i J. Erricker, Reconstructing Religious, Spiritual and Moral Education, London 2000.

% Por. R. Jackson, Religious Education: an Interpretative Approach, London 1997; tenze, Rethinking
Religious Education and Plurality. Issues in diversity and pedagogy, London 2004, s. 59-64.

21 ]. Astley, The place of understanding in Christian education and in education about Christian-
ity, ,,British Journal of Religious Education” 16 (1994) nr 2, s. 90-101.

28 Por. tamze, s. 98-99; H. Lombaerts, The Impact of the Status of Religion in Contemporary Society
upon Interreligious Learning, w: Interreligious Learning, red. D. Pollefeyet, Leuven 2007, s. 54-86.
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Z.akonczenie

Poszczegdlne panstwa europejskie, szanujac podstawowe prawa cztowieka
do wolnosci sumienia i religii, powiazane z prawem do edukacji oraz prawem
rodzicéw/opiekundw do religijnego i spoteczno-moralnego wychowania dzieci
zgodnie ze swymi przekonaniami, proponuja edukacje religijna w szkole pub-
licznej. Przy czym bardzo odmiennie ujmuja koncepcje edukacji religijnej, ktore
nalezatoby na pierwszym miejscu rozumie¢ jako poszukiwanie dobrych relacji
migdzy pafstwem a zwigzkami wyznaniowymi oraz trosk¢ pafistwa o dobre
funkcjonowanie spoteczenstwa. Prawidlowe formowanie swiadomosci religij-
nej, zardbwno ekumenicznej, jak i multireligijnej, jest znaczacym zadaniem spo-
fecznym sprzyjajacym rozwojowi catego spoteczenstwa i budowaniu kapitatu
spofecznego. Mam nadziej¢, ze krotka prezentacja debaty dotyczacej edukacji
religijnej na gruncie anglojezycznym przyczyni si¢ do pogigbionej refieksji nad
nauczaniem religii w polskiej szkole, takze w jego doniesieniu do zalozen i ce-
low katechezy.

Streszczenie

Autorka niniejszego artykutu odnosi si¢ do szeregu kwestii metodologicznych, ktore
moga by¢ uznane za kluczowe dla nauczania religii w szkotach w Zjednoczonym Kréle-
stwie Wielkiej Brytanii i Irlandii Pénocnej oraz w Stanach Zjednoczonych Ameryki.
Z biegiem lat uwaga przeniosta si¢ z katechizmu, nauczania doktryny i moralnosci do
wielowymiarowego procesu edukacyjnego, z nauczania jednej religii do ujgcia multire-
ligijnego, z typowego nauczania w grupie klasowej do procesu uczenia si¢ ubogaconego
réznorodnymi interakcjami. Ciagle poszukiwanie rozumienia edukacji religijnej w krajach
anglojezycznych pomaga zobaczy¢ przed jak trudnym zadaniem znalazlo si¢ nauczanie
religii w szkole, szczegdlnie w odniesieniu do kwestii, takich jak: dobér celow, tresci,
metod, aby religia w szkole mogta wzmocni¢ swoja wiarygodno$é.

Slowa klucze: katecheza, edukacja religijna, edukacja multireligijna.

SEARCH OF THE CONCEPT OF RELIGIOUS EDUCATION IN SCHOOL
IN ENGLISH-SPEAKING COUNTRIES

Summary

The author of this article refers to a whole range of methodological aspects, which may
be identified as crucial for religious education in schools in the United Kingdom of Great
Britain and Northern Ireland and the United States of America. Over the years, the attention
shifted from the catechism and the teaching of doctrine and morality into a multidimensional
educational process, from a monoreligious system into multireligious approach, from
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a typical classroom setting proper to schools, also for religious instruction, into a learning
process with a variety of interactions. The constant search for understanding of religious
education in English-speaking countries helps to see the difficult task religious education
in schools was facing as regards the problems to be addressed, the choice of aims, of the
content, and of the methods in order to guarantee its credibility.

Keywords: catechesis, religious education, multireligious learning.



