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NAUCZYCIELE WOBEC WYCHOWANIA RELIGIJNEGO
W RODZINIE I SZKOLE
(W SWIETLE BADAN SOCJOLOGICZNYCH)!

WPROWADZENIE

Problematyka kultury religijnej polskiej inteligencji, a zwlaszcza nauczy-
cieli, nie znajdowata do niedawna dostatecznie wszechstronnego oddZzwigku?.
Niewatpliwie na cel i zakres prowadzonych badari miala wplyw sytuacja po-
lityczna pafistwa i zwiazany z nia syndrom trzech pokoleniowych doswiadczen:
kryzysu warto$ci, nieautentycznosci zZycia spotecznego i negowania pozytyw-
nej roli Kosciota. W tych warunkach stosunkowo czgsta penetracja $wiatopo-
gladowa Srodowiska nauczycielskiego nie prowadzila jednak do powstawania
cato$ciowych i miarodajnych opracowaii. Socjolog przystepujacy do dziatania
moze wskazaé na symptomy 1 uwarunkowania takich a nie innych postaw i za-
chowani, ale nie moze petnié funkcji ideologicznej i rozstrzygad, jakie powinny
byé przemiany religijne i moralne oraz jakie idealy nalezaloby wciela¢ w rze-
czywisto$¢ spoteczng czy wychowawcza.

Interesujaca pula zagadnieni dotyczy stosunku kadry nauczycielskiej do pro-
blemu wychowania religijnego w rodzinie oraz w sferze pracy zawodowe;j.
Zawarte w kwestionariuszu ankiety pytania dotyczyly deklaracji respondentéw
w zakresie styléw wychowania religijnego i jego aspektéw na terenie domu
rodzinnego i wlasnej rodziny oraz uczestnictwa w mass mediach religijnych.
Poruszaly takZe problem obecnosci religii w dziatalnoSci wychowawczej na-
uczycieli, ujawniajac zwigzane z tym opinie i poglady.

1 Artykut jest fragmentem rozprawy po$wieconej kulturze religijnej nauczycieli. Badania typu
ankietowego zrealizowano pod koniec 1992 r. wéréd nauczycieli szk6t podstawowych na
Kielecczy£nie, na podstawie obszernego kwestionariusza sktadajacego si¢ z 64 pytai. Zasto-
sowano procedure doboru celowego, uwzgledniajac §rodowisko pracy respondentéw (Kielce,
inne miasta, wie$). Nauczycieli starano si¢ dobra¢ w ten sposéb, aby rozktady cech w war-
stwach i prébie byly takie same. Ostatecznemu opracowaniu poddano 521 wypowiedzi
(w Kielcach - 167, w innych miastach — 168, we wsi — 186)

2 Pierwszym opracowaniem socjologicznym tego typu bylo studium M. Libiszowskiej-
Z6ttkowskiej, Postawy inteligencji wobec religii, Warszawa 1991.
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STYLE WYCHOWANIA RELIGIJINEGO W RODZINIE

W Swietle badari psychosocjologicznych uwidacznia si¢ niezastapiona rola
rodziny w religijnej socjalizacji dziecka. F. Neidhardt wskazat na trzy formy
przenoszenia z rodzicéw na dzieci religijnych wartosci i wzoréw zachowar.
Po pierwsze, rodzice spetniaja funkcj¢ wzoru poprzez bezposrednie obcowanie
z dzieémi, stosujac odpowiednie nakazy lub zakazy, sankcje, pochwaty lub
kary. Po drugie, rodzice moga przekazywa¢ dzieciom istotne tresci za pomoca
demonstracji, bez specjalnego pedagogicznego wplywu. Po trzecie wreszcie,
rodzice posrednicza w nawiazywaniu przez dzieci kontaktéw z zewnatrzro-
dzinnymi podrmotaml socjalizacji, takimi jak sasiedztwo, grupy réwiesnicze,
Kosci6t, szkota’. NaIezy jednak pamietaé, ze rodzice nie moga oddzialywac
rellgljme, jesli sami nie s3 religijni, a od ich postaw i zachowari, spe}mama
praktyk i przestrzegania tradycji zaleza efekty socjalizacyjne (wychowawcze)
Problematyka styléw wychowania religijnego w rodzinie ogniskuje si¢ w ni-
mejszym opracowaniu wokét autorytetéw rehngnych oraz mechanizméw i tre-
$ci procesu wychowawczego.

Na wstepie ustalono hierarchi¢ oséb w $rodowisku rodzinnym, majacych
_najwickszg' udzial w ksztaltowaniu postaw i zachowari religijnych mtodego
pokolema Pytanie zwiazane z tym zagadnieniem sformulowano w nastepu-
jacej postaci: ,,Kto w Domu rodzinnym (wlasnej Rodzinie) zajmowat si¢ (zaj-
muje si¢) giéwnie wychowaniem religijnym dzieci?”. Najwigkszy odsetek ba-
danych wskazal obojga rodzicéw jako osoby autorytatywne (40,5% w rodzinie
pochodzenia, 47,0% w rodzinie wiasnej) Podobnie znaczna liczba responden-
téw podkreslila role matki jako najwazniejszego ogniwa w procesie wycho-
wania religijnego (odpowiednio 34,1% oraz 26,6%). Z mniejsza czgstotliwoscia
pojawialy si¢ wypowiedzi podnoszace znaczenie kilku os6b blisko spokrew-
nionych (matki i babci, obojga rodzicéw i babci, wreszcie dziadk6w) — lacznie
17,6% w domu rodzinnym, 16,5% w rodzinie wlasnej. Nieznaczny odsetek
badanych wymienil na dalszych miejscach: babcie (4,2%—5,2%) oraz ojca
(1,0%-0,9%). Jednocze$nie niewielu nauczycieli (2,0%—3,2%) przyznalo, z¢€

3Por: W.Piwowarsk i, Socjalizacja religijna dziecka a kontekst spoteczno-kulturowy:
w: Dziecko, pod red. W. Piwowarskiego, W. Zdaniewicza, Warszawa-Poznarn 1984, s. 99.

4 Por.: tamze, s. 96-104, oraz: K. R yczan, Czqglosc i zmiana tradycji religijnej, ,,Collec-
tanea Theologica™ 1979, nr 3.

SPor:J.Stomifiska, Wychowanie religijne w rodzinie. Typy postaw rodzicow w zakresi€
wychowania religijnego, Warszawa 1984, s. 61-64.

6 Odsetki obliczono od liczby respondent6éw zabierajacych glos w niniejszym pytaniu (dom
rodzinny — 165 os6b w Kielcach, 166 w innych miastach, 182 na wsi; wiasna rodzina —
odpowiednio 123, 122 i 132 ankietowanych). W przypadku ,whasnej rodziny” zdarzaja si¢
wypowiedzi typu powinno$ciowego, bedace udzialem nauczycieli stanu wolnego lub nie po-
siadajacych potomstwa. Sporadycznie wystgpuje brak deklaraciji ze strony respondentéw ma-
sacych wilasne rodziny.
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w ich domu rodzinnym — wiasnej rodzinie brakowato osoby posiadajacej cechy
autorytetu religijnego, waznej z punktu widzenia obecnego podejscia do za-
gadnienn $wiatopogladowych. Wskazania dotyczace innych os6b (znajomych,
katechetéw) pojawialy sie bardzo rzadko (0,6%-0,5%). Przesunigcie jakie do--
konalo si¢ w obrebie rodzinnych autorytetdw, przede wszystkim dotyczy roli
matki. Badani nauczyciele czg$ciej wymieniali oboje rodzicéw oraz babcie jako
znaczace ogniwa w aktualnym procesie wychowania religijnego. W przypadku
wiasnej rodziny uwidacznia si¢ tendencja do okreslonej preferencji oséb zaj-
mujacych si¢ wychowaniem dzieci, w zaleznosci od pochodzenia spotecznego
respondentéw. W ankietowanych zbiorowosciach osoby pochodzace ze wsi
najczgsciej wskazywaly matke lub oboje rodzicéw, a najrzadziej — krewnych,
znajomych, katechetéw. Natomiast respondenci pochodzenia robotniczego naj-
czg$ciej podkreslali znaczenie wplywéw ze strony innych os6b uczestniczacych
w Zyciu spolecznym ich najblizszego Srodowiska.

Z omawianym wskaZnikiem w sposéb znaczacy wiaza si¢ typy postaw ro-
dzicéw w zakresie wychowania religijnego dzieci. Jest rzecza interesujaca, w
jakim stopniu wychowanie otrzymane w dziecifistwie odbija si¢ w §wiadomosci
badanych na aktualnie preferowanych sposobach podejscia wobec wiasnych
dzieci (tabela 1).

Mechanizm powtarzania wzor6w zaczerpnig¢tych z wlasnych do§wiadczen
w okresie dziecifstwa funkcjonuje tu stosunkowo wyraZznie. W najwyzszym
stopniu dotyczy on podejscia, w ktérym zaleca sig, aby dzieci podzielaly Swia-
topoglad religijny, ale nie stosuje si¢ przymusu w sytuacjach zaniedbywania
obowiazkéw religijnych (62,5% respondentéw zapamigtalo taka strategie z do-
mu rodzinnego, nieco wyiszy odsetek — 63,6% realizuje ja we wlasnej rodzi-

Tabela 1. Mechanizmy procesu wychowania religijnego
w przekazie migdzypokoleniowym — ogétem (%)

Sposoby pod_ejﬁcia_ do spraw Dom rodzinny Wiasna rodzina
wychowania religijnego
- z.alfcenie podzielania si'wiatopogladu 62.5 63.6
religijnego bez stosowania przymusu > ’
— catkowita swoboda decyzji 16,8 25,5

- nakaz wypelniania obowigzk6éw

religijnych i kara za ich nieprzestrzeganie 15,3 3.0
- rozbiezne stanowiska rodzicéw 2,5 3,0
— stuzenie przykladem 1,0 1,8
— obowiazek przestrzegania zalecef o 1,1 1,1
— sprzeciw wobec wypelniania praktyk 0.8 }

religijnych

Zrédio: Ubliczenia wiasne. Odsetki obliczono od liczby respondentéw skiadajacych
deklaracje (dom rodzinny: w Kielcach ~ 165 os6b, w matych mistach - 163,
na wsi — 176; we wlasnej rodzinie — odpowiednio 126, 122, 136 badanych).
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nie). Cze¢$¢ nauczycieli wprowadza korekte otrzymanego wzoru. Postawa libe-
ralna lansujaca catkowita swobode decyzji w zakresie spraw religijnych zwie-
ksza sw0j zakres oddzialtywania zwlaszcza w duzym miescie, obejmujac 8,7%
deklaracji wigcej niz wynika to z do§wiadczent wyniesionych z rodzin pocho-
dzenia (25,5%-16,8%). Tym samym zmniejsza si¢ zakres postaw autokratycz-
nych, postulujacych nakaz wypetniania obowiazk6éw religijnych i kare za ich
nieprzestrzeganie, od 15,3% do 5,0%. Niekt6rzy nauczyciele okreslaja stano-
wisko obojga rodzicéw, takze swoje i wspéimatzonka, jako rozbiezne i nie-
konsekwentne (2,5%-3,0%). Jedynie w pojedynczych przypadkach pojawia si¢
deklaracja $wiadomego przezywania wspélnych wartosci religijnych i stuzenia
przykiadem (1,0% w domu rodzinnym — 1,8% we wlasnej rodzinie). Jedno-
cze$nie nie rejestruje si¢ juz sytuacji sprzeciwu wobec wypetniania praktyk
religijnych przez dzieci. Pomigdzy sposobem podejscia do spraw wychowania
religijnego dzieci a pochodzeniem spotecznym respondentéw wystepuje okre-
$lona zalezno$¢. Nauczyciele pochodzenia inteligenckiego dominuja nad pozo-
stalymi kategoriami w prezentowaniu postawy liberalnej w domu rodzinnym.
Analogicznie, osoby wywodzace si¢ z rodzin robotniczych bardziej sprzyjaja
autokratyzmowi w sprawach wychowania. Respondenci pochodzenia chio-
pskiego preferuja podejécie, w ktérym zaleca si¢, aby dzieci podzielaly §wia-
topoglad religijny, lecz bez stosowania przymusu. W przypadku wiasnej ro-
dziny osoby wywodzace si¢ z rodzin inteligenckich i pracujace w miastach
znacznie czeéciej niz pozostale akcentuja swobode decyzji w zakresie spraw
religijnych. Nauczyciele pochodzenia robotniczego i chtopskiego bardziej pod-
kreslaja range zalecenia. Typy postaw rodzicielskich w zakresie wychowania
religijnego wspStwystepuja z autorytetami religijnymi preferowanymi we wias-
nej rodzinie. Brak osoby znaczacej, z punktu widzenia obecnego podejscia do
zagadniefi §wiatopogladowych, zdecydowanie sprzyja liberalizmowi w spra-
wach wychowawczych. Obecnoéé obojga rodzic6w lub matki (jej zwlaszcza
w Srodowisku wiejskim) czesto wspélwystepuje z zaleceniem, ale bez stoso-
wania przymusu.

Kolejne zagadnienie poruszane w ankiecie dotyczy tresci przekazu religij-
nego, zwiazanego z procesem socjalizacji i wychowania. Chodzi tu zar6wno
o warto$ci, normy i wzory zachowan par excellence religijne, jak i te, ktore
wskazuja na podmiotowos$¢ czlowieka. Tresci wychowania religijnego podle-
gaja zaréwno ciaglosci migdzypokoleniowej, jak i transformacji. Ta ostatnia
ujawnia si¢ zwlaszcza na plaszczyZnie hierarchizacji poszczegélnych jego
aspektéw, czego wskaznikiem pozostaje czestotliwo$é wyboréw dokonywana
przez respondentéw. W procesie przekazu miedzypokoleniowego w mniejszym
lub wigkszym stopniu ulegly przeobrazeniom wszystkie wyréznione sktadniki
wychowania religijnego. Zachowywanie zwyczajéw religijnych, sytuowane
w domu rodzinnym na pierwszym miejscu (tabela 2), uleglo we wiasnej ro-
dzinie nieznacznemu ostabieniu (72,7%-67,1%). Powaina erozja dokonata si¢
w obrebie praktyk religijnych (odpowiednio 58,0% i 43,2%), w dalszej kolej-



Nauczyciele wobec wychowania religijnego 165

Tabela 2. Aspekty wychowania religijnego
w transmisji migdzypokoleniowej — ogdlem (%)

Rodzaje tresci. Dom rodzinny Wilasna rodzina
- zachowanie zwyczajéw religijnych 72,7 67,5
— postepowanie moralne 65,9 78,0
— praktyki religijne 58,0 41,8
— znajomos$¢ i poglebianie prawd wiary 25,9 28,4
- szacunek dla duchowieristwa 19,6 13,0
- przywiazanie do parafii i Kosciota 17,2 9.3
— czytanie Pisma §w. 9,1 16,1
- inne® 1,4 1,2

#Zaakcentowano zewnetrzne i formalne przestrzeganie praktyk i zwyczajéw religijnych.

Zrédto: Obliczenia wlasne. Odsetki obliczono w stosunku do liczby badanych odpowia-
dajacych na to pytanie (dom rodzinny: w Kielcach i w matych miastach po 166
os6b, na wsi ~ 183; wiasna rodzina — odpowiednic 129, 130 i 147 respondent6w).

nosci za$§ w dziedzinie przywiazania do parafii 1 Kosciola (17,2%-10,9%) oraz
szacunku dla duchowienistwa (19,6%-13,1%), co zmnalazlo potwierdze-
nie w omawianych wczesniej parametrach religijnosci. W $wietle deklaracji
nauczycieli wynika, ze wzroslo znaczenie postgpowania moralnego (65,9%-
-76,6%), ktére uzyskato najwyzsza lokate wsréd aspektéw wychowania reli-
gijnego we wiasnej rodzinie. Wyisza range przypisano takze praktyce czytania
Pisma $w. (9,1%~-16,7%) oraz znajomosci i poglebianiu prawd wiary (25,9%—
—-28,9%).

Tresci religijne sa przekazywane m.in. w trakcie rozméw, ktére w badanej
zbiorowosci dotycza najczeéciej tematéw zwigzanych z moralnoscia chrzesci-
jafiska, praktyk religijnych, lekcji religii, wiary, zycia parafii i duchowiefistwa,
osoby Papieza, sytuacji Kosciota w Polsce. Deklaracje respondentéw maja tu
wylacznie charakter sygnalizacyjny. Prowadzenie rozméw na tematy religijne
jest niewqtpliwie przejawem jakiej§ formy identyfikacji z Kosciolem. Z jednej
strony nie oznacza to obojetno$ci wobec probleméw religijnych, z drugiej jed-
nak pozostaje niewiadoma z punktu widzenia skutecznosci wychowawcze) Ro-
dzice bowiem sklonni sa przekazywaé swoim dzieciom tylko te wartosci i wzo-
ry zachowani, co do ktorych sami s3 przekonani, nie zawsze za$ te, ktdre akcen-
tuja instytucje religijne’. Zatem skutecznoé¢ oddziatywania innych podmiotéw
socjalizacji w znacznym stopniu zalezy od podstawowych orientacji religijnych
wdrozonych w rodzinie. Nauczyciele podkreslaja range katechizacji jako wa-
runku kontynuacji i trwania religijnosci wsréd dzieci i miodziezy. Wigkszos¢
respondentéw uczgszczala na lekcje religii do czasu ukoriczenia szkoly Sredniej

TW.Piwowarsk i, Socjalizacja religijna dzecka, s. 101-102.
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(67,4%), spory odsetek deklaruje takze branie udzialu w spotkaniach Duszpa-
sterstwa Akademickiego (21,2%). Pozostala grupa badanych podkresla, ze
w ich przypadku katechizacja trwala przez okres nauki w szkole podstawowe;j
badZ nieco dhuzej (8,9%), wzglednie zakoriczyla sie po przystapieniu do pier-
wszej komunii §w. (1,1%). Na lekcje religii nie uczgszczalo w ogéle 1,6%
respondentéw (0,8% uchylito si¢ od odpowiedzi). Zdecydowana wigkszoS¢ in-
teligentéw pozytywnie ustosunkowuje si¢ do podjecia przez ich dzieci obo-
wiazku katechetycznego, jedynie 0,7% nauczycieli deklaruje wyrazna niechgé
do tego typu praktyki (0,6% powoluje si¢ przy tym na argumenty Swiatopo-
gladowe).

UCZESTNICTWO W MASS MEDIACH RELIGIINYCH

We wspélczesnych spoleczefistwach industrialno-technicznych $rodki ma-
sowego przekazu stanowia istotny element wychowania poSredniego, czy tez
bardziej ogélnie — socjalizacji permanentnej. Socjologowie zwracaja uwage,
ze kultura religijna stabilizuje si¢ poprzez czeste i wzajemne kontakty Srodo-
wiskowe ludzi wierzacych. Kosciét katolicki podkresla przydatnosci i sile mass
mediéw, ktéra ,,powinna by¢ uzywana nie bez zastrzezen, ale tak, by rozwijata
horyzonty jednostek i spoleczeristw szukajacych speinienia swoich ludzkich
przeznaczeri. Wazna jest obecno§¢ wartosci chrzescijaiskich w poszczeg6lnych
rodzajach §rodkéw spotecznego przekazu”®. U podstaw instytucji wychowania
posredniego leza, zdaniem F. Znanieckiego, wszelkiego rodzaju ksiegi Swiete,
ktérych znajomo$é zapewnia nie tylko dostgp do wartosci kulturowego dzie-
dzictwa, lecz takze do Zrédet objawienia obowiazujacego dla czlonkéw grupy
religijnej’.

W kwestionariuszu ankiety sformulowano pytanie o czytelnictwo tekstéw
zawierajacych tresci religijne. Wypowiedzi respondentéw pozwalaja na ogélne
ustosunkowanie si¢ do zakresu zjawiska, takze na stwierdzenie, Ze uczestnic-
two w tego rodzaju mass mediach pozostaje przede wszystkim przejawem jed-
nostkowej religijnosci. Za mniej lub bardziej systematyczna obecno$cia we
wlasnym zyciu lektury Pisma §w. opowiada si¢ 52,2% respondentéw, katechi-
zmu —-19,6%, ksiazek o tematyce religijnej — 26,4%, réZznego typu czasopism
— 24,1%. Deklaracje braku czytelnictwa jakichkolwiek tekstéw o tresci religij-
nej zglasza 32,5% badanych. Wéréd ksiazek zawierajacych tresci religijne wy-
mienia si¢ przede wszystkim: prace z zakresu ascetyki chrzescijafiskiej i teo-
logii duchowosdci (ks. M. Maliriskiego, M. Quoista, T. Mertona, A. de Mello,
M. Gogacza, S. Weill, mistykéw Kosciota), powiesci historyczne (J. Dobra-

8 Stownik katolickiej nauki spotecznej, pod red. W. Piwowarskiego, Warszawa 1993, s. 176~
~177.

9Por:F.Znanieck i, Socjologia wychowania, t. 1, wyd. 2, Warszawa 1973, s. 205-206.
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czynskiego, Z. Kossak-Szczuckiej, M. Douglasa), literature o charakterze bio-
graficznym (po$wiecona np. §w. Franciszkowi, Ojcu Pio, Matce Teresie z Kal-
kuty, ks. J. Popieluszce, Papiezowi Janowi Pawlowi II), rozprawy naukowe
z zakresu religioznawstwa, teologii, filozofii religii, historii Ko$ciota, utwory
poetyckie (ks. J. Twardowskiego). Wickszos¢ oséb zglaszajacych czasopisma
religijne zaakcentowata: tygodniki katolickie (,,Niedziela”, ,,Go$¢ Niedzielny”,
»Rycerz Niepokalanej”, ,,Tygodnik Powszechny”, ,Przeglad Katolicki”), mie-
sigczniki. (,,Osservatore Romano”, ,,Znak™), wéréd dziennikéw — ,,Slowo Po-
wszechne”. Niektére osoby podkreslaty okazjonalne czytelnictwo broszur, ga-
zetek parafialnych lub artykuléw pos§wieconych problemom zycia spoteczno-
-religijnego, ukazujacych si¢ w prasie niekonfesyjne;j.

Nauczyciele szkét podstawowych zabrali takze glos w kwestii ogladania
programéw i shuchania audycji o treSci religijnej. Spo$réd respondentéw
38,1%, zwlaszcza w §rodowisku miejskim, oS$wiadczylo, ze nie uczestniczy
w takiej formie przekazu. Dla pozostalych na pierwsze miejsce wéréd dekla-
racji wysuneto si¢ ogladanie programéw redakcji katolickiej (45,2%), takich
jak: ,,Ziarno”, ,,Stowo na niedzielg”, transmisje uroczystosci religijnych, ,,Ma-
gazyn Katolicki” oraz audycje autorskie. Korzystanie z telewizji pozostaje
w Scistej zaleznos$ci od wieku, a takze pochodzenia spolecznego badanych.
Programy telewizyjne najczesciej ogladaja osoby powyzej 50 roku zycia, naj-
rzadziej respondenci mieszczacy si¢ w najmlodszej grupie wieku (ta ostatnia
prawidlowos$é nie potwierdza si¢ jedynie w przypadku kielczan). Pochodzenie
chiopskie silniej wspétwystepuje z ta forma aktywnosci. O ile uczgszczanie
do kina na filmy o treéci religijnej nie jest popularne w analizowanych zbio-
rowosciach (2,4%), o tyle ogladanie programéw dzigki posrednictwu wideo
zdaje si¢ wzrastaé (20,5%). W tym wzgledzie najbardziej akceptowane okazuja
sie adaptacje watkéw biblijnych (,,Jezus z Nazaretu”, ,,Mojzesz”, ,,Szata”, ,Ben
Chur”), dzieta typu biograficznego, historyczno-obyczajowe, wreszcie doku-
mentalne.

Stuchanie audycji religijnych odbywa si¢ gléwnie za posrednictwem radia
(28,6%) oraz nagran magnetofonowych i ptytowych (17,3%). Respondenci wy-
mieniaja najcz¢Sciej niedzielng msze $w. z kosciota Sw. Krzyza w Warszawie,
programy rozglosni ,,Jedno§¢” oraz ,,Radia Watykan”, a wéréd nagrari: piosenki
oazowe i pielgrzymkowe, koledy i pie$ni paschalne, utwory maryjne oraz po-
ezjc Spiewana. Jedynie 0,6% badanych podkreslito, ze kontakt audytywny
z tre$ciami religijnymi zawdzieczaja uczestnictwu w ,,Sacrosongu” lub wspél-
nemu muzykowaniu w rodzinie.

Mozna powiedzieé, ze korzystanie z mass mediéw propagujacych tresci
religijne nie jest czynno$cia zbyt popularna w zbiorowosci nauczycieli szkét
podstawowych na KielecczyZnie; ze Srodkéw tych chetniej korzystaja osoby
w starszym wieku dysponujace wigksza iloscia wolnego czasu.
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RELIGIA W PRACY ZAWODOWE] NAUCZYCIELI

Dopetnieniem obrazu kultury religijnej badanej zbiorowosci jest obszar pra-
cy zawodowej, do niedawna podlegajacy oficjalnej laicyzacji. Nauczyciele na
poczatku lat dziewigédziesiatych zywo reagowali na zlozone zjawiska spote-
czno-religijne i artykulowali je na tle etdsu, zogniskowanego wokét dziatalno-
$ci pedagogicznej. Sposéb, w jaki to czynili, ma istotne znaczenie dla naswiet-
lenia niektdérych ,,przemilczanych” stron rzeczywisto$ci wychowawczej, a tak-
ze dla wysunigcia bardziej miarodajnych hipotez.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych uznaje waina role wychowania religij-
nego w ogblnym procesie socjalizacji i wychowania, ktéremu podlega jedno-
stka ludzka. Za tak sformutowanym stanowiskiem optuje 74,7% respondentéw,
przy czym 24,8% zdecydowanie go popiera. Wydaje sig, ze w §wiadomosci
tych os6b religia urasta do rangi naczelnego czynnika normatywnego, Zrédia
spolecznych morale i odniesieft indywidualnych. Jedynie 7,0% nauczycieli nie
zgadza si¢ z przypisywaniem wychowaniu religijnemu szczeg6lnego znaczenia.
Nieco wyzszy odsetek inteligentéw (10,6%) uznaje go za czynnik obojetny,
a 6,8% ma trudnosci w okresleniu wilasnej postawy'".

Og6t kadry pedagogicznej szk6t podstawowych w regionie Swigtokrzyskim
postrzega obszar wiasnej aktywnosc1 profeSJonalneJ jako neutralny §wiatopo-
gladowo. Znalazlo to wyraz m.in. w ocenie wplywu religii na prace zawodowa.
Az 35,8% ankietowanych zakwestionowato istnienie takiego zwiazku. Podobny
odsetek (35,6%) wyrazil przekonanie o poSredniej obecnosci religii w posta-
wach moralnych ujawnianych na terenie miejsca pracy, a 12,1% respondent6w
zadeklarowalo niezdecydowanie w zajeciu jednoznacznego stanowiska. Wéréd
badanych pojawily si¢ takze glosy, ze ,religia znajduje wyraz wylacznie w tre-
$ciach programowych poruszanych na lekcjach” (9,1%) oraz ze wyraza si¢
,»W podejmowaniu tematéw zwiazanych z prowadzonym przedmiotem, poza
tre§ciami programowymi” (7,5%). Nieliczni nauczyciele (2,2%) zwrécili uwa-
ge, ze wplyw religii na ich aktywnos¢ zawodowa ujawnia sic takze poprzez
staranie 0 bycie wzorem osobowym dla wychowankéw i rozwiazywanie trud-
nych sytuacji w sposéb dlalogowyll Jednocze$nie odpowiedzi na niektére py-
tania kwestionariusza poruszaja problem tolerancji wobec cudzych pogladéw,
wazny dla przebiegu procesu wychowawczego. Co prawda ,,sensu zycia nikt
[...] nikomu nie potrafi wméwi¢, moze mu jednak pomagac w jego odnalezie-
niu. Ostatecznie [...] kazdy zostaje sam na sam ze swoim sensem zycla, prze-
svwanym i odkrywanym w pierwotnym do$wiadczeniu ludzkim”!?, Dominu-

YUNa pytanie o wazno§¢ wychowania religijnego dla wychowama czlow1eka w ogéle — nie
odpowiedziato 0,9% badanych.

" Odsetki respondentéw nie sumuja si¢ do stu, ze wzgledu na mozliwos$¢ kilku wybor6éw.

P2y Mariadski, W poszukiwaniu sensu Zycia. Szkice sx]olongno-pastoralne Lublin
1990, s. 328.
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jaca grupa respondentéw (85,8%) stwierdzila, ze stara si¢ nie narzucaé swoich
opinii uczniom, a ich poglady religijne uwaza za sprawe catkowicie prywatna,
10,9% chciatoby jednak, aby wychowankowie podzielali ich przekonania
w powyzszej materii. Jedynie 1,7% badanych przyznaje, Ze upowszechnia swo-
je poglady na sprawy religii, 0,9% deklaru;e dzielenie si¢ do§wiadczeniem
w sprawach wiary i prowadzenie dialogu®®. Interesu]acy jest stosunek nauczy-
cieli do tresci symbolicznych (przedmiotéw, czynnosci religijnych) widzianych
z perspektywy atmosfery wychowawczej szkoty. W tabeli 3 zawarto rozktad
opinii respondentéw w kwestii wieszania krzyzy w klasach szkolnych i odma-
wiania modlitwy przed lekcjami i po nich. Jak widaé z tabeli, stosunek do
przedmiotu paraliturgicznego, jakim jest krzyz, ulega zmianie wraz z przenie-
sieniem symbolu ze sfery prywatnej do publicznej. Umieszczanie krzyza
w mieszkaniu akceptuje 85,0% badanych, natomiast poglad, ze nalezy go wie-
szaé w klasie szkolnej, spotyka si¢ z aprobatg znacznie mniejszej liczby oséb
- 50,5%. Opinie pozytywna bardziej jednoznacznie podzielaja kobiety, takze
mieszkaricy wsi. W grupie respondentéw raczej nie zgadzajacych sie z tym
stanowiskiem przewazaja kielczanie, natomiast w kategorii deklaracji ,,zdecy-
dowanie nie zgadzam sig” — mieszkaricy §rodowisk matomiasteczkowych. Po-
glady na temat umieszczania krzyza w klasach szkolnych pozostaja w $cislej
zaleznosci od autodeklaracp religijnych'®. Odmawianie modlitwy przed lekcja-
mi i po nich popiera 30,0% nauczycieli, prawdopodobnie u pozostalych wy-
stepuje obawa przed klerykalizacja atmosfery szkolnej. Postawy aprobujace
maja najwiekszy zakres oddzialywania w §rodowisku wiejskim oraz w przy-
padku os6b deklarujacych znaczne natezenie postaw religijnych. Stwierdzenie
~raczej nie zgadzam si¢” czgsciej towarzyszy nauczycielom z matych miast:

Tabela 3. Stosunek nauczycieli do tresci symbolicznych
o charakterze religijnym na terenie szkoly — ogétem (%)

Akceptacja (%)
1 2 3 4 5 6

- nalezy wieszaé krzyze w klasach 278 2.7 231 13.8 11,5 L1
szkolnych

- nalezy odmawia¢ modlitwe 13.6 16.4 25.1 71 161 17
przed lekcjami i po nich ’ ’ > ’ s ,

Rodzaj pogladu

Objaénienie: 1. zdecydowanie tak, 2. raczej tak, 3. jest mi to obojetne, 4. raczej nie,
5. zdecydowanie nie, 6. brak danych.

Zrédlo: Obliczenia wiasne.

13 wered badanych nauczycieli 0,8% zrezygnowalo z odpowiedzi.
4 W miarg wzrostu dystansu wobec wiary i praktyk religijnych, nasila si¢ takze stopieri kry-
tycyzmu wobec rozpatrywanego zjawiska. .
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oni oraz kielczanie dominuja w grupie przejawmjacych zdecydowana niechec
wobec omawianego zjawiska .

Kwestia prywatyzacji zyc1a religijnego bardzo wyraznie ujawnila si¢
w przypadku oceny znaczenia stosunku do religii dla bycia dobrym nauczy-
cielem. W tej materii zabralo glos 96,6% wszystkich respondentéw, przy czym
analiza liczbowa i jakoSciowa odpowiedzi na pytanie otwarte wydobyla istotne
cechy etosu nauczycielskiego, widzianego poprzez pryzmat grupowej samo-
identyfikacji. Opinie negujace znaczenie stosunku do religii dla bycia dobrym
nauczycielem (59,4%) podkre§laja cechy osobowosciowe, zwlaszcza moralne,
oraz kompetencje zawodowe jako najwazniejsze przestanki dla wlasciwego pet-
nienia tej roli spolecznej. Znajduje to wyraz w przyktadowych wypowiedziach:
~wazne, jakim jest si¢ czlowiekiem, liczy si¢ uczciwo$¢ w wykonywaniu za-
wodu” (373); ,,Mozna byé dobrym nauczycielem niezaleznie od wyznawanych
poglad6éw, jesli wlasne przekonania traktuje si¢ jako sprawe osobista i nie na-
rzuca ich wychowankom” (329); ,,Dobry nauczyciel ma wysokie umiejetnosci
intelektualne, ma zdolnosci nawiazywania kontaktu z dzie¢mi, potrafi przepro-
wadzi¢ zajecia w sposéb atrakcy]ny (103); ,.Dobry nauczyciel to czlowiek
bogaty wewnetrznie, pomocny innym, otwarty, tolerancyjny, znajacy dzieci
i ich potrzeby” (51); ,,...to odpowiedni pracownik pod wzgledem dydaktycz-
nym, merytorycznym i pedagogicznym” (164); ,to czlowiek z powotania”
(443). Znaczny odsetek badanych (23,7%) przychyla sie do opinii, ze jako$¢
powyzszego zwiazku zalezy przede wszystkim od kultury osobistej, tolerancji
oraz sposobu internalizacji przez nauczycieli wartosci §wiatopogladowych. Po-
glady te ilustruja przykladowe wypowiedzi: ,,...to zalezy od moralnosci na-
uczyciela, jego sumienia oraz wychowania w rodzinie” (323); ,,W przypadku
. religijnego podlioza decyzje nauczyciela maja glebsze uzasadnienie, jednak de-
wocyjna religijno$¢ utrudnia prace wychowawcza, polega bowiem na narzu-
caniu pogladéw innym” (437). Stosunkowo najmniej respondentéw (12,9%)
podkresla, ze stosunek do religii ma istotne znaczenie dla bycia dobrym na-
uczycielem. Osoby te ujmuja role nauczyciela w kategoriach powotania, stuzby
drugiemu czlowiekowi, takze bezinteresownego daru z samego siebie. Niektére
wypowiedzi podnosza znaczenie religii jako wcielenia najwyzszych wartos$ci,
kodyfikatora moralnosci oraz. waznego elementu kulturotwérczego's.

Ostatnim zagadnieniem poruszonym w ankiecie jest problem powrotu nauki
religii do polskxe] szkotly, ktéry znacznie wykracza poza obszar dziatah rozu-
mlanych w sensie administracyjno-prawnym!’. Dla soqologa interesujace JeSt

15 Zob. uwaga w przyp. poprzednim.

16 wersd respondentéw jedynie 3,4% uchylﬂo sie od udz:elana odpovnedzx 0.4% stwierdzilo:
wrudno mi powiedzie¢”.

7 por.: Nauczanie religii w szkole w paristwie demokratycznym, pod red. J. Kmkowsluego, '
Lublin 1991,
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jak ksztaltuje si¢ obraz obecnosci nauki religii w szkole w §wiadomosci spo-
lecznej. Wiedza na ten temat pochodzi giéwnie z sondazy CBOS i nalezy ja
przyjmowac jedynie jako orientacje dominujacych tendencji.

Nauczyciele sa zbiorowoscia bezposrednio zainteresowana obecnoscia na-
uki religii w szkole, oprécz uczniéw i ich rodzicéw. Odpowiedzi na jedno
z pytaii kwestionariusza obrazuja stosunek kadry szkét podstawowych na
KielecczyZnie do powyzszej kwestii.

Jak wynika z rozkladu deklaracji, znaczny odsetek respondentéw (61,2%),
pracujacych gltéwnie w matych miastach i na terenie Kielc, wyraza negatywne
opinie (catkowicie lub czesciowo) na temat nauczania religii w szkotach pari-
stwowych. Wsréd ankietowanych nauczycieli jedynie 24,7% to zdecydowani
zwolennicy decyzji Ministra Edukacji Narodowej z 1990 r. W uzasadnieniu
swoich przekonan osoby te wymieniaja na pierwszym miejscu wzgledy pra-
ktyczno-organizacyjne zwiazane z odbywaniem zaje¢ w jednym miejscu
(22,1%), na drugim — mozliwos$¢ upowszechniania warto$ci wspélnych dla ro-
dziny, szkoty i Kosciota (19,5%), na dalszych za§ miejscach — uczenie przez
religie tolerancji (9,5%) oraz sprzyjanie procesom demokratyzacji zycia pub-
licznego (5,4%).

Przeciwnicy nauczania religii na terenie szkoty kwestionuja to posunigcie
takze ze wzgledéw praktyczno-organizacyjnych (podobnie jak zwolennicy).
Wsréd respondentéw 21,5% zwraca uwage na obciazenie programu szkolnego
dodatkowym przedmiotemn oraz laczace si¢ z tym faktem trudnosci lokalowe.
Jednoczesnie liczne sa glosy (20,4%) obawiajace si¢ deformacji i zubozenia
istoty religii oraz funkcji systemu nauczania. Na koncepcji katechezy parafial-
nej realizowanej z powodzeniem w okresie powojennym nie ciazyla bowiem
biurokracja szkolna, a atmosfera jej towarzyszaca wydawala si¢ dla wychowa-
nia religijnego korzystniejsza. Zapewne wielu nauczycieli dostrzega niebezpie-
czefistwo ograniczania wymiaru katechezy do funkcji o§wiatowej (intelektual-
nej), ze szkoda dla elementu przezycia. Na dalszych miejscach (pod wzgledem
czestotliwo$ci preferencji) znajduje si¢: klerykalizacja zycia spotecznego
(17,9%) oraz zagrozenie nietolerancja (15,7%). Istotnym argumentem przema-
wiajacym za nieobecno$cia nauczania religii na terenie szkoly jest, zdaniem
14,5% nauczycieli, brak kadry odpowiednio przygotowanej pod wzgledem
merytorycznym i metodycznym do prowadzenia tegoz przedmiotu. W sytuacii,
gdy katecheza znalazla juz swoje miejsce w programie szkolnym, zdecydowana
wigkszo§¢ badanych sklonna jest postrzegac ja w kategoriach przedmiotu nie-
obowigzkowego — bez oceny na §wiadectwie (54,7%) lub z ocena na Swiadec-
twie (13,3%). Wsréd nauczycieli (10,7%) ma trudnosci z uzasadnieniem wia-
§ciwego stanowiska. W pozostatych przypadkach (17,2%) preferuje si¢ obe-
cnos¢ religii jako pm:drmotu obowiazkowego, cho¢ ze zréznicowanymi kon-
sekwencjami promocyjnyrm chyme 2,7% badanych stanowczo podtrzymu]e
zdanie, ze lekcje religii nie powinny by¢ urmeszczone w programie szkolnym.
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Penetracja problematyki zwiazanej z nauczaniem religii w szkole nasun¢ta
konieczno$¢ zapytania ankletowanych o stosunek do nauczania etyki na réz-
nych szczeblach ksztalcenia dzieci i miodziezy. Woké6t wprowadzenia etyki do
szkoty narosto wiele meporozunnen M. Sroda stwierdzila, ze istnieje w tym
zakresie brak korelacji dziatas i Jakxegokolwxek zainteresowania losami tego
przedmiotu ze strony wyzszych urzednikéw ministerialnych. ,Nie ma dobrych
podrecznikéw, wyszkolonej kadry programéw, czasu lekcyjnego, brak jest po-
mystéw na to, jak prowadzui zajecia z etyki (wychowama moralnego?) w szko-
tach podstawowych i czy w ogble jest to mozliwe” 18 -

‘Wypowiedzi badanych zdaja sie potherdzaé watphwoécl i marginalno$¢
aktualnego statusu etyki w systemie nauczania szkolnego (wsréd respondentéw
znaczna czg$é nie zabrala glosu w tej spraw1e) Najbardziej kontrowersyjny
jest problem wprowadzema etyki do nauczania poczatkowego — 42,7% nauczy-

‘cieli nie popiera takiej mozliwosci. Jednoczesnie systematycznie wzrasta
wskaznik deklaracji pozytywme oceniajacych obecno$¢ etyk1 w szkole wraz
ze wzrostem szczebla ksztatcenia (odsetek przychylnych opinii wynosi odpo-
‘wiednio 48,6% w starszych klasach szkoly podstawowej oraz 69,3% w kon-
tekscie szkoty $redniej).

W uzasadnieniu stanowiska respondenc1 podaja, ze nauczanie etyki wymaga
okreslonego poziomu percepcji ze strony uczniéw, co wiaze si¢ z dojrzewa-
niem osobowo$ciowym, gléwme z rozwojem krytycyzmu i samodzielno$ci my-
§lenia. Na szczeblu nauczania poczatkowego reﬂekSJa moralna obecna jest po-
$rednio, w integralnym programie nauczania, stad nie ma potrzeby wprowa-
dzania dodatkowego przedmiotu. Nauczyciele zdecydowame opowiadaja si¢
za obecnoscia etyki w szkole Sredniej, postrzegajac ja jako dziedzing wnedzy
neutralng sw1atopogladowo jedna z dyscyplin filozoficznych. Zdarzaja si¢ wy-
powiedzi oceniajace obecnoS§¢ etyki poprzez pryzmat funkcji altematywne}
badz zastcpczej wobec religii, w rodzaju: ,,kontynuaqa religii powinna by¢
etyka” lub ,,przedmiotem tym nalezy objaé uczni6éw nie uczeszczajacych na
religi¢”. Wielu respondentéw zwraca uwage na konieczno$¢ posiadania odpo-
wiednio przygotowanej kadry.

Nauczyc1ele podchodza do tresci kultury rehgljnej jako do tradycyjnej spu-

- §cizny wymesmnej z domu rodzinnego i poglebionej w kontekscie oddziatywar
parafialnych i duszpasterskich. Czg$€ z nich wprowadza korekte zastanych
wzoréw, choé nie zawsze wiaze si¢ to ze §W1adomym wyborem, czesciej
z obOJemoscna lub zaniedbaniem. Zywe jest pragnienie kontynuowania praktyk
religijnych i cheé naklonienia wlasnych dzieci, aby podzielaly przekonania re-
ligijne, jednak bez konieczno$ci stosowania przymusu.

Jednoczesnie teren pracy zawodowej, traktowany jako sfera pubhczna, wy-
maga tolerancji §wiatopogladowej, identyfikacje religijnc uczniéw uwazane sa

180§ o0da, Lekja etyld, Polityka” 1993, or %(1869), . 21.
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za dziedzing catkowicie prywatna. Takze istotne cechy etosu nauczycielskiego,
postrzegane przewaznie poza kontekstem stosunkn do religii, skupiaja si¢ wo-
k6t wymiaru osobowosciowego, zwlaszcza moralnego, oraz kompetencji mery-
torycznych. W §wiadomo$ci wielu pedagogéw nauczanie religii na terenie
szkoly pobudza do refleksji nad konsekwencjami mozliwymi do zaobserwo-
wania na plaszczyZnie aksjologicznej, spoleczno-politycznej lub praktyczno-
-organizacyjnej.



