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DYLEMATY PEDAGOGIKI
WE WSPOLCZESNYCH CZASACH

Poréwnywanie roznych koncepcji pedagogicznych czy mechanizméw
funkcjonowania systeméw edukacyjnych

Rozwazania rozpoczng od przywotania aforyzmu G. Le Bona (1986, s. 42,
71), ktéry dawno temu powiedzial, ze ,,Prawdy naukowe najjasniej dowiedzio-
ne przyjmowane sa raz z najwickszym trudem, a gdy si¢ przyjmuja, to nie
dzieki dowodom, lecz dzigki autorytetowi ich obroficéw”. Réwniez ,Wierze-
nia... nie sa coérkami logiki, ale sa kr6lowymi historii”.

Te dwa aforyzmy zainspirowaty mnie do stwierdzenia, ze pedagogika jest
wiedza, a réwniez w jakim$ stopniu nauka teoretyczna, normatywna i praktycz-
na. Sklada si¢ z wielu subdyscyplin. Jej trzonem jest teoria wychowania
i samowychowania oraz teoria uczenia si¢ i samoksztalcenia dzieci, mlodziezy
i dorostych.

Korzeniami pedagogiki ogélnej sa psychologia, socjologia, filozofia, biolo-
gia itp., a gal¢ziami: pedagogika spoleczna, opiekuricza, a nastgpnie przed-
szkolna, szkolna, pozaszkolna, specjalna, resocjalizacyjna (spolecznie niedo-
stosowanych), oligofrenopedagogika (upo$ledzonych), surdopedagogika (ghu-
chych) i tyflopedagogika (niewidomych). Niektérzy autorzy wyrézniaja inne
jej odnogi: hebagogike (dojrzewanie plciowe), gerontogogike — pedagogika
wieku starczego itp.

Jesli idzie o teorie uczenia sig, to w gre wchodzi, teoria i praktyka socja-
lizacji. Dotyczy, po pierwsze, uzyskiwania ze §rodowiska spolecznego, wzoréw
zachowywania si¢ i wykonywania czynno$ci, np. manualnych, po drugie, tre-
§ci, form i metod wychowania i ksztalcenia dzieci, mltodziezy, studentéw i do-
rostych (andragogika). Ich subdyscyplinami sa: metodyka nauczania poczatko-
wego, metodyki nauczania takich przedmiotéw jak: matematyka, historia,
j. polski itd. oraz dydaktyka i metodyka ksztatcenia zawodowego.

Podstawa ksztalcenia i wychowania, jest zalozenie, Zze uczac w réznych
formach szkolnych i pozaszkolnych, §wiadomie i celowo oddziatujemy na jed- -
nostki i grupy spoteczne. I odwrotnie, wychowujac, dziatamy w taki sposéb,
aby pokolenie moglo osiagaé sukcesy w zZyciu osobistym i w zmieniajacej si¢
cywilizacji komputeré6w, mikroprocesoréw itp? W istocie chodzi o odpowiedz
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na pytanie, ktéry ze znanych systeméw edukacyjnych pozwalat i nadal pozwala
na wydobycie z materiatu genetycznego jak najwigkszych rezultatéw. A ktory,
dostosowujac si¢ do istniejacych stosunkéw spotecznych, politycznych i poto-
zenia geograficznego, pozwala zaréwno jednostkom, jak i wielkim grupom
spofecznym na awans (sukces) dzigki wlasnej aktywnosci, zaradnosci, goto-
wosci do ryzyka i przedsigbiorczosci lub dzigki umiejgtnoSci przystosowania
sie do istniejacych standardéw zycia?

Sama pedagogika nie potrafi sprosta¢ tym oczekiwaniom. Tym niemniej,
bedac jadrem wspélczesnych systeméw edukacyjnych, wpisuje si¢ na liste
twércéw sukceséw edukacyjnych, potem sukceséw i karier zawodowych. Na-
tomiast za niepowodzenia moze tez obciazaé odpowiedzialno$cia podmioty po-
lityczne, system gospodarczy, przedsigbiorstwa, a tylko niekiedy, np. teorie
nauczania i uczenia sig, struktury szkolne i pozaszkolne oraz masowe Srodki
przekazu. A przeciez sa relacje wielokierunkowe. To w poszczegdlnych krajach
szeroko rozumiane struktury edukacyjne i struktury spoleczno-polityczne, ideo-
logiczne i wyznaniowe modeluja osobowo$§¢ miodego 1 starszego pokolenia.

Zacznijmy od interpretacji pedagogiki jako nauki o wychowaniu 1 ksztal-
ceniu. One wyznaczaly i nadal wyznaczaja kierunki procesu i metod wycho-
wania i nauczania.

W USA i Kanadzie, a réwniez w krajach UE, traca zwolennikéw definicje

rozumiane jako jednokierunkowe wptywanie wychowawcéw na wychowankéw
lub jako urabianie ich osobowosci zgodnie z panujgca doktryng i ,,metoda”.
Te tendencje ilustruje behawiorystyczne przestanie Johna Watsona (1878~
1958). On odrzucajac metode introspekcji, upowszechnial przekonanie, iz
dziecko, poczawszy od urodzenia, jest bezgranicznie plastyczna masa, ktéra
mozna do woli formowaé. Je§li zatem nie chce sie zmarnowaé ,,surowca”, to
powinno si¢ redukowaé nadmiar uczué¢ do dziecka. Nie powinno si¢ go tulic,
ani calowaé, bowiem wtedy ksztaltuje si¢ potrzeb¢ uzaleznienia dziecka od
kogo§. Wychowanie to nic innego jak postegpowanie zgodnie z ustalonym pla-
nem: karmienie, karcenie i karanie na zimno, a do tego, gdy minie zto$¢. Czy
takie pojmowanie wychowania ma tylko warto$¢ historyczna, czy tez od czasu
do czasu odzywa si¢ z wielka sila we wspoétczesnych systemach, a w szczeg6l-
noéci monistycznych. Dominowato w systemach integrystycznych i totalitar-
nych. A obecnie, jesli si¢ tak pedagogike pojmuje, to gdzie i kiedy?
. Na drugim biegunie znajduje si¢ wizja ,,luzu wychowawczego”, przed dlu-
gie lata zastosowana w praktyce. Jej zarys wylozyl B. Spock w ksiazce pt.
Opieka nad niemowleciem i dzieckim, a streScila K. ZawiSlak w ,,Przegladzie
Tygodniowym” 23 III 1998 rok. Warto$cia podstawowa wychowania jest mi-
fos¢ do dziecka — bezwarunkowa, cierpliwa i wybaczajaca. Do instrumental-
nych warto$ci zalicza sig:
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— sytuacje bezkonfliktowe, co oznacza, ze pod zadnym pozorem nie wolno
wchodzi¢ w konflikty z dzieckiem,

— potrzeby dziecka, ktére zawsze nalezy zaspokoié. ,Nie wolno narzucac
mu swojej woli, krepowaé... swobodg ekspresji, ogranicza¢ swobode wyrazania
my§li i uczudé, jakie uzna za stosowne, za$§ kontrola nie powinna ograniczag...
mu komfortu i bezpieczeristwa”,

- rezygnacje z karania dziecka stownie, a tym bardziej ciele$nie. Przeciw-
nie, dziecko moze by¢é niegrzeczne. Takie zachowanie sig, jak bicie i niszcze-
nie, jest sposobem, w jaki ono zabiega o nasza uwage i mito$¢. Zamiast da-
wania mu za to klapsa, powinno si¢ okazac ,,... mu cieplo, wsparcie i zrozu-
mienie”. W wypadku musztrowania go i tresowania takie dziecko nie tylko
nie rozwinie sit fizycznych i emocjonalnych, ale odpokutuje owa surowo$é
w zyciu dorostym. Bedzie cztowiekiem zahamowanym i pelnym komplekséw.

Sadzi¢ mozna ze naszym wyobrazeniom blizsza jest wizja ,,paidagogosa”,
nauczyciela, ktéry w Grecji ,,prowadzil chtopca”, a obecnie naprowadza, kon-
troluje, a w najgorszym razie prowadzi ucznidw przez gaszcze wiedzy znaj-
dujacej si¢ w podreczniku, laboratorium itp. Mnie bliska jest wizja nauczyciela
animatora i doradcy, kierunkujacego uczenie si¢, a jednocze$nie uczacego si¢
od uczniéw, studentéw i dorostych pracownikéw.

Nieco inaczej roztozyt akcenty np. O. Willman. Dla niego wychowanie
mialo by¢ oddzialywaniem dorostych na mlodziez: opiekuiczym, regulujacym
i ksztatlcacym. Dojrzali mieli oddziatywaé na rozwéj dojrzewajacych. Réwniez
w jezyku polskim wychowanie oznaczato co innego niz obecnie. Znaczylo pier-
wotnie tyle co ,,chowanie, czyli Zywienie i utrzymywanie” bez relacji odwrotnych.

Warto pokusi¢ si¢ o poréwnanie wyzej wymienionych znaczefi wychowania
ze wspdlczesnymi definicjami edukacji: wychowania i samowychowywania,
ksztatcenia 1 samoksztalcenia? Jakie aspekty akcentuje si¢ we wspéiczesnych
systemach edukacyjnych: otwartych (a tym samym demokratycznych i plura-
listycznych) oraz zamknietych (a tym samym monistycznych, a nawet funda-
mentalistycznych)?

Od wielu lat w réznych kregach pedagogicznych dokonuja si¢ przewarto-
$ciowania, dotyczace zaréwno ideatéw i celéw wychowania, jak i tresci oraz
form uczenia si¢. Zderzaja si¢ ze soba rézne tradycje, szkoly mysSlenia 1 dzia-
tania. Wprawdzie nikt glo$no nie glosi teorii, ze celem wychowania i nauczania
jest urabianie wychowankéw przez nauczycieli, a nauczycieli przez ideologéw.
Werbalnie wszyscy ci, ktérzy zajmuja sie edukacja, aprobuja teze, ze w tym
procesie ro$nie rola, a zarazem odpowiedzialno§é calego spoleczernstwa,
a w jego ramach elit intelektualnych, politycznych oraz szeroko rozumianych
Srodowisk lokalnych. W praktyce wielu pedagog6éw nie wychodzi poza system
klasowo-lekcyjny lub tylko audytoryjny.



14 Edward Erazmus

W tym podejéciu traktuje si¢ wychowanie 1 samowychowanie jako jeden
z takich mechanizméw, ktére nadaja ton wzajemnym oddzialywaniom ludzi
madrych, jak i ludzi sukcesu. Dojrzewaé moga wychowywani i wychowujacy,
miedzy innymi. dlatego, by ci mlodzi mogli uczestniczy¢ w podejmowaniu
decyzji, a nastgpnie w korzystaniu z débr i wladzy.

Prawdopodobnie miat racje¢ G. Le Bon (1986, s. 65) piszac, ze: ,Nie po-
konuje si¢ doktryny, pokazujac jej strony utopijne”, a ,,Marzen nie zwalcza
sie argumentami”. A w innym miejscu dodal: ,Demokracja jest w rzeczywi-
stoéci systemem, ktéry stwarza najwigcej nieréwnosci spolecznych. Arystokra-
cje [elity — E. E.] tworza ich duzo mniej, jedynie umacniajac te, ktére istnialy
przedtem”. Od siebie dodam, Ze moga odtwarzaé te, ktére kiedy$ juz byly.

W proponowanej procedurze poréwnywania jeszcze blizsza mi jest tréjczio-
nowa idea edukacyjna. Obejmuje ona ,,wychowywanie i samowychowanie,
ksztalcenie i samoksztalcenie, kontrolowanie i samokontrolowanie. Obejmuje
réwniez zapamietywanie i przypominanie, utrwalanie, kojarzenie, uogdlnianie
i podsumowywanie wlasnych osiagnie¢ przez samego ucznia, studenta, kur-
santa itd.

Nie kwestionuje roli socjalizacji. Przeciwnie, ceni¢ uczenie si¢ przez pod-
patrywanie, na$§ladowanie, kontrolowanie zachowan czionkéw rodziny, grupy
szkolnej i réwieéniczej, pracowniczej oraz wladz i spotecznoéci lokalnych. Do-
ceniam tresci okre§lajace wychowanie jako §wiadome tworzenie warunkéw,
sytuacji i bodZcéw, ktére przyczyniaja si¢ do rozwoju jednostki. A to zaklada
konieczno$§¢ zaréwno organizowania i kontrolowania zachowari ludzi w oto-
czeniu spotecznym (zawodowymy), i to w taki sposéb, aby osoba doskonalita
swoja osobowos¢ zgodnie z obowiazujacymi standardami, jak i radzila sobie
z nieuswiadomionymi wptywami Srodowiska wychowawczego. To w §rodowi-
sku wychowawczym, w tym pracowniczym, cztowiek wypoczywa, czyta, cho-
dzi do teatru lub kina itp. To w $rodowisku lokalnym, jak w soczewce, prze-
nikaja si¢ zjawiska edukacji celowej z niezamierzona. One przenikaja sie
z kontrola spoleczno-polityczna i ekonomiczna. W nich obywatele zderzaja sie
ze zjawiskami administracyjnymi, komunikacyjnymi, kolezeiisko-sasiedzki-
mi itp.

Ale réwniez w §rodowisku wychowawczym czlowiek wikla si¢ zaré6wno
w sytuacje konfliktowe, wynikajace z uprzedzesi, nietolerancji, zawisci i bez-
interesownej zazdrosci, jak i w dzialalno$¢ stowarzyszeniowa, zwiazkowa, re-
ligijng i laicka. To rodzi sytuacje konfliktowe. Takze wszystkie instytucje,
chcac nie cheac, uczestnicza w procesie uczenia si¢ od pojedynczych oséb, a
pojedynczy obywatele od konkretnego parstwa, grupy paristw i spotecznosci
migdzynarodowej (E. Faure 1975, s. 308).
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Czy pedagogika moze by¢ bariera sukceséw edukacyjnych
i zawodowych?

W literaturze pedagogicznej nader czgsto pomija si¢ funkcjonowanie lub
tolerowanie antywarto$ci nie tylko w niektérych systemach edukacyjnych, ale
réwniez w rozwazaniach teoretycznych. Mam na uwadze $§ladowa obecno$é
w pedagogice np. refleksji o przejawach i skutkach nienawisci i agres;ji, leni-
stwa i partactwa, ktamstwa i obludy, przymusu i przemocy, a nawet zwyklego
chamstwa. Gdzie§ na marginesach rozwazani pojawiaja si¢: lek neurotyczny,
stereotypy, uprzedzenia, konformizm i np. nonkonformizm, fobie, zazdro$§¢
1 nieufnos¢, plotki, pogloski i poméwienia itp.

W literaturze pedagogicznej jest jeszcze jedna luka. Rzadko kiedy pojawiaja
sie w niej pytania, nie méwiac juz o treSciach, o to, co wiemy i co powinni§my
wiedzie¢ o roli w wychowaniu zyczliwo$ci, sympatii, milosierdzia, szczerosci
1 innych pozytywnych skiadnikéw postaw. Rzadko kiedy odpowiadamy na py-
tanie: Jak zdoby¢ przyjaciét wéréd ludzi, chociazby po to, aby uzyska¢ korzy-
stny klimat wychowawczy i wplyw na ludzi? W zyciu czlowieka chodzi o po-
siadanie sympatii i zyczliwosci ludzi, w tym przetozonych. One sa doskonatym
remedium na samotno$¢, poczucie izolacji itd. Te wartosci staja si¢ zasadni-
czymi ogniwami wychowywania, ksztalcenia i doksztalcania. Przyjaznie
w szkole, w pracy, w rodzinie motywuja do ustawicznego ksztalcenia i dosko-
nalenia swojej osobowosci.

Przywotalem te kategorie dlatego, ze np. w USA i w UE poszukuje si¢
recept na ,,... pozyskiwanie bezinteresownej sympatii i zyczliwosci ludzi”. Tyl-
ko niektérzy zadowalaja si¢ sentencja: ,,Jesli chcesz, by kto§ ci¢ lubil, badZ
mity, udawaj, ze go lubisz, okazuj zainteresowanie rzeczami, ktérymi on si¢
interesuje”. ,Hojnie udzielaj pochwal i badZ zgodny”. Wigkszo$¢ pragnie
szczero$ci, zwlaszcza w stosunkach edukacyjnych. W jakim stopniu jest to
mozliwe w systemach otwartych i zamknigtych? Jaka jest efektywnos¢, gdy
utrzymuja si¢ programy skrywajace cienie, np. eksterminacyjnej organizacji,
narodu, bohateréw nietolerancyjnych takiej, a nie innej, wigkszo$ci wyznanio-
wej? (E. Aronson 1995, s. 427). Te kilka zdafi sygnalizuje, jak w praktyce
wychowawczej problem jest zlozony. Sympatia i empatia, Zyczliwo$¢, aser-
tywne stosunki miedzy ludZmi zaleza od arogancji elit kierowniczych 1 od
tego, co jedna osoba mys§li o drugiej osobie, co my§li o konkretnej sytuacji
politycznej, wyznaniowej, szkolnej, o motywach czlowieka jako ojca, kolegi,
podwladnego i jako przetozonego.

Niemozliwe jest wzbudzenie zyczliwosci i zaufania jednego do drugiego
cztowieka, ucznia do nauczyciela lub odwrotnie, jesli np. przelozony akceptuje
lub wyznaje negatywna filozofi¢ cztowieka. Jej sednem moze by¢ przekonanie,
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ze czlowiek z natury jest leniwy, by podja¢ wysitek dla realizacji celéw in-
stytucji, a prace wykonuje wtedy, gdy jest zmuszony do wykonywania czyn-
noéci lub gdy jest zagrozony utrata pracy, relegowaniem ze studiéw, karami
spolecznymi, innej alternatywy nie ma. Ten typ czlowieka jest z natury pa-
sywny, raczej zamknigty na nowe informacje, nawet wtedy, kiedy oczekuje
nie tylko na polecenia, co ma robi¢, lecz jak zadanie wykonac.

Na przeciwnym biegunie znajduje si¢ sylwetka pozytywna. Jej sednem jest
przekonanie, ze kazdy czlowiek, bedac tworem spolecznym, szuka kontaktéw
z innymi ludZmi, ma jakie§ uzdolnienia, jakie§ ambicje, posiada swoiste za-
mitowania, chce si¢ czym$ wyréznié, zwrécié na siebie uwage otoczenia, miec
wplyw na wykonywana przez siebie prace. W tej filozofii réwniez czlowiek
postrzega pracg jako co§ naturalnego, poniewaz przynosi mu satysfakcje. To
satysfakcja z sukcesu motywuje go do wysiltku, a nie przymusy, kara czy re-
presja. Posuwa si¢ stale naprzéd, motywowany wlasnymi potrzebami i aspira-
cjami, nagrodami, poczuciem odpowiedzialnosci i twérczym uczestniczeniem
w rozwigzywaniu probleméw edukacyjnych lub organizacyjnych. Moze by¢
na tyle odpowiedzialny, ze si¢ nie wycofa, gdy natrafi na przeszkodg, a wycofa
si¢ gdy nie potrafi sprostaé sytuacji przecigzenia lub konfliktom. Jego nie trze-
ba zwalniaé. On sam odejdzie. Taki obraz ludzi gwarantuje zyczliwo$¢, sym-
patie i zaufanie. )

Ale dominuja w rzeczywistoSci spolecznej modele mieszane. Rzadko bo-
wiem znajdujemy czlowieka jednowymiarowego: leniwego lub pracowitego,
lojalnego i sprzedajnego, zdolnego az do genialnosci i tgpego az do absurdu.
Jeszcze rzadziej spotyka sie, z jednej strony, cztowieka tylko trudnego, potwora
o kilku obliczach, z drugiej za$, spokojnego i litosciwie mitosiernego filantro-
pa. A to oznacza, ze w wychowaniu i ksztalceniu potrzebne sa nie wytrychy,
lecz bogactwo form rozpoznawania sytuacji ludzi i dobierania metod, w za-
leznosci od tego, czy ma si¢ do czynienia z ludZmi z wrodzonymi cechami
egoisty, eksploatatora, karierowicza, alkoholika, paranoika, a do tego takiego,
ktéry sadzi, ze za okruciefistwem zawsze stoi idea sprawiedliwos$ci i ofiara na
rzecz dobra spoleczenistwa i jego grupy, czy jak ktoS§ inny moze powiedziec,
z wrodzonym materiatem altruistycznym, pomocnym, kooperacyjnym, beda-
cym odwrotno$cia egoizmu, cynizmu itd.

Tymczasem warto poréwnac, o ile czeSciej autorzy wkraczaja na tereny
pozytywnie ,,zagospodarowane” niz na ,ugory” moralne. Mam podstawy do
tego, aby sadzi¢, ze ,,wzniosle” wartoSci ideowe przepelniaja wspéiczesna li-
terature pedagogiczna, a Sciflej si¢ wyrazajac, literatur¢ edukacyjna. Bardziej
wszechstronne opisy mozna znaleZ¢ w pracach z teorii zarzadzania, negocjacji,
psychologii spolecznej oraz andragogiki jako jednej z subdyscyplin nauk peda-
gogiczno-dydaktycznych.
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Ograniczenia pedagogiki w dziataniu ,,tu i teraz”?

Swéj punkt widzenia zilustrujg tre$cia cytatu z mojego artykutu (E. Erazmus
1996, s. 20-29). W kazdym kraju, a w tym i w Polsce ,,... istnieje Scisty
kacyjnych koryfeuszy. Przeciez jest tak, ze kazda istotna dla ludzi decyzja
polityczna ma swéj rezonans w sferze wychowania. Kazda deklaracja politycz-
na i ideologiczna jest konfrontowana z zachowaniami jej nosicieli”: przywéd-
céw partyjnych i paiistwowych, parlamentarzystéw i radnych, przedsigbiorcéw
i doradcéw, duchownych, uczonych i sedzidéw, nauczycieli i artystéw itd.

Jezeli rzeczywisto$¢ np. jakiego§ kontynentu czy kraju w Afryce, np. w Al-
gierze, badZ rzeczywisto$§¢ lokalna, np. na Sycylii, odbiega od cenionych stan-
dardéw, to kazdy rodzaj pluralizmu, jesli jest nasycony nienawiscia, zawiscia,
egoizmem i chciwoscia, brutalnoscia i korupcja, wiarotomstwem i ktamstwem,
bedzie reprodukowat patologiczne ,,wzorce” zachowan dzieci i dorostych. Re-
produkujac patologie, bedzie Zrédlem strachu i niepewnosci.

Jesli réwniez w stosunkach mi¢dzynarodowych dominuje nad zasadami hu-
manizmu wizerunek skuteczno$ci dzialai politycznych jakiego§ mocarstwa,
rzadu, partii politycznej czy organizacji wyznaniowej (poprzez nacisk, przemoc
i dyktowanie mniejszym narodom i pafistwom woli), to Srodowiska pedagogiczne
z réznych regionéw Swiata, moga z nimi jedynie konkurowaé w procesie re-
edukacji, a nie wychowania. Tymczasem czg¢sto si¢ zdarza, ze edukujacy wpi-
suja na swoje konto tylko sukcesy edukacyjne. Natomiast nie zauwazaja ogro-
mu autocenzury. Za$ niepowodzenia edukacyjne skladaja na barki takich pod-
miotéw, jak: organizacje spoleczne, polityczne i pafistwowe, w tym masowe
§rodki przekazu, instytucje kulturalne i gospodarcze, administracje centralna,
organy przedstawicielskie i pozarzadowe itp. Z tego punktu widzenia, niech
czytelnik sam spojrzy na systemy edukacyjne innych krajéw i poréwna je
z modelem teoretycznym. Odpowiedzi na te i inne pytania moga by¢ rézne.

Mnie si¢ wydaje, Ze pedagogika, jako teoria i jako okreSlona dziatalnos§é
praktyczna, moze odgrywaé znaczna role. Moze pod warunkiem, iz w pore
bedzie zapobiegaé procesom dewaluacji tych gtéwnych wartosci, ktére wielu
pokoleniom o$wietlaly przejécia do humanizmu, demokracji i postepu. Mam
na uwadze te wartoSci, ktére byly réwniez miernikiem zgodnoéci czynéw z de-
klaracjami, gloszonymi wczoraj i dzisiaj, na rzecz sukceséw edukacyjnych oby-
wateli. Gdy w jakim§ kraju jest inaczej, np. w Pakistanie, Turcji czy na Bia-
lorusi lub w jakims$ torze edukacyjnym w Polsce, to dochodzi do deprecjacji
systemu warto$ci edukacyjnych, np.: bezplatnoéci, rté6wnych szans itd. Depre-
cjonuja si¢ zaréwno instytucje edukacyjne, jak i autorytet nauczycieli. Np. w kra-
jach UE pozycja materialna nauczycieli jest wysoka w stosunku do nauczycieli
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w Polsce, Rosji itd. Ale i tam nie brak zjawisk dewiacyjnych.

A moze zinstytucjonalizowana edukacja, a zwlaszcza szkolnictwo zawodo-
we oraz pedagogika teoretyczna, maja powody do ucieczki w $§wiat wartosci
lub §wiat opisywania epizodycznych fragmentéw sukceséw i niepowodzen
ujawniajacych si¢ dopiero w dzialalnosci zawodowej — praktycznej? A moze,
pedagogika ma rejestrowaé przenikanie si¢ pozytywnych i negatywnych wzor-
céw postepowania, np. menedzeréw, a edukacja szkolna ogranicza¢ si¢ do re-
edukacji i resocjalizacji mlodziezy i obywateli, skazanej na obserwowanie za-
chtannosci przedsigbiorstw, omijanie prawa podatkowego czy pracowniczego?

Na powyzsze pytania jest kilka odpowiedzi. Zaczng od przypomnienia préb
poréwnywania w XIX wieku. Wéwczas np. J. Szujski (1991, s. 294) pisat:
»Zdrowe spoleczenistwa z figurantéw robia ludzi, chore z ludzi robia figuran-
téw. Zdrowe umieja uczy¢ kazdego, chore nie dadza nikomu nic zrobié. Bo
zdrowe spoleczeristwa ciaza waga opinii publicznej [...] chorym dosy¢, aby
kto§ stanat na nogi dzisiaj, aby jutro sta¢ si¢ wzgledem niego podejrzliwym,
pojutrze potepi¢ i zmiesza¢ z blotem”.

Piszacy te stowa solidaryzuje sig tez z pogladem np. H. Kopcia (1994, s.
42-48). Wedlug niego pedagogika z trudem, a nawet niechg¢tnie rozwiazuje
sprzeczno$ci migdzy prawami czlowieka do wolnosci, demokracji, pluralizmu,
bycia soba a zadaniami wynikajacymi z powszechnie uznawanego obowiazku
wspdlnoty panstwowej do maksymalizacji prawa obywateli do nauki. Podobnie
jest ze sprzecznoS$cia miedzy trescig istnienia ,jedynie shusznego” idealn wy-
chowawczego a zdaniem wielu innych uczonych, ze taki poglad ma juz tylko
walory historyczne.

A wiec sa sprzecznoéci. W zadnym kraju tych biegunéw nie udaje sie prze-
zwycigzyé refleksja spekulatywna. Przywotywanie sprzecznych wyzwar ma
nikly rezonans. Jeszcze jest mniejszy, gdy méwi sig, ze ksztalcenie i wycho-
wanie stuzy ugruntowaniu tylko jednego idealu filozoficznego i ideologiczne-
go. Jednostronny wydZwiek maja tylko wartodci instrumentalno-utylitarne, bo
one ulatwiaja produkowanie i konsumowanie débr materialnych i kulturalnych.

Inne dylematy wspolczesnej pedagogiki

Wspélczesna pedagogika nie uwzglednia wynikéw badari psychologii.
A psychologia koncentruje uwage woké! mechanizméw zapamigtywania, my-
$lenia np. twérczego i odtwdrczego, nie méwiac juz o Zrédiach i konsekwen-
cjach edukacyjnych lekéw i streséw, frustracji i przemocy. Rodzi si¢ pytanie,
czy tylko w Polsce brak jest glebszego zainteresowania psychologicznymi me-
chanizmami wychowania i ksztalcenia. A przeciez w Polsce jest bogata lite-
ratura z zakresu psychologii spotecznej, wychowania, klinicznej itp. Sledzac
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1 poréwnujac osiagnigcia pedagogiki w wielu krajach, zauwaza si¢, ze nadal
nie respektuje si¢ dorobku wspélczesnej genetyki psychologii uczenia sie, czy
socjologii wychowania. To, co pedagogika ma do zaoferowania, to przede
wszystkim réznorakie teorie celowego i §wiadomego oddziatywania na wycho-
wanka w ramach rodziny, systemu edukacyjnego: szkolnego i pozaszkolnego.
Rzadziej przywotuje wiedze np. psychologiczna czy socjologiczng na temat
socjalizacji, samowychowywania si¢ dzieci i dorostych. Rzadko przektada wy-
niki badaf psychologéw na wychowanie. Nie stwarza takich sytuacji spotecz-
nych i poznawczych, ktére sprzyjalyby pozytywnemu przeksztatcaniu materia-
lu genetycznego jednostki. Chodzi o stwarzanie sytuacji w takim stopniu, aby
jednostka sama mogla przechodzi¢ z przyrodniczego stanu natury do stanu
kulturalnego czlowieczernistwa (H. Kopeé 1994, s. 71-73).

Réwniez wielu biogenetykéw informuje, ze genetyka przybliza nas do pro-
blemu, a w tym takze psychologia fizjologiczna. Cztowiek przychodzi na §wiat
prawie z calym ekwipunkiem predyspozycji i atawizméw. Jedni genetycy mé-
wig, ze wyposazenie genetyczne waha si¢ w granicach migdzy 50 a 70% catego
potencjatu intelektualnego, sensorycznego, emocjonalnego cztowieka itd. Re-
szta przypada na wychowanie, a nastgpnie na samokreacje. A przeciez, nie-
ktérzy sa dumni z tego, ze oni sami urodzili si¢ z dobrym zapisem genetycz-
nym. Natomiast reszta moze gltéwnie liczy¢ na sukces dzigki edukacji szkolne;j,
nasladowaniu innych, uczeniu si¢ od spoleczefistwa podczas dziatalnosci w or-
ganizacjach gospodarczych, spofecznych i politycznych.

Totez w procesie edukacyjnym coraz mniej jest zwolennikéw tezy (a moze
hipotezy), ze kazdy rodzi si¢ geniuszem, ze przed urodzeniem koduje si¢
w nim pami¢é, jezyk, mySlenie abstrakcyjne, twércze zdolnosci, aktywnosc,
przedsigbiorczo$¢ oraz np. gotowo$¢ do ryzyka, kooperacji, pomocniczosci,
zachtanno$ci i egoizmu, zazdrosci, zawisSci badZ altruizmu. Ponadto dziecko
pozostatoby geniuszem, gdyby w toku zbyt brutalnego treningu rodzinnej
1 spolecznej edukacji nie nastgpowala przerébka jego kory mdizgowe;j. Nie
bedzie rewelacja teza, je§li powiem, Ze wspdiczesna polszczyzna nie shuzy
komunikacji intelektualnej. Raczej wyraza stany emocjonalne. A to przygoto-
wuje bardziej do agresji niz do refleksji i kompromisu. Réwniez w stosunkach
miedzynarodowych kazdy konflikt poprzedzaja epitety, poméwienia, wyzwiska
itd. Zaraz potem nastgpuja przerdzne formy przymusu czy uciekania sie do
brutalnego egzekwowania postuszeristwa.

W tym kontek$cie nasuwaja si¢ dwa pytania: w jakim stopniu cztowiek
mniej lub bardziej aktywny, mniej lub bardziej prospoteczny, gnusny lub sa-
modzielny jest kreowany przez wewngtrzne popedy, uczucia, motywy, zain-
teresowania i daZenia, a w jakim stopniu kreuja go zewng¢trzne sytuacje rodzace
si¢ pod wplywem oddziatywania i uczenia si¢ spotecznego, a wigc w rodzinach,



20 Edward Erazmus

grupach kolezeniskich, przedsigbiorstwach, szkotach, a w niej nauczyciela pe-
dagoga? (D. Lewis 1998, s. 7-21).

Jednym z waznych sktadnikéw §rodowiska wychowawczego, wywierajace-
go wplyw na jednostke (dziecko, ucznia dorosiego, pracownika itp.) jest $ro-
dowisko spotleczne i pedagogiczne, przez ktére rozumie si¢ najczeéciej Swia-
dome i celowe dazenie instytucji edukacyjnych (szkét, placéwek wychowaw-
czych itd.) do usuwania tych czynnikéw, ktére, z jednej strony, ujemnie wply-
waja na ksztalt osobowosci jednostki, z drugiej za$, ograniczaja sil¢ tych im-
pulséw dodatnich, ktére wzmacniaja dazenia miodziezy i dorostych do samo-
wychowywania i do samoksztalcenia sig.

Natomiast spoteczny mechanizm uczenia si¢ polega na codziennym opano-
wywaniu i przyswajaniu przez jednostke, regul postepowania, np. w spotecz-
no$ciach regionalnych, etnicznych, lokalnych, w rodzinach, grupach kolezen-
skich itd. Istotnymi jego elementami przewaznie nie s3 dziatania §wiadomie
ukierunkowane na przyswajanie przez uczacych si¢ warto$ci prospolecznych
ani na celowe i dlugofalowe uczenie si¢, np. zawodu.

W tym sensie podzielam poglad T. Hejnickiej-Bezwirskiej (1995, s. 89),
iz wielu pedagogéw, w tym nauczycieli przedmiotéw, nadal funkcjonuje
w kregu my§lenia stereotypowego, ze pedagogika moze by¢ traktowana nadal
jako metoda urabiania ludzi lub jako forma, za pomoca ktérej chce si¢ dowol-
nie transplantowac do osobowoS$ci ludzkiej wartosci nowe lub pozadane przez
jaka$ tam opcje polityczna lub wyznaniowa.

Takze chyba nie jest uprawnione pojmowanie pedagogiki, a zwlaszcza teorii
wychowania, zaréwno jako nauki tylko pokazujacej nauczycielom i rodzicom
drogi do tego, jak wprowadza¢ cztowieka w doroste Zycie — na co zwracaja
uwage J. A. Lauwerys i R. Cowen (1987, s. 46) — jako tylko filozofii odwo-
hujacej si¢ do celéw ostatecznych czlowieka i obywatela.

Jesli twierdzenie T. Hejnickiej-Bezwiriskiej (1988, s. 102) nam odpowiada,
to czyz pedagogika, a w szczegdlnosci teoria nauczania i wychowania, adra-
gogika, w tym dydaktyki szczegétowe itd. jako jej subdyscypliny, moga by¢
katalogiem recept na to ...jak zy¢, jak wspétzy¢ z innymi i by¢ szcze$liwym,
jak si¢ uczy¢, zapamigtywac czy kojarzy¢ fakty i procesy? Chyba takim nie
moze by¢. Nie moze tez by¢ rozwinigtym katalogiem celéw ostatecznych for-
mutowanych przez rézniace si¢ migdzy soba zaréwno systemy edukacyjne, jak
i filozofie wychowania. A moze powinna by¢ wiernym opisem procesow dy-
daktyczno-wychowawczych, poczawszy od szkét elementarnych, a skoriczy-
wszy na opisie instytucji pozaszkolnych. Moze i powinna by¢ jednym i drugim
oraz trzecim itd. Prawo obywatelstwa zdobywa zasada globalnego podejscia
do tego co jest, jak moze by¢ inaczej, a nie do tego co powinno by¢.
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Swiatowe dylematy edukacyjne

To o czym wyzej powiedziano dotyczy teoretycznych, ale zarazem obiego-
wych aspektéw edukacji. Wiadomo jednak, iz we wspéiczesnym §wiecie kon-
kuruja ze soba rézne systemy wychowania i nauczania ogélnego, zawodowego
czy artystycznego, nie méwiac juz o koncepcjach edukacyjnych: dorostych,
miodziezy, dzieci oraz studiowania w szkotach wyzszych itd. Dlatego z trudem
poddaja si¢ refleksji poréwnawczej. Jedni reklamuja idealy wychowania czlo-
wieka altruisty, innym najblizszy jest ideal obywatela konkretnego paristwa
lub parnistw okreslonego regionu politycznego i kulturowego. Jeszcze inni bu-
duja pomosty, z jednej strony, migdzy wychowywaniem czlowieka a obywa-
telem, z drugiej za$, miedzy cywilizacja historyczna i juz przemijajaca a cy-
wilizacja przyszlosci.

Prawie wszyscy zastanawiaja si¢ nad tym, jak si¢ to dzieje, ze w kazdej
epoce ,,okrety wypelnione po brzegi idealami edukacyjnymi” i nadziejami ,,juz,
juz” szybko schodza z kursu, a potem bladza bez celu, a jesli z celem, to
zabarwionym tgsknota za szkotla tradycyjna, czesto w wydaniu integrystycznym
lub totalitarnym albo za wyimaginowana tradycja, np. tak jakby niedostrzegal-
ne byly kiepskie konsekwencje konstytucji nihil novi, liberum veto, kleski Kon-
stytucji Trzeciego Maja czy Konstytucji PRL itd.

Od watpliwosci nie jest wolna pedagogika krajéw rozwinigtych w Europie
i Ameryce Péinocnej. Jedni za wszelka ceng chca utrzyma¢ okret z tadunkiem
lojalno$ci wobec wlasnego paristwa, np. amerykariskiego czy polskiego badZ
ich idealéw demokracji. Drudzy, zachecajac do modernizacji systeméw edu-
kacyjnych, pragna przyholowa¢ do nowej cywilizacji caly tadunek z portu $red-
niowiecznego i zawieZ¢ go np. do Afryki. A jeszcze inni nie moga si¢ uwolnié
od ideatéw paristwa autorytarnego lub totalitarnego, pielegnujac ideat wycho-
wania parfistwowego, narodowego, wyznaniowego itp.

Dla europejskich teoretykéw idealem wychowawczym stal si¢ cztowiek
zdolny do radzenia sobie w demokracji zachodnioeuropejskiej, obejmujacej
wychowanie dla gospodarki rynkowej, w duchu tolerancji etnicznej, religijne;j,
rasowej i spolecznej oraz az do bélu pojmowanego humanizmu, bez kary
$mierci dla sadystéw i zbrodniarzy. W ogéle ma to by¢ humanizm bez przy-
musu, bez karania, represjonowania, wymuszania zachowan zgodnych przy-
najmniej z prawem stanowionym itp. Proponuje si¢ tez szczytne §rodki reali-
zacji celéw: nagradzanie, negocjowanie, zaufanie, chwalenie, strategie u$mie-
chéw i partnerstwa itd. Wielkie gremia pedagogiczne natarczywie zachecaja
do nawiazywania kontaktow miedzy ré6znymi grupami mtodego pokolenia, po
to, aby one mogly zaprzyjazni¢ si¢ ze soba. Temu celowi ma stuzy¢ wymiana
miodziezy. Nawet np. Komisja Wspdlnoty Europejskiej przygotowata specjal-
ny program na lata 1989/91. Zacheca si¢ w nim do:
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a) poznawania dorobku kulturalnego, do§wiadczeni historycznych, a takze
prowadzenia wspélnej dzialalnosci ekologicznej. (Jednym z waznych celéw
calej wspélnoty europejskiej, nie tylko krajéw UE, jest ochrona S§rodowiska
naturalnego).

b) uczenia si¢ jezykéw obcych, co ma zapewni¢ lepsze poznanie kraju,
ludzi, obyczajéw oraz tych elementéw, ktére s3 wspélne dla ludzkiego gatunku.

Czym zatem charakteryzuja si¢ procesy edukacyjne w §wiecie — na
plaszczyZnie ekonomicznej, kulturowej czy politycznej, a zwlaszcza edukacyj-
nej? Ktére procesy sa Zrédiotwoércze dla nowych idei, celéw ksztalcenia, ktére
je hamuja? A moze te, ktére sklaniaja panstwa do laczenia si¢ w wigksze
wsp6lnoty, np. w ramach Unii Europejskiej czy te, ktére pobudzaja narody,
narodowosci do poszukiwania wlasnych ojczyzn? W Hiszpanii Baskowie do-
magaja si¢ niepodleglosci, Szkoci w Wielkiej Brytanii maksymalnej autonomii,
a francuska mniejszo$§¢ w Kanadzie si¢ga tez po swoje suwerenne uprawnienia.
Nawet cze$¢ poiskich Slazakéw chce sie wybi¢ na autonomie.

Dzieje si¢ to w tym samym czasie, kiedy turystyka, dzigki latwemu prze-
kraczaniu granic pafistwowych, jezykowych dostarcza doznan pickna, spaja
grupy spofeczne, zaspokaja potrzeby ciekawosci, ruchu. Coraz bardziej staje
si¢ Zrédlem wiedzy o §wiecie, o innych cywilizacjach. Jest tez Zrédtem wzoréw
zachowarn i do§wiadczeri: pozytywnych i negatywnych. Poniewaz wspélczesna
cywilizacja umozliwia poruszanie si¢ po §wiecie wielkich rzesz ludzi, moze
takze pobudzaé do konfrontacji miedzy ludnos$cia miejscowa a naplywowa oraz
konfrontacji wartoéci ideowych. Jak te procesy juz formuja i beda modelowac
ustroje edukacyjne, a co za tym idzie, swoiste potrzeby z zakresu kultury je-
zyka, typéw szkét wyzszych, procedur uprawiania pedagogiki i funkcjonowa-
nia dydaktyki — nauczania i uczenia sig?

Wspélczesne procesy edukacji globalnej

Duze walory poznawcze ma sugestia Z. Melosika (1996, s. 47-48), by
wspblczesne procesy edukacyjne w §wiecie nazywacé edukacja globalng. Glo-
balizacja — jego zdaniem — ma kilka desygnatéw-paradygmatéw.

Pierwszy bierze za punkt wyjécia procesy §wiadczace o rozszerzaniu si¢ na
kuli ziemskiej egzystencji ludzkiej w ponadnarodowych i ponadparstwowych
sferach edukacyjnych, w tym wojskowych, gospodarczych, kulturalnych i ar-
tystycznych: ubezpieczeniowych, bankowych, turystycznych itp. Przyktadem
moga by¢ misje pokojowe ONZ dawniej w Wietnamie, a teraz na Bliskim
Wschodzie, na Pétwyspie Balkariskim. Biora w nich udzial Amerykanie, Fran-
cuzi, Niemcy, nie méwiac juz o Polakach, czy grupach wojskowych rekrutu-
jacych sig z Afryki. Uczy¢ si¢ musza jedni od drugich zasad wspétzycia, po-
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slugiwania si¢ identycznymi §rodkami komunikowania si¢, w tym porozumie-
wania si¢ przewaznie w jezyku angielskim.

Innym procesem globalizacji jest ruch migracyjny ludnoéci z p6tkuli potu-
dniowej na pétkule péinocna. Jest to przewaznie ludno$é kolorowa. Tworzy
ona nowga jako$¢ edukacyjna, w tym jezykowa, wyznaniowa w Europie i Ame-
ryce Péinocnej. Dawniej biali szli na poludnie. Teraz jest odwrotnie.

W procesie globalizacji gospodarczej czotowa role odgrywaja koncerny
USA, potem Japonii, Francji, REN, Wielkiej Brytanii. Ich koncerny, holdingi,
banki rzadza gospodarka §wiatowa. Réwniez wplywaja na ujednolicenie jezy-
ka, formy wymagan, stosunki migdzy ludZmi itd. Im odpowiadaé musza wzorce
zachowari i formy komunikowania si¢. W gre wchodzi nie tylko rozszerzajace
si¢ przywédztwo USA we wspélczesnym $wiecie. Sprzyjaja jej organizacje
migdzynarodowe, takie jak np.: ONZ, UNESCO, konferencje i narady miedzy-
narodowe, seminaria regionalne itd. One bowiem sugeruja lub wrecz ustalaja
reguly i standardy poczynani edukacyjnych. Te procesy warto poréwnaé z tym,
co si¢ dzieje w innych regionach §wiata, np. w Azji, a takze w Polsce.

Na naszych oczach, w poblizu Polski tworzy si¢ ,.europejskie supermocar-
stwo”, w postaci rozrastajacej si¢ Unii Europejskiej, do ktérej aspiruje nasz
kraj oraz Czechostowacja, Wegry, a nastgpnie Stowenia, Stowacja, Rumunia.
Niekt6rzy przywddcy europejscy postuguja sie¢ juz pojeciem ,narodu” euro-
pejskiego. Tak czy inaczej te procesy moga scala¢ misternie faczony nowy
organizm. Moga je takze dezintegrowac. Gdy granic zabraknie, a w obydwie
strony przeptywac beda idee i ludzie, z zasmucajacymi patologiami (przestep-
czoé¢, narkomania, prostytucja, terroryzm, ingerencja w zycie intymne ludzi)
to wspdéltczesny cztowiek moze by¢ skazany na sytuacje, w ktérych bardziej
bedzie si¢ czul zagubiony niz wyzwolony. Tak byé nie musi, jeSli kraje
opéznione w rozwoju wlacza si¢ do gospodarki §wiatowej, a réwnocze$nie
strzec beda tego wszystkiego, co si¢ sprawdzilo w danym kraju i co sprzyjato
utrzymywaniu tadu spolecznego, w tym edukacyjnego w obrebie kultur regio-
nalnych, narodowych i narodowosciowych. Warto jednak mie¢ na uwadze, ze
kazdej takiej integracji towarzyszy przyjecie regul tych, ktérzy rozdaja karty:
teoretyczne, materialne, medialne, jezykowe, obyczajowe, itp.

Drugi sygnalizuje znaczenie systemu informacyjnego. Dzigki np. interneto-
wi informacje edukacyjne docieraja wszedzie. Sa znakami tego, ze nadawca
informacji uznaje, ze odbiorca ma prawo do posiadania wiedzy o tym, co si¢
dzieje, a odbiorca, Zze moze i powinien z tego prawa skorzystaé. Zwolennicy
tak rozumianej globalizacji powiadaja, ze system informacyjny czyni z kuli
ziemskiej jedna wielka wie§. Wszyscy o wszystkim coraz wigcej wiedza. A oz-
nacza to dla zwolennikéw tego modelu, ze ludzie swoje problemy, np. dyda-
ktyczne, beda chcieli rozpatrywaé w kontekscie i z perspektywy krajow sasie-
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dzkich. Ci za§, ktérym skala globalna nie odpowiada, beda chcieli je rozwia-
zywa¢ tylko w skali ,,zaScianka”, a w najlepszym razie w skali jednej pan-
stwowodci, jednej grupy wyznaniowej, etnicznej, a nawet zawodowej.

Trzecim aspektem jest jezyk. Z globalizmem wiaze si¢, robigce zawrotna
kariere, stowo image (franc.), w jezyku polskim oznaczajace wizerunek, obraz,
wyobrazenie. Wyraz ten wywoluje nasza reakcje na osobe przekazywana nam
przez jaka$ firme. Moze to by¢ osoba o usposobieniu agresywnego kapitalizmu
lub spolegliwa, o powolnej, ale inteligentnej osobowosci badZ osoba identyfi-
kujaca sie z tym wielkim $wiatem lub wizerunkiem swojego wyznania religij-
nego. Wizerunki tych i innych cech wdzieraja si¢ do systeméw edukacyjnych.
W globalizmie jest ceniony wizerunek demokraty, chetnie nawigzujacy kontak-
ty z uczonymi, menedzerami, wyborcami, pracownikami, ze studentami, ro-
dzicami i uczniami itp.

Czwartym aspektem globalizacji staje si¢ szeroko rozumiana kultura. A to
m.in. oznacza akceptacj¢ jezyka angielskiego, a w skali Swiatowej amerykan-
skiego stylu zycia, zwyczajéw i obyczajow. Dla wielu ma to by¢ jeden uni-
wersalny jezyk, identyczne reguly prawne, podobne wartosci i kanony artystycz-
ne, zblizone zachowania na boiskach sportowych: pozytywne i negatywne. One
zapewnig ludziom mozliwo§¢ komunikowania si¢, a w konsekwencji: ksztat-
cenia si¢ w podobnych lub takich samych systemach edukacyjnych, porozu-
miewania si¢, negocjowania, akceptowania i tolerowania odmiennych pogla-
déw i zwyczajéw. Dzigki temu bgda upowszechnialy si¢ osiagniecia naukowe,
idee i wzorce ogélno§wiatowej kultury mlodziezowej, artystycznej, byé moze,
wspélistniejace z kultura muzulmariska, chrzescijariska itd. Réwniez bedzie
mozna pewniej poruszaé sie w nieprzejrzystych procesach spotecznych oraz
przeciwstawiaé sie zagrozeniom: ekologicznym, powigkszaniu si¢ stref ub6-
stwa, nedzy.

Swiadomoéé globalna jawi sie jako piaty paradygmat edukacji. Rzekomo
ten rodzaj §wiadomosci juz wypiera §wiadomo$¢ tradycyjna, bo absolutyzujaca
tradycje. Wypierajac wychowanie pafistwowe, narodowe, religijne, zajmuje ich
miejsce. Najogdlniej méwiac, $wiadomo$¢ globalna charakteryzuje sie:

a) przekonaniem, ze ludzi na calym $wiecie lyczy status biologiczny, do-
$wiadczenie historyczne i uniwersalne elementy kultury, a nie perspektywa
paristwowa i patriotyczna. Globalng perspektywe wspiera si¢ przekonaniem,
ze wspétczesne konflikty rodza sie dlatego, iz ludzie ,,zyjacy w réznych kul-
turach odbieraja i wartoéciuja problemy §wiatowe w oparciu o zalozenia par-
tykularne, a zarazem rézne pod wzglgdem teoretycznym 1 ideologicznym. Slo-
wem odwoluja si¢ do nie tych samych filozofii zycia”.

b) umiejgtnoscia ,,rozpatrywania siebie i calej ludzkosci bardznej jako czesci
ekosystemu ziemskiego niz konkretnego ukladu suwerennych panstw, do tego
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jeszcze o orientacji zaSciankowej, egoistycznej, nacjonalistycznej, wyznanio-
wej itd.

Sz6sty paradygmat globalizacji dotyczy teorii nauczania, a przede wszyst-
kim organizacji dydaktyki. Jest w opozycji do nauczania przedmiotowego, np.
osobno historii, geografii, biologii czy osobno fizyki i chemii itp. Krytykuje
tworzenie klas z uczniéw tego samego rocznika, przetrzymywanie miodziezy,
w tym studentéw przez wiele lat z dala od prawdziwego zycia. Nie akceptuje
stosowania procedur i ocen testowych. Deklaruje i zachgca do wprowadzania
nauczania zintegrowanego, internetowego, w tym modutowego, multimedial-
nego itd. Postuluje skracanie, a nie wydtuzanie nauki szkolnej i akademickie;j.
Moéwiac innymi stowami, podejscie globalne zachgca i zobowiazuje do laczenia
w edukacji przedmiotéw pokrewnych w jedng logiczna, chronologiczng i prze-
strzenna cato$¢, lacznie z opisywaniem i wyjasnianiem zjawisk i przyczyn pro-
ceséw dokonujacych si¢ np. w okresie rewolucji ustrojowych, wielkich prze-
mian cywilizacyjnych. Nauczanie globalne, pozomie przypomina dawniejsze,
nieudane préby nauczania problemowego (Cz. Kupisiewicz 1994, s. 43).

Dla ilustracji powyzszych wywodéw dodam, ze nauczanie globalne inte-
gruje tresci, np. historii z jezykiem polskim, psychologii spolecznej z socjolo-
gia, pedagogika i filozofia wychowania, geografi¢ np. polityczng z historia,
biologi¢ z chemia, lub chemi¢ z fizyka, makroekonomi¢ z mikroekonomia,
teori¢ prawa z teoriami pafistwa itd. Jednocze$nie wymaga ,,otwarcia” szkoty
na to, co wspélne, bo otwarcie ulatwia przezwyciezenie jej ,,obecnego” odo-
sobnienia i zmiang¢ dotychczasowego modelu pracy dydaktycznej i wychowaw-
czej. Przezyt si¢ uktad — pisze Cz. Kupisiewicz — wiedza » program » nauczy-
ciel » uczeni lub student. Przezyla si¢ orientacja na narzucanie uczniom, stu-
dentom wiadomosdci, z reguly doé¢ odlegtych od rzeczywisto$ci wspélczesne;j
— produkcyjnej, artystycznej itd.

Takze interesujacym, a zarazem siédmym aspektem globalizacji, jest inny
typ szkoly — nie tradycyjnej, lecz funkcjonalnej. Upowszechnia si¢ nowy typ
szkoty dla dorostych. Dawniej nazywano je korespondencyjnymi. Dziataja
w szesciu krajach Europy, a takze w Chinach i Ameryce Potudniowej. W Pol-
sce te szkoly szczyca si¢ ponadpdimilionowg liczba stuchaczy. One stosuja
$wiatowe standardy dydaktyczne i metodologiczne: testy, kompedia, stowniki,
przewodniki, akcesoria, literaturg pomocnicza. Pomoce sa przystepne i latwiej-
sze w uczeniu si¢ dla tych, ktérzy potrafia cele roztozy¢ na kolejne etapy tak,
zeby mozna bylo przerywaé edukacj¢ i potem przystapi¢ do egzaminu z sa-
modzielnie opanowanego materiatu. Ich istot¢ wyraza aforyzm. Bardzo trudno
potknaé cala bulke, ...ale tatwo si¢ z nia uporaé, jedzac ja malymi kesami.

Poréwnywaé mozna rol¢ nauczycieli sterujacych uczeniem si¢ nie tylko w
formach korespondencyjnych. Dzigki nauczaniu modutowemu w szkole otwar-
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tej jeden nauczyciel doradza, jak zdobywaé wiedze 1 umiejetnosci. Z uczniami
dzieli si¢ wiedza o przemianach cywilizacyjnych, np. w okresie renesansu,
rewolucji przemystowej badZ naukowo-technicznej. Wskazuje na konsekwen-
cje zmian technologicznych, np. dla kultury zachowan, moralnosci, mentalnosci
ludzi itd.

Dla wielu jest bliska idea antycypacji. Jej sednem jest ukierunkowanie my-
§lenia i wyobraZni na wyprzedzanie tego, co moze by¢, a wigc przewidywanie,
zakladanie czego§ nie istniejacego, ale stusznego, bo stwarzajacego nadziejg,
7e ,to co§” si¢ péZniej sprawdzi. Chodzi o uwzglednianie w procesie ksztal-
cenia wyobrazni, zdolnosci do konwersacji wokét aspiracji, dazen ludzi do
sukcesu m.in. przez wspéludzial w rozwiazywaniu przewidywanych proble-
méw osobistych, lokalnych, produkcyjnych, finansowych i §wiatowych. Punk-
tem wyjsScia moze by¢ antycypacja rozumiana jako zdolno§¢ do przewidywania
alternatywnych scenariuszy rozwoju przedsigbiorstwa, wlasnego zycia i poste-
powania innych jednostek.

Koriczac ten fragment, jestem zobowiazany do poinformowania czytelnika,
Ze teoretycy 1 rzecznicy globalizacji nie po§wigcaja uwagi zagroZeniom, jakie
ona niesie dla systeméw edukacyjnych i realizacji prawa do nauki: bezrobocie,
narkomania, alkoholizm, anomia oraz fundamentalizm itd. Istnieja tez w teorii
i praktyce, np. w dzialalnoSci menedzeréw, zjawiska §wiadczace o tym, ze
pyche nazywa si¢ autoreklama, chciwo$¢ zapobiegliwoscia, a zazdro$¢ moty-
wem, a nie bodZcem niszczenia konkurenta, rywala, przeciwnika.

J. Rifkin (1997) stwierdza, ze ,,Globalne bezrobocie osiagnelo obecnie naj-
wyzszy poziom od czasu wielkiego kryzysu gospodarczego lat trzydziestych”.
Okazuje si¢, po pierwsze, ze ,,...ponad 800 min ludzi na §wiecie nie ma pracy
lub tez pracuje w skréconym wymiarze godzin”, po drugie, ze liczba ta gwal-
townie wzrosnie do korica stulecia, poniewaz miliony mlodych ludzi wkroczy
na rynek pracy, po trzecie, ze wielu padnie ofiara kolejnej globalnej rewolucji
przemystowej (technologicznej), biologicznej i edukacyjnej. Co wtedy si¢ sta-
nie z zasada powszechnej edukacji? A moze system edukacyjny stanie si¢ taka
warto$cia, dzieki ktérej, kazdy odkladajac decyzje o podjeciu pracy, bedzie
mogt si¢ ksztalci¢ zgodnie ze swoimi zainteresowaniami i preferencjami dla
zaspokajania potrzeb samorealizacji.

Jesli w pierwszej i drugiej rewolucji przemystowej ludzi zastgpowaly ma-
szyny w wielkich przedsigbiorstwach, wykonujace prace w niewielkim stopniu
zlozone, to nowe technologie oparte na technice komputerowej zapowiadaja
zastapienie samego ludzkiego rozumu. MyS$lace maszyny wykorzystywane sa
zamiast ludzi we wszystkich dziedzinach aktywnos$ci gospodarczej. Automa-
tyczne maszyny, roboty i coraz bardziej wyrafinowane komputery, moga wy-
konywaé wigkszo$¢ tych prac, jesli nie wszystkie.
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Ten wybitny ekonomista stwierdza, ze: ,,Miliony robotnikéw zostalo juz na
trwale wyeliminowanych z proceséw gospodarczych, a cale kategorie zatrud-
nienia skurczyly sie lub zniknety”. To juz obecnie (1997 r.) oznacza likwido-
wanie w niedalekiej przysztoSci w USA ok. 2,5 mln miejsc pracy rocznie
(,,Przeglad Tygodniowy”, 1997, s. 7).

Od siebie dodam, ze tej dysproporcji nie zmniejszy tworzenie si¢ matych
przedsiebiorstw, poniewaz w matych przedsigbiorstwach place si¢ obnizaja.
W poréwnaniu z mezczyznami jeszcze nizsze sa place kobiet. Np. w 1997
roku w RFN S§rednie zarobki mezczyzn w przemysle przetwérczym wynosity
7000, a kobiet 4800 marek. Nawet w handlu i ustugach mezczyZni zarabiali
5400, natomiast kobiety tylko 4100 marek. Jeszcze wigksze dysproporcje ujaw-
nity si¢ we wschodnich landach. Tego ci¢zaru nie udZwigna same regiony,
a tym bardziej wladze i §rodowiska lokalne. Kobietom nie starczy pienigdzy
na pokrywanie kosztéw podnoszenia i doskonalenia swoich kwalifikacji. Tu
potrzebna jest wielka wyobrazZnia o przysziosci.

W sumie zwolennicy globalizacji uwazaja, ze jest ona koniecznoscia histo-
ryczng, a tym samym perspektywicznym idealem edukacji. Natomiast przeciet-
ny mieszkaniec naszego globu moze nie zrozumieé sensu rozwoju edukaciji.
A problem pozostaje tym bardziej aktualny, gdy si¢ dowiadujemy o liScie 500
koncernéw USA i wielu francuskich, niemieckich, wloskich, holenderskich,
ktére wptywaja na gospodarke $wiata, a przez nia na tresci i formy edukacji.

Takie uwarunkowania globalizacji orientuja na standardy ksztalcenia i stu-
diowania. One okre§laja warto$éé dyploméw. A znamionuja ja identyczne znaki
firmowe, teksty reklamy, formy nauczania i zarzadzania edukacja itp. Juz obec-
nie upodabniaja si¢ standardy wymagarn edukacyjnych, zaréwno w krajach UE,
jak i tych panstw, ktére staraja si¢ o cztonkostwo w UE, a posrednio w calym
systemie pafistw demokratycznych: USA, Kanadzie, Australii, Japonii itd.

Panistwa opéZnione w rozwoju nie maja innej alternatywy jak wlaczenie sie
w ten proces. Dla jednostki uczacej si¢ oznacza to liczenie na wlasne sily, na
wlasne zainteresowania i umiejetno$ci. Zmienia¢ si¢ beda dazenia. Juz wektory
skierowane sa na utylitarne cele i na cele pozwalajace znaleZ¢ si¢ w Swiecie
bez granic, miedzy paristwami badZ z granicami stale si¢ rozrzedzajacymi.

Koriczac ten fragment, powtorze teze, iz w UE, USA, w Japonii ksztaltuje
si¢ inna perspektywa edukacyjna. Korporacje przejmuja funkcje np. uniwersy-
tetéw oraz edukacji pozaszkolnej przez bogate formy szkoleniowe, konsultacyjne,
doradcze. Funkcje ksztalcenia zawodowego przejmuja przedsiebiorstwa $rednie
i male. Szacuje sig, Ze amerykaniska gospodarka wydaje co roku ok. 60 mi-
liardéw dolar6w na ksztalcenie i szkolenie w firmach. Ich uczelnie, instytuty
naukowe nadaja tytuly doktorskie, magisterskie. Wydatki korporacji réwnaja
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sic wydatkom szkét wyzszych w catych Stanach Zjednoczonych. W Japonii
ksztalcenie i doksztalcanie zawodowe przeniosto si¢ do przedsigbiorstw.

W Polsce nadal jest modna zawodéwka. W 1997 roku we wszystkich typach
szk6t zawodowych uczyto si¢ 1,6 miliona uczniéw. A co w tym dziwnego?
A to, ze w ZSZ nadal przebywa ok. 700 tys. uczniéw. Brak jest informaciji
o tym, ile sposréd nich znajduje prace w wyuczonych zawodach: gérnictwie,
hutnictwie, a ile z nich bedzie zwiekszato liczbe bezrobotnych. Te dwa ostatnie
wektory sygnalizuj¢ po to, aby poréwnujacy nie tracili z pola widzenia faktéw
$wiadczacych o tym, ze w Polsce szkolnictwo zawodowe jest najbardziej za-
niedbana dziedzing systemu edukacyjnego. OczywiScie mniej w poréwnaniu
z bytymi republikami ZSRR czy krajami demokracji ludowe;j.

Regionalizacja paradygmatem edukacji

Zauwazmy, ze we wspolczesnym §wiecie zachodza procesy odwrotne.
K. Kossak-Giéwczewski (1994) nazywa je procesami regionalizacji. Te pro-
cesy sg réwnolegle do proceséw globalizacji 1 integracji. Regionem okresiimy
wydzielony, stosunkowo jednorodny obszar, odrézniajacy si¢ od terenéw przy-
legtych okreslonymi cechami naturalnymi lub nabytymi.

Na pewno regionalizacja jest procesem réwnoleglym do pierwszego. Ale
charakteryzuje ja wektor odwrotny. Jej sednem jest zréznicowanie i fragmenta-
ryzacja systeméw edukacyjnych w jednym lub kilku krajach, np. w ramach
kontynentu, organizacji mi¢dzynarodowej, regionu, narodu, panstwa itd. Za
historyczny przyktad moze stuzy¢ Szwajcaria, obejmujaca pig¢ autonomicz-
nych regionéw. Przykladem moze byé Wielka Brytania. W jej obrgbie inne
priorytety ceni sobie Anglia, a inne Szkocja i Walia. Tam od XIX wieku fun-
kcjonowal system samorzadowy na kilku poziomach. W Anglii i Walii bylo
i jest 53 hrabstwa Walii. Szkocja chce sobie sama radzi¢ z 53 gminami
i z wlasnymi radami. Do tego dochodzi Londyn jako odrgbny region i Irlandia
Pétnocna z 26 radami gminnymi. Mimo to autonomia staje si¢ warto$cia nowa.
Od wrzesnia 1997 roku Szkoci i Walijczycy beda rzadzi¢ si¢ sami. Taka de-
cyzje podjeli w referendum. Odtad ich postowie beda mogli decydowaé o tym,
jak wydaé ok. 14 mln funtéw, ich premier za$ stanie na czele ciala kontro-
lujacego szkotly, szpitale itd. Jak widad, regionalizacja réwniez charakteryzuje
si¢ akceptowaniem réznic stosunkéw migedzy mniejszo$ciami narodowymi i et-
nicznymi a wiladzami federalnymi. Np. Szkoci moga mie¢ zupelnie inny system
edukacyjny niz Walijczycy czy Anglicy w ramach Wielkiej Brytanii. Podobne
aspiracje sa zywe w RFN, Rosji, Chinach, Hiszpanii, a nawet we Francji, Sto-
wacji, a takze w Polsce itd.



Dylematy pedagogiki we wspéiczesnych czasach 29

Regionalizacja moze si¢ przewija¢ w sferach spotecznych i gospodarczych,
pracy i zatrudnienia, a co za tym idzie, w stosunkach edukacyjnych, obycza-
jowych, wyznaniowych, prawnych itd. Regionalizacja ma tez swoje zaprzecze-
nie. Biedne regiony, bez pomocy z zewnatrz, moga jeszcze bardziej wpasé
w ,,zaulek” edukacyjny (zwlaszcza, iz budzet wladz samorzadowych moze sta-
nowi¢ ok. 30% ich wydatkéw), a bogate moga wkracza¢ w XXI wiek z wiara
w sukcesy edukacyjne obywateli: zawodowe, naukowe, artystyczne itp.

Okazuje sig, ze regionalizacja moze powodowac ,,... wielorakie komplikacje
tozsamo$ciowe, np. pafistwa czy narodowoS$ci, wyznania, kultury itp.”. Osta-
bia¢ moze przywiazanie obywateli do ,,warto$ci ogélnoparistwowych, tradycji
narodowych, wyznaniowych i §wiatopogladowych” itp. (tamze, s. 114). Sa juz
i takie nastgpstwa. Z braku satysfakcji obniza si¢ psychiczna kondycja Baskow
i Hiszpanéw, Szkotéw itp. Kondycje zmniejszaja poglebiajace si¢ kontrasty
migdzy regionami i pafistwami. W konsekwencji jednostki mate gubia si¢ w za-
kamarkach dazen ludzi intereséw i interesikéw, ludzi sktonnych do uzasadnia-
nia np. europejskosci hastami pseudopatriotycznymi. Regionalisci sa zwolen-
nikami ,.teorii” §redniego, a najcze$ciej waskiego zasiggu. Te ostatnie formu-
luja na podstawie wlasnych do§wiadczen.

W tym nurcie jest tez zréznicowana wiedza i przekonania. Nawet racjonal-
no$¢ jest bardziej ukierunkowywana na adaptacje ,.tu, a nie gdzie indziej” niz
na innowacje 1 antycypacje. Dominuje my$lenie utylitarno-techniczne. Najcze-
Sciej przywoluje si¢ dorazne ,,Srodki i cele”. Stad wynika nie tylko perspektywa
edukacji regionalnej i kult réznorodnosci obyczajéw, zachowati, aspiracji itd.
Rodzi si¢ takze sktonnos$¢ do ksenofobii, zasciankowosci i do udziatu w sytu-
acjach konfliktowych: nonkonformizm, uprzedzenie, plotka, pogloska, nietole-
rancja itp.

Jesli taki fad jest nieuchronny, to prawo obywatelstwa zdobywa edukacja,
dzigki ktorej czlowiek stale si¢ uczy, stale poszukuje i wzmacnia prospoteczne
i kooperacyjne miejsca dla siebie. Jednocze$nie unika sytuacji kultywujacych
egoizm, nacjonalizm i pyche edukacyjna oraz kulturalna mieszkancéw ,,me-
tropolii”. Tymczasem w regionach mnoza si¢ jak grzyby ugrupowania kse-
nofobiczne, motywujace si¢ uprzedzeniami, a nawet bezgraniczng nienawiscia
do innych, a do ,,swoich” bezgraniczna tolerancja. Towarzysza tym procesom
spory i konflikty o ksztalt ksztalcenia i wychowania obywateli w krajach mu-
zutmariskich. Nie brak ich w Europie (Irlandia P6lnocna, Polska). Poréwny-
wania utatwia informacje prasowe. Szczegélowe omoéwienie znajdzie czytelnik
w pracy: K. Kossak-Gtéwczewski (1994).

W sumie w wielu rozwazaniach chodzi wiecej o wychowanie i samowycho-
wywanie si¢ czlowieka, niz o ksztalttowanie cech obywatela konkretnego paii-
stwa, a je§li obywatela to tez obywatela S§wiata. W podej$ciach innych peda-
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gogéw-politykéw akcentuje si¢ §wiadomo$¢ regionalna, prawo jednostki do
kultywowania tradycji, zwyczajéw, jezyka, nawet gwarowego, spolecznosci re-
gionalnych. Te wizje znajduja si¢ w stalym konflikcie. Ten ,konflikt jest nie-
uchronny, miedzy innymi dlatego ze kontrasty spoleczne, mentalnoSciowe sa
w zasiggu wzroku, shichu, dotyku itd. Chyba z obydwu powodéw ludzie
w Polsce, Rosji, Gwatemali, Algierze itp. cierpia na Igki neurotyczne, kom-
pleksy i frustracje. Zaryzykuj¢ twierdzenie, ze przybywa ludzi z réznymi ro-
szczeniami, natrectwami, depresjami na tle zazdro$ci, seksu i o to, iz komu$
sie udalo, a mnie nie, bo nie tamatem prawa i nie przeciwstawilem si¢ prébom
izolaciji.

Dobrze si¢ stato, Ze te i inne uwarunkowania edukacji zostaly tez zauwa-
zone np. w Polsce. Ale chyba w obydwu podejsciach do globalizmu i regio-
nalizmu lekcewazy si¢ konsekwencje edukacyjne. A tak nie powinno by¢.
W ten sposéb pomija si¢ punkty widzenia jednostek, grup etnicznych, §wia-
topogladowych lub spotecznosci trapionych bezrobociem juz nie w jednym,
biednym kraju, ale w krajach rozwinigtych pod wzgledem gospodarczym i edu-
kacyjnym.

Przeciwnie, warto zauwaza¢ istnienie zjawisk i proceséw edukacyjnych
w spoteczeristwach otwartych, w skomplikowanym $wiecie oraz wéréd ukry-
tych zakamark6éw regionu, miasteczka wsi czy narodowos$ci. Chodzi o odpo-
wiedZ na pytanie, jakie jest ich miejsce w konkretnym regionie czy kraju?
W jakim stopniu sa uwzgledniane w systemach ksztalcenia i doksztalcania réz-
nice etniczne, zwlaszcza w warunkach wolnos$ci gospodarczej i politycznej,
prawdy i utopii, pedagogiki celéw doraZznych i uniwersalnych, intereséw ra-
cjonalnych i irracjonalnych, dziatari profesjonalistéw i irracjonalnych demago-
géw. Przykladem moze by¢ los mniejszosci polskiej w USA, RFN oraz na
Litwie, Ukrainie, w Czechach, a litewskiej w Polsce, nie wspominajac juz
o mniejszo$ci kurdyjskiej w Turcji, Iraku i Iranie.

Zatem pedagogika moze sprawnie funkcjonowaé¢ w procesach globalizacji
i regionalizacji jedynie dzigki respektowaniu idei pluralizmu kulturowego, dia-
logu wokét srodkéw realizacji celéw itp. Tym lepiej, im wigcej ten ideat fun-
kcjonuje jako ,,alternatywa dla technokratycznej idei monokulturowego, kon-
sumpcyjnego spoteczeristwa §wiatowego, bedac jednocze$nie szansa dla wszel-
kich uniwersalnych projektéw urzadzania czlowieka i Swiata raz na zawsze na
danym etapie rozwoju ludzkosci” (T. Hejnicka-Bezwiriska 1996, s. 91).

Bliski koncepcji zréznicowania, a w szczeg6lnodci regionalizmu jest ideat
wychowania uniwersalnego w sensie tradycyjnym. Jego sednem jest obywatel
ksztaltujacy si¢ zgodnie z panistwowa perspektywa: lojalny, identyfikujacy sie
z narodami, jak np. w Polsce lub z narodowym paristwem, jak np. z pafistwowa
racja stanu, a nawet z wizja panstwa przodujacego, dobrze zorganizowanego.
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Gtéwnym celem tej koncepcji jest wychowanie dobrych Amerykanéw-obywa-
teli, a w Polsce dobrych Polakéw-katolikéw, w Rosji dobrych Rosjan-prawo-
stawnych, w Afryce i Azji dobrych Egipcjan, Algierczykéw-muzutmanéw itd.,
ale niekoniecznie dobrych i godnych szacunku obywateli §wiata.

Zauwazmy jeszcze inne interesujace aspekty. Wsréd teoretykéw pedagogiki,
np. w USA, jest najwigcej zwolennikéw edukacji globalnej, a wiréd politykéw
i praktykéw wychowania jest najwiecej tych, ktérzy zaciekle zwalczaja globa-
lizm. Amerykanom-pedagogom o orientacji konserwatywnej droga jest koniecz-
noé¢ utrzymania ,,§wiatowego przywoéddztwa USA, w tym przywddztwa w na-
uczaniu innych mieszkaficéw naszego globu. Konserwaty$ci sa przekonani
o tym, ze taka wizja ...stuzy Swiatu jak latarnia morska” (Z. Melosik 1996,
s. 50).

W Polsce zwolennikom idei narodowo-katolickiej przy§wieca podobna wi-
zja edukacji. Ich obraz §wiata ma uzasadni¢ teze, Ze nasz kraj ma spetniaé
misje przedmurza Europy, dawniej chroniacego przed zalewem islamu,
a w XX wieku przed nawatnica komunizmu, bedacego w $cislej symbiozie
z ateizmem, a w XXI wieku przedmurza liberalizmu. We wspéiczesnych sy-
stemach najwyraZzniej §cieraja si¢ ze soba idee nowoczesnosci, otwierajace dro-
ge do postmodernistycznej cywilizacji, z idealami cztowieka wrogiego post-
modemizmowi. Rzecznicy nurtéw konserwatywnych pragna za pomoca me-
diéw, szkoly, prasy oraz intensywnie stosowanych metod wychowania i samo-
wychowania sktoni¢ ludzi do przyswajania paradygmatu jednowymiarowego
czlowieka: muzulmanina, chrzescijanina itp. W Polsce, z jednej strony, ma si¢
na mysli np. katolika, a w Iranie muzulmanina — broniacego prawa do zZycia
poczetego, nauki chrzeScijariskiej zgodnej z prawem naturalnym, katolickiego
charakteru edukacji i wickszosci instytucji pafistwowych, z drugiej zaS nawo-
tujacego do solidarnosci, mitosierdzia, pomocniczosci, akceptacji, cierpienia itd.

Natomiast rzecznicy nurtu pluralistycznego odrzucaja zarzut, iz model post-
modernistyczny skazuje wychowanie na chaos, relatywizm moralny i obycza-
jowy. Jedno wydaje si¢ oczywiste. Dla obydwu interpretacji mato jest miejsca
na po$rednie rozwiazania.

W obecnych czasach nie ma problemu dla pedagogéw filozofujacych, ze
na $wiecie lub w konkretnym kraju poglebia si¢ np. dualizm edukacyjny, de-
prawacja mlodziezy i dorostych. Prawdopodobnie dla jednych wigcej znaczy
ryzyko, przedsigbiorczo$¢, zysk niz kaptaristwo kobiet, czy celibat ksigzy. Dla
innych problemem jest pozytywne uzasadnienie relatywizmu warto$ci i celow
wychowania. Na dalszym miejscu lokuje si¢ edukacja, ksztalcenie si¢, samo-
wychowywanie i wychowanie dla demokracji, odpowiadajacej wyzwaniom
wspéiczesnej edukacji. Dzieje sig to w czasie, kiedy, jak wynika z badan pro-
wadzonych w Warszawie przez Instytut Badaf nad Podstawowymi Problemami
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Demokraciji, co czwarty uczen opowiada si¢ za dyktatura jednostki. Réwniez
co czwarty uczen starszych klas podstawowyvch ma nastawienie prodemokra-
tyczne. Natomiast jedna trzecia popierata w 1997 roku paternalistyczny model
rzadéw. Wystarcza im, ze rzadzacy beda troszczyé si¢ o dobro obywateli.
Czeé¢ z nich jest sktonna do zrezygnowania nawet z wlasnej autonomii. Z tymi
wynikami koreluje ich udzial w samorzadach. W wyborach do samorzadu
szkolnego nie uczestniczy 75% miodziezy.

Okazuje sie, ze podobne postawy zarejestrowat J. Reykowski. W wywiadzie
pt. Minimum demokratyczne powiedziat ,,szuka¢ nalezy sklonno$ci do prawi-
cowego, czy lewicowego myS$lenia w osobowosci czlowieka” (Podobne pro-
porcje uktadajg sie wsréd akademickiej miodziezy francuskiej, a nawet iran-
skiej). W wywiadzie tym dodal, ze ,Najbardziej egalitarna byla ...mlodziez
francuska, najbardziej hierarchiczna — irafiska. Mlodziez polska byla pomigdzy,
troche blizej francuskiej niz iranskiej” (,,Przeglad Tygodniowy” z dn. 10 IV
1997 r.).

Te informacje powinny by¢ przestroga dla optymistéw, poniewaz w genach
sa zapisane sktonnosci (material genetyczny) do lewicowego lub prawicowego
myS$lenia (konserwatywnego badZ postepowego). Zalazek tego materiatu tkwi
w osobowo$ci cztowieka. Jeszcze mniej optymistyczny rysuje si¢ obraz, gdy
material genetyczny ostabia lub wzmacnia si¢ celowym oddziatywaniem szko-
ly, instytucji wyznaniowych, rodzicéw, nauczycieli i menedzeréw.
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