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Nie trzeba uczyc wychowankéw jak majq patrzec, wy-
starczy ich ocali¢ od wychowawcéw, kiorzy ich zasle-
piaja

Anthony de Mello

ANTYPROZOPOICZNY CHARAKTER
SYSTEMU REPRESYJNEGO W WYCHOWANIU

Wprowadzenie

W pedagogice wspdlczesnie istnieje pluralizm systeméw wychowania. Fala
nowych nurtéw niesie ze soba zmiany réwniez w pedagogicznej praxis. Kazdy
pedagog-praktyk musi podda¢ gruntownej analizie stosowane dotad metody
pracy, jak i nowe, wciaz pojawiajace si¢ propozycje i dokona¢ wyboru z wielu
mozliwo$ci wychowania w nowej, ciagle jeszcze gwaltownie zmieniajacej si¢
rzeczywistoci. W zwiazku z tym, wydaje si¢, ze uzyteczne bedzie zaprezen-
towanie dwéch przeciwstawnych styléw wychowania: represyjnego i prewen-
cyjnego, ktére w czystej formie nieczgsto wystepuja, ale wiele elementéw esen-
cjalnych jako praktyk spotykatam i spotykam do dzi§ w réznych formach i me-
todach pracy z dzieémi i mlodzieza.

W systemie represyjnym wychowankom oglasza si¢ warunki dziatania i re-
gulamin, a nastgpnie egzekwuje od nich wykonanie i bezwzgledne postuszeni-
stwo. Wedlug tego systemu postawa wychowawcy winna by¢é zawsze surowa,
unikajaca wszelkiej zazyloéci i bliskosci z wychowankiem (G. Bosco 1965,
p. 292). Kontakty interpersonalne s3 nadzorem i inwigilacja, opieraja si¢ na
heteronomii i introjekcji. Jego istota jest ograniczenie wolnosci osoby, domi-
nacja, ktére uzyskuje si¢, stosujac réznorodne formy i §rodki represji. Ma on
zatemn charakter antypersonalistyczny.

System prewencyjny charakteryzuje sprawowanie opieki nad wychowan-
kiem, wspieranie go w rozwoju, uznanie jego godnosci i wolnosci, roztaczanie
przed wychowankiem wachlarza pozytywnych wartosci i ukazywanie konse-
kwencji pdjécia za wartosciami negatywnymi (P. Braido 1974, p. 39). Osadza
si¢ on na plaszczyZnie autonomii i empatii, zgodnosci wartosci wychowaw-
czych z wewnetrznym impulsem rozwojowym osoby, ktére realizuja sie¢ w kli-
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macie mitosci rodzinnej, rozumnie realizowanej, radosnej, religijnej. Funda-
mentem tego systemu jest ,,rozum” w ujeciu racjonalno$ci, czyli budowaniu
przekonan u wychowankéw, uzasadnianiu wszystkich poczynan pedagogicz-
nych. System ten buduje osobe, uwzgl¢dniajac i szanujac jej prawa rozwojowe,
jej wolnos¢ i godnosé, traktujac ja jako podmiot w pedagogicznej praxis.

Praca ta jest podzielona na trzy cze¢sci. W pierwszej zostang zaprezentowane
w sposéb ogélny bledy wychowawcze. Trescia czgséci drugiej beda bledy zwia-
zane z represja, przejawiajace si¢ gléwnie w agresji, narzucaniu, przymusie
fizycznym i represji psychicznej. Czg¢$¢ trzecia ukaze destrukcyjny wplyw re-
presji na dojrzalo$¢ osobowa wychowanka.

Bledy w wychowaniu

W refleksji nad bledem wychowawczym konieczne jest sprecyzowanie po-
jecia bledu w ujeciu ogdlnym. Stownik pedagogiczny definiuje go jako ,roz-
biezno$¢ miedzy rzeczywistoScia a jej odbiciem w $§wiadomo$ci ludzkiej”
(W. Okoni 1992, s. 28). Blad w dzialaniu przejawia si¢ zawsze rozbieznoscia
mi¢dzy zamiarem a rezultatem. W dzialaniu pedagogicznym btad ma miejsce,
gdy miedzy akcja 1 procesem wychowania a celem zamierzonym zachodzi od-
legto$¢, innymi stowy, gdy nie ma koherencji mi¢gdzy dziataniem a celem. Biad
jest tym wigkszy, im wieksza jest odleglo§¢ miedzy nimi. Do powstawania
bledéw moze dochodzi¢ na wielu plaszczyznach. Moga one byé zwigzane
z osoba wychowanka, z celami, metodami, formami i §rodkami pracy, z prze-
biegiem procesu wychowania. Moga je réwniez wywolywac czynniki sytuacyjne.

Zaleznie od rodzaju Zrédla wystepujg bledy o réznym zabarwieniu, inten-
sywnofdci i konsekwencjach pedagogicznych; nie mozna jednak dokonac sztyw-
nego ich podzialu czy klasyfikacji, gdyz czgsto one wzajemnie warunkuja si¢.
Do popetnianych btedéw naleza:

— Jednostronno$¢ w wychowaniu i traktowanie wychowanka w procesie wy-
chowania jako przedmiotu, narzgdzia do realizacji swoich zamierzef.

Jednostronno$¢ dotyczy najczesciej wybidrczych zainteresowarl wychowaw-
cy (np. sport, intelekt...). Polega na przeakcentowywaniu pewnych dziedzin
wychowania kosztem innych. Laczy si¢ on z brakiem integralnej wizji pracy
pedagogicznej i osiaganiem partykularnych celéw, a w efekcie daje jednostron-
ny rozwdj wychowanka i wypaczona osobowo$¢. Traktowanie osoby jako
przedmiotu, to z jednej strony, nieliczenie si¢ z potrzebami, wymaganiami wy-
chowanka, nieuznawanie jego protagonizmu, godnosci i wolno$ci, manipulo-
wanie jego osobowoscia dla realizacji wlasnych potrzeb, oszukiwanie wycho-
wankGéw, polegajace na czynieniu réznych obietnic w celu osiagnigcia swoich
zamierzeni i niedotrzymywanie ich. Z drugiej strony, przecenianie roli progra-
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méw, planéw z ukierunkowaniem na efekt koricowy, tj. modyfikacje osobo-
wosci wychowanka wedlug wlasnej wizji ideatu, przeniesienie Srodka cigzkosci
z osoby wychowanka na peryferie dziatafi pedagogicznych.

— Eksponowanie wychowawcy kosztem wychowanka. Zasadza si¢ on na ni-
skim poczuciu wilasnej wartosci wychowawcy, ktory stara si¢ kompensowac
je poprzez szukanie wilasnej satysfakcji, poréwnywanie si¢ z wychowankiem,
absorbowanie go swoimi sprawami i problemami, demonstrowanie negatyw-
nych uczué, zbytnie manifestowanie wlasnych sukceséw i nieustanne domaga-
nie si¢ aprobaty, podziwu, pochwat i gratyfikacji ze strony wychowanka.

-~ Hamowanie aktywno$ci wychowanka to blad, ktéry jest czgscia poprzednie-
g0, choé¢ moze wystgpowaé samodzielnie w innym stylu pracy z wychowan-
kami. Wspétistnieje z bledem zbytniego eksponowania wychowawcy poprzez
tlumienie wychowanka, lub tez antagonistycznie — przy wychowawcy zbyt za-
hamowanym, nie$§mialym petnym obaw poprzez inercj¢. Sprowadza si¢ do na-
rzucania badZ zabraniania wychowankom okre§lonych zachowain i czynnoci.
Wychowankowie sa biernymi przedmiotami, ich rola polega na wypeinianiu
nakazéw, przyswajaniu, przechowywaniu i odtwarzaniu wiadomosci (M. Lo-
bocki 1994, s. 29).

- Obojetno$é emocjonalna, intelektualna i egzystencjalna. Stwarza ona dystans
miedzy wychowawcg a wychowankiem, sprawia, ze nigdy nie spotykaja si¢
na tej samej plaszczyZnie, przekreslajac tym samym mozliwo$¢ porozumienia
sie. Brak zainteresowania si¢ osoba wychowanka i poczucia odpowiedzialnosci
za jego Zycie jest sprzeniewierzeniem si¢ co do istoty idei wychowania poprzez
brak klimatu mitoéci, ktéry jest podstawowym warunkiem prawidlowego roz-
woju i punktu oparcia, a tym samym zrozumienia i kompetencji ze strony
wychowawcy. '

~ Nagminne ocenianie i por6wnywanie wychowankéw, wykorzystywane jako
motywowanie do wigkszego wysitku, w rzeczywistosci jest antymotywacja,
gdyz prowadzi do rywalizacji, hamuje wewnetrzne impulsy do pracy, dajac
ciagle poczucie niezadowolenia, strach i niestabilno$¢. Jest wywyzszaniem jed-
nych oséb, a ponizaniem drugich, co szczegdlnie odbija si¢ negatywnie na
osobowosci mniej dysponowanych.

- Brak weryfikacji wlasnych dziatai wychowawczych $§wiadczy o sztywnosci
i schematyzmie w pedagogicznej praxis. Polega na stosowaniu tych samych
form, metod i §rodkéw w réznych sytuacjach wychowawczych, nieumiejetno-
Sci oceny skuteczno$ci wlasnej pracy i braku §wiadomosci odnoszacej si¢ do
kompetencji pedagogiczne;.

~ Zbytnia uleglo$§é wychowankom i idealizacja dziecka uniemozliwia adekwat-
ng ocene rzeczywistosci, podjecie dziatari, majacych na celu autentyczne dobro
dziecka. Ciagle usprawiedliwianie, szukanie winy poza wychowankiem, prze-
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cenianie jego mozliwosci, ucieczka od realiéw to desygnaty tego bledu (A. Gu-
rycka 1990, s. 82). Charakteryzuje ja zamiana rél (wychowanek staje na po-
zycji wychowawcy i przejmuje kierownictwo), strach przed wychowankiem,
niemozno$¢ stawiania mu wymagan, spelnianie jego zachcianek, przecenianie
wolnosci i rozumienie jej jako swawoli, niekonsekwencja, zatracenie z pola
widzenia celu wychowania.

— Socjologizm to uznanie prymatu spoleczeristwa nad osoba, a w konsekwencji
zatracenie osobowosci indywidualnej w kolektywie. W tym ujeciu pierwszen-
stwo ma wszystko, co spoleczne, zbiorowa odpowiedzialno$¢, zbiorowe wy-
niki, aktywizm w skrajnych przypadkach, prowadzacy do pracoholizmu, tra-
ktowania osoby jak czesci maszyny, lansowanie przez spoleczeristwo jedynego
wzorca wychowania, ktéry zmienia si¢ wraz z nowymi trendami w polityce
ekonomii, oSwiacie (J. Maritain 1993, s. 62-63, 70-73).

— Intelektualizm, ktérego istota jest przeakcentowanie praktycznej i roboczej
funkcji rozumu, zbytni nacisk na naukowa i techniczna specjalizacje z pomi-
nieciem warto$ci ogélnoludzkich i uniwersalnych lub woluntaryzm, ktéry moz-
na scharakteryzowad jako traktowanie rozwoju osoby poprzez éwiczenie woli,
charakteru z pomini¢ciem lub niewielkim akcentowaniem ,racjonalnosci”. In-
telektualizm jest forma dydaktyzmu, ktéra w tym ujeciu ma by¢ jedynym $rod-
kiem prowadzacym do dojrzaloéci lub celem samym w sobie (tamze, s. 73).
~ Niekompetencja pedagogiczna, ktérej istota jest brak niezbednej wiedzy i do-
Swiadczenia dotyczacego wychowania, wychowanka, obrazu samego siebie,
procesu wychowania, celéw, §rodkéw, metod, form i §rodowiska wychowawcze-
go. Moze ona réwniez dotyczyé braku predyspozycji psychofizycznych do zawo-
du pedagogicznego i w zwiazku z tym stanowi¢ Zrédio ogromne;j liczby bledéw.

Kondensacja bledow wychowawczych w systemie represyjnym

Edukacja represyjna to ta sfera dziatari pedagogicznych, ktéra wywotuje
cala seri¢ bledéw w wychowaniu. Poniewaz w pierwszej czesci opracowania
pominigto biedy, ktérych osia centralna jest represja, w tej cze$ci po§wiece im
wiecej miejsca i oméwie je w sposéb bardziej szczegbtowy. Etymologicznie
stowo represja wywodzi si¢ od lacifskich terminéw: ,reprimere”, ,represio”
okre§lajacych surowe §rodki odwetu, ich stosowanie, dazenie do stlumienia
i kary. Jest to §rodek przymusu (Stownik wyrazow... 1980, s. 643).

Represja nieodlacznie jest zwiazana z ograniczeniem wolno$ci wychowan-
ka, przemoca i agresja. Wedhug Z. Kwieciniskiego ,,przemoc bezposrednia (0so-
bista) jest odczuwana przez podmiot jako czynno$¢ uzycia przewazajacej sily
(mocy, przewagi, dominacji) fizycznej, badZ jako opresja psychiczna czy jako
stan zalezno$ci realizacji elementarnych potrzeb i intereséw od podporzadko-
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wania sie innemu podmiotowi indywidualnemu, zbiorowemu lub posredniczo-
nemu przez organizacje” (Z. Kwiecifiski 1992, s. 120).

Natomiast pojecie agresji nie jest latwe do zdefiniowania. ,,Zachowanie
agresywne polega na bezpoSrednim lub posrednim wyrzadzaniu szkody. [...].
Przez agresje begdziemy rozumieli tylko takie zachowanie, w ktérym wyrza-
dzenie szkody (krzywdy, bélu, straty materialnej) lezy w intencji zachowuja-
cego si¢” (Encyklopedia... 1993, s. 6).

Jednym z wielu bledéw, ktére bazuja na represji jest kierowanie wycho-
wankami w sposéb autorytarny. Oznacza to ograniczenie ich twérczo$ci, moz-
nosci decydowania, podejmowania ryzyka wlasnej odpowiedzialnosci, poszu-
kiwania i bladzenia. Relacja uczen-mistrz staje si¢ relacja dominujacy-ulegly
ukierunkowana na egzekwowanie wczesniej narzuconych zadan. Represja i ry-
goryzm wychowawcy upokarzaja i wywoluja cierpienie u wychowankéw, ude-
rzaja w ich poczucie godnosci, wolnosci, przekreslajac tym samym mozliwo$¢
skutecznego oddziatywania pedagogicznego.

Przeciazenie wychowankéw nadmierng ilo$cia tresci, zajmowanie im czasu
wolnego to blad wychowawcéw o sklonnosciach perfekcjonistycznych. Ich
motto to ,,wiecej i wigcej” nie na zasadzie stopniowania trudnosci, lecz chao-
tycznie, w sprawach mato istotnych, a nie na zasadzie konsekwentnego dazenia
do celu wychowania. Mozliwosci wychowankéw maja ustapi¢ aspiracjom wy-
chowawcy. Towarzyszy im przekonanie o konieczno$ci urabiania modelowania
1 manipulowania osobowo$cia uczniéw.

Agresja stowna, symboliczna i fizyczna to forma terroru i represji. Sa to
wszelkiego rodzaju formy o$mieszenia, poniZenia, obrzucania wyzwiskami
w obecno$ci grupy lub indywidualnie. W skrajnych przypadkach moze to byé
bicie, maltretowanie, zastraszanie, szantazowanie wychowankéw.

Odrzucanie przez wychowawce celéw moze przejawiaé si¢ w supremacji
Srodkéw nad celami, blednym lub niepelnym pojeciu celéw. W takich przy-
padkach zdarza sie, iz dochodzi do realizowania wlasnych celéw za wszelka
cene, czesto stosujac terror i przemoc. Takich wychowawcéw cechuje soli-
psyzm i indywidualizm, prze$§wiadczenie o swojej wszechmocy i samowystar-
czalno$ci. Daje im to nieograniczona wiadze nad wychowankiem, przekonanie,
ze moga uczyni¢ wszystko, wszystkiego nauczyé, catkowicie wyposazy¢
W umiejetnosci na reszte zycia. Tego typu wychowawcy nie potrzebuja innych
do pomocy i wspélpracy. Egoistyczna, egocentryczna i solipsystyczna postawa
wychowawcéw poprzez dominacje sprzyja kreowaniu takich wlasnie postaw
u wychowankéw. Przes§wiadczenie o wrodzonych ztych sktonno$ciach wycho-
wankéw determinuje cala prace pedagogiczna, sklaniajac si¢ ku systemowi
autorytarnemu i pedagogii negatywizmu, tj. tzw. negatywistycznemu widzeniu
natury wychowanka.
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Wplyw represji na rézne sfery osobowosci wychowanka:
— Plaszczyzna intelektualna. Dochodzi tutaj do indoktrynacji wiasnych (tj. wy-
chowawc6éw) schematéw mySlenia i dziatania. Wyraza si¢ to w nakazywaniu,
komenderowaniu, polecaniu, dogmatyzowaniu, czyli niedopuszczaniu do glosu
innych, zmuszaniu do ukierunkowywania swojego rozwoju zgodnie z wizja
wychowujacego. W zwiazku z tym wychowawcy nie dostarczaja tresci rozwo-
jowych, blokuja swobodna twérczos¢, wtlaczaja wychowankéw w stereotypy.
— Plaszczyzna wolitywna w swojej treSci zawiera zmuszanie wychowankéw
do postgpowania zgodnie z przekonaniami wychowawcy, manipulowanie ich
wola (ktéra w okresie dojrzewania jest w stadium ogromne;j labilnosci), wyko-
rzystywanie niedojrzatosci wolitywnej dla wlasnych celéw, ograniczajac tym
samym autonomi¢ wewnetrzng i zewngtrznag wychowanka. Zamiast wolnoéci
i dyspozycji do pelienia rzeczywistego dobra wychowanek predestynowany
jest do petnienia woli wychowawcy.
— Plaszczyzna moralna. Wychowawcy stawiaja wychowankéw w sytuacji nie-
mozliwos$ci wolnego wyboru, obcigzaja ich moralizowaniem, gloszeniem ka-
zan, wplywajac na sfer¢ dualizmu ludzkiej natury (walki dobra ze ztem) z na-
ciskiem na powinno$¢, konieczno$é, determinacj¢ dziatari. Wykorzystuja rézne
rodzaje nacisku moralnego z podkre§leniem poczucia winy jako §rodka mani-
pulacji.
— Plaszczyzna religijna. Wychowawcy traktuja religi¢ jako ideologi¢, sposéb
ucisku, §rodek dla ograniczenia wolnosci, mozliwo$¢ manipulacji dla osiagnie-
cia wlasnych korzys$ci. Stawiaja si¢ w pozycji pana zZycia i $mierci, kreatora
i moderatora ludzkiej natury.
— Plaszczyzna emocjonalna. Wychowawcy stosuja tu ostrzeganie, grozbe, osa-
dzanie, krytykowanie, dezaprobate, potgpianie, wptywanie na obniZanie poczu-
cia wlasnej warto$ci, godnosci, manifestuja nieakceptacje, ponizaja, oSmiesza-
ja, wySmiewaja, obrzucaja wyzwiskami, sa sarkastyczni, zabawiaja si¢ kosztem
wychowankéw, wzbudzaja uczucia wrogosci, sprawiaja, ze wychowankowie
czuja si¢ gorsi, nic niewarci, sprzyjaja ukrywaniu rzeczywistych uczué, budze-
niu mechanizméw obronnych w celu ochrony wiasnej tozsamos$ci. Wszystko
to odbywa si¢ w atmosferze pozbawionej mitosci. Wykorzystywana jest tu
emocjonalna wi¢Z miedzy wychowawca a wychowankiem dla realizowania ta-
kich wartosci, jak rzeczywiste dobro wychowanka.
— Plaszczyzna spoleczna. Wychowawcy manipuluja §rodowiskiem wychowaw-
czym w celu zdobycia przewagi nad jednostka, stosuja kary alienacji, izolacji,
aby uzyska¢ wlasne cele. Grupa staje si¢ §rodkiem nacisku i przymusu.
— Plaszczyzna fizyczna. Wychowawcy poniZaja godno§¢ wychowanka poprzez
stosowanie kary fizycznej, bicie i maltretowanie dzieci i miodziezy. Tego typu
kary rodza bunt, poczucie upokorzenia, agresj¢, zamknigcie wewnetrzne, brak
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zaufania, ucieczke, a przede wszystkim przekreslaja wieZ migdzy wychowawca
a wychowankiem.

Skutki edukacji represyjnej

Aby jednostka ludzka mogta wszechstronnie si¢ rozwijaé, potrzebuje wol-
nosci, kontaktu osobowego, rozwojowych tresci, klimatu mitosci, swobody mys-
lenia i dzialania, pozytywnego ladunku emocjonalnego, zaangazowania na
rzecz dobra, znalezienia swojego miejsca w spolecznosci, empatii, podmioto-
wej relacji wychowawca-wychowanek.

Zgodnie z koncepcja prezentowana przez Karola Wojtyle osoba jest zawsze
kim$, podmiotem w znaczeniu metafizycznym, i to stanowi gwarancj¢ jej toz-
samo$ci w istnieniu i dziataniu (M. Malicka 1996). Osoba ludzka jest podmio-
tem nie tylko w tym sensie, ze jest zdolna do rozmaitych doznai i Ze moze byé
sprawca swego dzialania, ale réwniez w sensie przezywania siebie jako pod-
miotu, czyli jako naoczny $wiadek siebie, swojego cztowieczeristwa i osoby samo-
stanowiacej. Cztowiek musi si¢ sta¢ odpowiedzialny sam za siebie, uzy¢ wszy-
stkich swych mocy, aby nada¢ sens swojemu istnieniu (E. Fromm 1994, s. 16).

Osoba jest podstawa tzw. normy personalistycznej, ktéra glosi, iz nalezy
si¢ jej mito$¢, czyli afirmacja ze strony innych oséb. Nigdy nie moze by¢
Srodkiem do celu, a tylko celem. Jest najwyzsza warto$cia moralna i jej pod-
porzadkowane powinno by¢ cale zycie spoleczne. W kazdym czlowieku ist-
nieja potencjaly do rozwoju, do wchodzenia na coraz wyzszy jego poziom.
Niektére z nich to:
~ zdolno$¢ do dazenia ku wyzszej wertykalnej hierarchit wartosci i celéw, az
do ideatu osobowosci indywidualnej i spolecznej;
~ zdolno$é do mozliwie najbardziej prawidlowego procesu przemian psychi-
cznych, zgodnie z prawami rzadzacymi zyciem ludzkim;
~ zdolno$¢ do samodzielnego dazenia w kierunku coraz wyzszych form, ocen
1 czynéw moralnych, a wiec do rozwoju moralnego jako zasadniczego sklad-
nika zdrowia psychicznego;
~ zdolno$¢ do rozszerzania i podnoszenia na wyzszy poziom naszego Zrozu-
mienia calej rzeczywistosci, jej poznawania, badania i udoskonalania, czyli
postepu;

- zdolno$¢ do stopniowego przechodzenia od postaw egocentrycznych do allo-
centrycznych;

- zdolno$é do ksztaltowania w sobie postaw, a nastepnie osobowosci twoérczej
(H. Franta 1988, s. 3).

Te potencjaly — odkryte, rozwijane i ukierunkowywane — pozwola wycho-
wankowi zmierza¢ do petni osobowe;.
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W ujeciu pedagogii personalistycznej kazdy czlowiek jest:
— osoba — zanim jest w stanie uzyska¢ pelni¢ swojej autonomii;
— osoba posiadajaca swoja godno§é i warto$§¢, ktérych nie otrzymuje sie od
innych;
— najwyzsza warto$cia, bezwzgledna — w §wiecie bytéw stworzonych, jest je-
dyna rzeczywistoscia posiadajaca wartos$¢ ,,per se”’;
— osoba ,,per se”, tj. majaca wlasny cel, ktérym jest doskonalenie si¢ w swym
istnieniu.

Integralno$¢ osoby oznacza, ze czlowiek jest caloscia, nie czescia czegos,
jest catoScia spéjna, kompletng. Od siebie samego otrzymuje zadania, obo-
wiazki i1 uprawnienia, przede wszystkim za$ warto$¢ i wolnos$¢. System repre-
syjny niweczy wszystkie te wymogi, przekre§lajac tym samym promocj¢ 0so-
by. Zatem wszelkie dziatania zwiazane z represja sa: antyludzkie, antyosobo-
we, antyrozwojowe. Powoduja one depersonalizacje, deformacje umystéow
i charakteréw. Introjekcja — wszelki nacisk jest dzialaniem przeciwko tozsa-
mosci osoby, oznacza atak na jej istnienie i istot¢. Dzialanie represyjne jest
dziataniem wbrew racjonalno$ci, wolnosci, twérczosci i godnosci osoby
(L. Giussani 1995, p. 50-52). Okltamywanie i indoktrynacja bazuja na mode-
lowaniu ludzkiej §wiadomosci, jednym stowem, manipulacji, ta natomiast po-
stuguje sie przemoca, a przemoc grozba i terrorem oraz obietnica i pochwala.
Oscyluja one migdzy zagrozeniem egzystencjalnym a uludg latwego sukcesu.
Reasumujac, represja dziala wbrew osobie i podmiotowosci, gdyz:

- uderza w istnienie osoby,

— niszczy poczucie wartosci i godnosci,

— nie uznaje protagonizmu wychowanka w procesie wychowania,

— powoduje regres w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, wolicjonalnym
i spolecznym, moralnym, religijnym, duchowym, a takze fizycznym,

— ogranicza wolno$¢ wewnetrzna i1 zewnetrzna,

— buduje ,,chore” zwiazki interpersonalne,

— nie uznaje praw odrgbnosci, indywidualno$ci, niepowtarzalnosci — atrybutéw
konstytutywnych osoby, a zatem jest antypersonalistyczna.

Represja powoduje destrukcje¢ osobowosci, niszczac wszystkie jej przymio-
ty. Kto dziata przeciwko osobom, dziata réwniez przeciwko wilasnej godnosci.
Natomiast wychowanie jest stuzba na rzecz wzrostu tozsamosci kazdej osoby,
dopelnia si¢ w kontaktach interpersonalnych, w dialogu i we wzajemnym zro-
zumieniu. Celem takiej postawy jest nie tylko ograniczenie si¢ do pomocy
wychowankowi, ale tez wspdlne wzrastanie w czlowieczeristwie i otwarcie si¢
na rzeczywisto$¢ transcendentalna. Syntetycznie ujmuje to J. Marszatek, po-
dajac:

»Dynamiczny i autentyczny rozwdj wychowanka dokonuje si¢ przez:
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— szukanie drég do bezposredniej relacji z wychowankiem: od osoby do osoby;
- rozpoznawanie jego naturalnych inklinacji i nie wyzwolonych mozliwosci;
— uszanowanie jego stopnia rozwoju fizycznego, psychicznego i religijnego;
~ uwzglednianie jego indywidualnosci;
- u$wiadomienie wychowankowi potrzeby samowychowania i przejgcia steru
swojego Zycia we wlasne rece;
— wprowadzenie w proces autoedukaciji;
— kompetentne kierowanie jego samowychowaniem, az dojdzie do pelnej odpo-
wiedzialnosci za swéj rozwdj i osiagnie zadowalajacy poziom dojrzatosci;
- dostosowanie poszczeg6lnych interwencji w procesie wychowawczym do
pochodzenia, wieku, mentalnosci, stopnia rozwoju i indywidualnych mozliwosci;
— peilne poszanowanie jego autonomii, zmystu wolnosci i odrgbnosci osobowej;
-jasne ukazywanie celu, ktérym jest integralny rozwéj ukierunkowany”
(J. Marszalek 1993, s. 210).
Zaprezentowane wyzej refleksje z uwagi na ograniczone rozmiary pracy
nie sa wyczerpujace, a tylko sygnalizuja pewne elementy systemu represji.
Wychowanie godne czlowieka moze realizowac si¢ w systemie profilaktycz-
nym, prewencyjnym czy zapobiegawczym, w ktérym wychowawca nie rekon-
struuje wychowanka od wewnatrz ani od zewnatrz, lecz wspiera, pomaga, po-
budza, towarzyszy, kierunkuje naturalny ped czlowieka do rozwoju. Wydaje
si¢ zasadne stwierdzenie, iz wszystkie systemy wychowania mozna sprowadzi¢
do antyprozopoicznych lub prozopoicznych. Jako wieloletni praktyk pracy
w stylu prewencyjnym przychylam si¢ ku tej metodzie pracy, szczegélnie
w dzisiejszej rzeczywistosci, gdy profilaktyka staje si¢ nie mozliwoscia, ale
konieczno$cia — nie tylko w dziedzinie wychowania, lecz we wszystkich innych
dziedzinach zycia spotecznego.
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