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RAMY TEKSTOWE W PROCESIE FORMOWANIA
AKTYWNEGO CZYTELNIKA

Istota ram tekstowych podczas czytania

Rozpoczynajac czytanie dowolnego tekstu, aktywny czytelnik ma bardziej lub
mniej $wiadomie sformutlowane wobec niego oczekiwania. Moze to by¢ m.in. cheé
znalezienia jakiej$ informacji w celu rozwigzania okreslonego zadania, poréwnania
znanych informacji z innymi, dodatkowymi, wyjasnienia nieznanego terminu, czg-
sto w wypadku obcowania z literatura pigkna jest to takze pragnienie zaspokojenia
potrzeb estetycznych, zrelaksowanie si¢, poprawienic samopoczucia czy wprowa-
dzenie si¢ w okreslony nastrdj'. W zaleznosci od oczekiwan odbiorca konstruuje
pewien schemat myslowy, pozwalajacy je zrcalizowaé. Inaczej zatem bedzie na-
stawiony ktos, kto w stowniku poprawnej polszczyzny usituje znalezé rzeczownik
przyjaciel, aby odpowiedzie¢ na pytanie, jak si¢ on odmienia w liczbie mnogiej;
inaczej ktos, kto w rozbudowanej notce biograficznej Adama Mickiewicza poszu-
kuje informacji o jego pobycie we Wtoszech (kiedy i w jakim celu poeta tam by1?),
a jeszcze inaczej ten, kto kupit sobie od dawna oczekiwang powies¢ Paulo Coelho
1 wlasnie zaczyna jej lekture, spodziewajac sig otrzymac odpowiedzi na pytania: Czy
warto jq bylo przeczyta¢ mimo przecietnych recenzji?; Jak wypadnie ona w poréw-
naniu z poprzednimi dzielami? itp.

Takie i inne pytania tworza czytelnikom ramy tekstowe, tj. zestaw pytan, na ktore
beda oni usitowali znalez¢ odpowiedz w danym tekscie?. Nie tylko zreszta czytelni-

! Zob. N. Duke, P. Pearson, Effective practices for developing reading comprehension, wyklad
wygloszony w Madison Literacy Institute, Madison, WI 2000.

2 Zob. Anderson, Ambruster, Studying, w: Handbook of reading research, pod red. P.D. Pearson,
New York 1984.
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kom, ale takze i twércom na przyktad szkolnych form wypowiedzi (opisu, opowia-
dania, charakterystyki, notatki). Uczen majacy scharakteryzowac jakas posta¢ moze
wykorzysta¢ wstgpnie kilka pytan jako plan swego tekstu mowionego lub pisanego,
np. Kim jest?; Jak wyglada ogdlnie (sylwetka) i w szczegolach (twarz, wlosy, nos,
oczy)?; Jak sie zachowuje?; Jakie ma cechy?; Jak go oceniam? Zwykle w takim
wypadku nieracjonalne wyjscic poza owe ramy konstrukcyjne moze spowodowac
negatywng oceng tekstu na przyktad z powodu nicmieszczenia si¢ w obrebie gatun-
ku charakterystyka postaci.

Istota ram tekstowych polega ogélnie na tym, ze dzi¢ki nim mozna zapropono-
wa¢ uczniom sposob myslenia o tekscie, wyznaczy¢ strategie jego opracowania, np-
rama okre$lona pytaniem Co autor chcial opisac i jak skonstruowal swq wypowiedz?
pozwoli wskaza¢ kluczowe elementy kompozycyjne tekstu; z kolei rama skonkre-
tyzowana pytaniem Jaki byl problem i jak go rozwiqzano? umozliwi odnalezienie
najwazniejszych tresci w artykule o wynalezieniu kota; natomiast ukierunkowanie
rozmowy na oceng skutecznosci postgpowania bohatera pomaga wyznaczy¢ pytanie
Jaki bohater miat cel, jakie podjql dziatania i jaki osiqgnaf efekt?

W konsekwencji moze si¢ to okaza¢ doskonatym wstgpem do czytania krytycz-
nego, polegajacego na umiejgtnosci selekcjonowania materiatu, wyboru informacji
kluczowych, zadawania dodatkowych pytan, dalszego poszukiwania wiadomosci,
ktérych w czytanym materiale si¢ nie odnalazto, albo weryfikowaniu w innych zro-
dfach poznanych tresci, czyli generalnie rzecz ujmujac — poddawaniu ocenie wszyst-
kiego, co zostato przeczytane®.

Kazdy nauczyciel intuicyjnie stosuje ramy tckstowe w swej pracy przede wszyst-
kim wtedy, gdy samodziclnie musi zaplanowac sposob opracowania tekstu z ucznia-
mi. Najczgsciej jednak wspdtczesne serie podrgeznikoéw do nauczania zintegrowa-
nego (np. wydawnictw MAC Edukacja, Juka, Nowa Era, WSiP) proponuja zadania
prowadzace do mechanicznego odtwarzania zatozonego toku pracy z tekstem: lite-
rackim, matematycznym, przyrodniczym czy historycznym. Bardzo czgsto stanowia
one zlepek réznego rodzaju propozycji éwiczen, ktorych ram tekstowych mozna si¢
jedynie domyslac.

Gléwnym celem artykutu bedzie oméwienie istoty wybranych ram tekstowych,
a w konsekwencji pokazanie, jak wazne przy planowaniu lekcji z tekstem jest ich
wykorzystanie dla kicrunkowania czytania, wyboru strategii i organizowania proce-
su myslowo-badawczego ucznidéw w trakcie omawiania przeczytanego materiaiu.
W wielu wypadkach wlasciwe ustalenie ram tekstowych przygotuje dzieci do czyta-
nia krytycznego i twérczego.

* Zob. na przyktad: M. Plenkiewicz, Krytyczne czytanie uczniéw wezesnoszkolnych w filozoficznej
refleksji edukacji ,,jutra”, w: Integracja w edukacji. Dylematy teorii i praktyki, pod red. J. Jakobow-
skiego, A. Jakubowicz-Bryx, Bydgoszcz 2002; D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy eduka-
¢ji wezesnoszkolnej, Warszawa 2005.
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Rodzaje ram tekstowych

Badacze zajmujacy si¢ strategiami nauczania i uczenia si¢ wskazali sze$¢ typo-
wych ram tekstowych*:
»problem — rozwiazanie”,
»przyczyna — skutek”,

»~cel — dziatanie — skutek”,
»pojgcie — termin nazywajacy”,
»porownanie — kontrast”
»propozycja — wsparcie”.

W zaleznosci od tresci, gatunku tekstu czy zamierzonych dziatan nauczyciela
nalezy wdrozy¢ jedna z ram i dobra¢ odpowiednig strategi¢, umozliwiajaca jej zasto-
sowanie. Aby utatwi¢ rozpoznanic ram, D. Buehl® wskazat typowe cechy zawartosci
tekstu. Ponizej przedstawi¢ najbardziej reprezentatywne z nich:

a. rama ,,problem — rozwigzanie”: tekst méwi o tym, co dziata niepoprawnie i jak
to zmieni¢; jaki kto§ miat ktopot i jak go rozwiazat; jakim wyzwaniom musiat spro-
sta¢ bohater; co nalezy zmieni¢, aby co$ dziatato poprawnie;

b. rama ,,przyczyna — skutek”: tekst mowi o tym, dlaczego i jak cos$ funkcjonuje;
dlaczego 1 jak co$ si¢ dzieje, jakie sg powody czyichs dziatan i co si¢ w ich wyniku
stalo;

c. rama ,,cel — dziatanie — skutek”: tekst méwi o tym, kto podjat jakie$ dziatania;
jakie dziatania podjat i co osiagnat; jakie dziatania nalezy podjag;

d. rama ,,pojgcie — termin nazywajacy”: tekst mowi o tym, co lub kto to jest; jak
wyglada i jak jest opisane, jak zaklasyfikowane, do jakiej grupy nalezy;

¢. rama ,,poréwnanie — kontrast”: tekst mowi o tym, w jakim stopniu podobne lub
rdzne sg przestawione elementy rzeczywistosci; jakie wybory sa mozliwe; w jaki
sposoOb przeciwstawiajg si¢ sobie bohaterowie, ich postawy;

f. rama ,,propozycja — wsparcie”: tekst mowi o tym, jaki punkt widzenia jest prc-
zentowany; z czego on wynika; do czego staraja si¢ przekona¢ nas nadawcy; jakie sa
wnioski z badan, analiz, porownan; dlaczego trzeba przyjac okreslone poglady, opinie.

Ramy tekstowe umozliwiaja nauczycielowi przeprowadzenie uczniéw przez
tekst nic w sposob przypadkowy, ale z podporzadkowaniem ich uwagi dziataniom
rozwijajacym myslenie krytyczne. Powyzsze ramy tekstowe, z uwagi z na specy-
ficzne cechy podejscia do tekstu, mozna wykorzysta¢ do ksztalcenia kluczowych
kompetencji. Biorac pod uwage klasyfikacj¢®, poszczegdlne ramy predystynowane
moga by¢ do rozwijania nastgpujacych umicj¢tnosci:

4 Zob. E. Carr, B. Jones, D. Ogle, A. Palincsar, Strategic teaching and learning: cognitive instruction
in the contest area, Association for Supervision and Curriculum Development, Aleksandria, VA 1987.

5 D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczaé i skutecznie sie uczyé,
Krakow 2004, s. 27.

¢ Zob. A. P. Johnson, Up and Out, Using Creative and Critical Thinking Skills to Enhance Learn-
ing, Allyn and Bacon 2000.
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a. rama ,,problem — rozwigzanie”: rozwiazywanie problemow, wnioskowanie;

b. rama ,,przyczyna — skutek™: analizowanie, eksperymentowanie;

c. rama ,,cel — dziatanie — skutek”: analizowanie, podejmowanie decyzji;

d. rama ,,pojecie — termin nazywajacy”: kategoryzowanie, grupowanie, porzad-
kowanie informacji;

€. rama ,,poréwnanie — kontrast”; porownywanie, poszukiwanie podobienstw,
roznic;

f. rama ,,propozycja — wsparcie”: ocena, krytyka, argumentowanie.

Ramy tekstowe w praktyce szkolnej

Ponizej przedstawi¢ fragmenty konkretnych tekstow z podrgcznikéw do naucza-
nia zintegrowanego i omowi¢ zasady rozpoznawania ram tekstowych. Przyktady
sq oczywiscie proste i wyraziste, tak aby mozna bylo doktadnie przesledzié istot¢
dzialania ram tekstowych oraz dobrane do nich strategie. Proponowane spojrzenie
na sposOb podejscia do tekstu moze si¢ przyczyni¢ do tego, ze uczniowie zaczna
traktowa¢ czytanie jako rzeczywista odpowiedZ na zaspokojenie wiasnych potrzeb
zarébwno w zakresie wzbogacania wicdzy, pomocy w wypadku poszukiwania kon-
kretnych rozwiazan, jak réwniez potrzeb kulturowych i estetycznych. Nauczyciel
za$ ma szans¢ wiaczenia ucznia do procesu nauczania jako elementu wspétodpowie-
dzialnego za 6w proces, a poprzez to uczynienie z niego czytelnika niezaleznego od
szkolnych realiow.

1. Pierwsze opowiadanie pochodzi z podr¢cznika Juz w szkole dla klasy 17:

Zwycigstwo Agaty?

Agata ma zwariowane pomyslty. Nic mozna si¢ przy niej nudzié. Najbardziej lubi sig¢ Scigaé ze
wszystkim, co si¢ rusza: z wlasnym pieskiem, z motocyklista Antkiem oraz z kolczankami i kolegami.

W poniedziatek urzadzita wyscigi w drodze do szkoty.

— Wiosna wisi w powietrzu, jest coraz cieplej. Mozemy sig poscigaé — powiedziata.

— Ale jest bardzo §lisko — probowat powstrzymac ja Marek.

— Mozemy porozbija¢ kolana — martwita si¢ Ula.

W koncu trojka przyjaciot postanowita scigac si¢ z Agata.

Pierwszy przewrdcil si¢ Marek, za nim fiknal kozta Michat. Agata biegta coraz szybciej 1 szybciej-
Nie zauwazyla dziury w poboczu, ktérym biegta. Upadek byt bardzo bolesny. Trzeba bylo unierucho-
mié noge na kilka dni. Na dodatek Agata nieZle si¢ przezigbita.

— Watpliwe to moje zwycigstwo -- zazartowata Agata w rozmowie z przyjaciotmi, ktérzy ja odwie-
dzili. (...) - Wiecie co? Mam nowy pomyst.

— Chcesz zorganizowac biegi bocianow, mamy scigac si¢ z toba na jednej nodze?

—Mam bardzo spokojny pomyst. Pojdziemy razem na spacer. Sprawdzimy, czy zima odchodzi.

Pod tekstem pierwsze pytanie nawiazuje do czytanki: Co sqdzisz o pomystach
Agaty? Wymaga ono oceny postgpowania gidwnej bohaterki, bez przygotowania

7 E. Piotrowska, M. Szymanska, Juz w szkole. Podrecznik do ksztalcenia zintegrowanego, Warsza-
wa 2007, s. 29.



Ramy tekstowe w procesie formowania aktywnego czytelnika 177

merytorycznego: co zrobilta, dlaczego, w jakim celu, jaki byt tego skutek. Zwiasz-
cza ze w czytance przedstawiono dwa rozne — stojace na antypodach — pomysty
dziewczynki, a wigc w jakiej kolejno$ci nalezy je opiniowac? Rzecz jasna by¢ moze
nauczyciel najpierw ustali te kwestie, a nast¢pnie zaproponuje dokonanie oceny po-
mystu Agaty. Cickawe jest, ze w pytaniu trzecim: Jak oceniasz nowy pomyst Agaty?
w zasadzie powraca koniecznos¢ krytycznego odniesienia si¢ do zagadnienia raz juz
sygnalizowanego.

W tym wypadku mozliwe sa co naymniej dwie ramy do przeprowadzenia wyboru
drogi dojscia do opinii o czynie bohaterki:

a. ,,cel — dzialanie — skutek”

cel Agaty — dobrze si¢ pobawi¢ na powitanie wiosny;
podje¢te dziatania — wyscigi na Sliskim chodniku;
skutek — zwichnigcie nogi, przezigbienie.

Pytania pomocnicze do ustalenia triady:
cel: Jaki cel miata dziewczynka?; Co chciala osiqgnaqc?;
dziatanie: Jakie dzialania podjela?; Jakie byly zagrozenia w zwiqzku z tymi dziala-
niami?,
skutek: Co si¢ stalo?; Jakie nastqpily niespodziewane efekty dzialan?; Jakie inne
dzialania bylyby skuteczniejsze?.

b. ,,przyczyna — skutek””
przyczyna — niebezpieczne wyscigi na sliskim chodniku mimo ostrzezen kolegow;
skutek — zwichnigcie nogi, przezigbienie.

Pytania pomocnicze:
przyczyna: Dlaczego to sie zdarzylo?; Czym bylo spowodowane?;
skutek: Jakq zaleznos¢ mozna dostrzec pomiedzy zabawq a skreconq nogq i przezie-
bieniem?; Czy zawsze sie tak dzieje?; Czy mozna bylo tego uniknqcé?.

Majac tak sformutowane ramy, proponuj¢ Drzewo decyzyjne A jako strategi¢ doj-
Scia do osadu postgpowania Agaty. Strategia ta bardzo dobrze nadaje si¢ do ukazy-
Wania zaleznosci pomigdzy dokonywanymi wyborami a ich skutkami z jednej strony,
z drugiej za$ daje uczniom szansg¢ zaproponowania innych rozwigzan i przewidywa-
nia ich efektow. Nauczyciel mogtby na przyktad przedstawi¢ uczniom nastgpujacy
Schemat, wykorzystujac rzutnik:



178 Piotr Zbrog

AGATA

/l\»

Kim jest? Gdzie si¢ znajduje? Z kim jest? Jakie sq okolicznosci?

DECYZIJA
Co proponuje? Dlaczego? Co moglaby zaproponowac, biorac
pod uwagg ostrzezenia kolegdw?
v
Co robig dzieci? Jakie moglyby byé¢ skutki?
* pozytywne negatywne

Jakie sa skutki? \}

Co sqdzisz o pomysle Agaty?

Uczniowie, biorac czynny udziat w uzupetnianiu kolejnych galezi drzewa, ana-
lizuja zaréwno przyczyny, jak i skutki podejmowanych przez bohateréw dziatan,
szukajac w tekscie potrzebnych informacji. Ramy ,,cel — dziatanie — skutek” oraz
»przyczyna — skutek” pozwalaja uczy¢ analizowania, wnioskowania i przewidywa-
nia, ale tez przygotowuja do proponowania wlasnych rozwiazan. Tym samym staja
si¢ punktem wyjscia do ksztatcenia my$lenia krytycznego (ocena, sady, wybory)
oraz twdrczego (propozycje innych rozwiazan danego problemu, podejmowanie de-
cyzji, budowanie zaleznosci pomigdzy zachowaniem a jego skutkiem).

Ze wzgledu na dalsza czg$¢ opowiadania mozna zaproponowac strategi¢ Follow
the Character (Podgzaj za bohaterem)®, doskonale nadajaca si¢ do ramy ,,przyczyna
- skutek”.

Bohaterka dostrzegla, ze popelnita blad, i zaproponowata bezpieczny sposob spe-
dzania czasu — spacer. Przemiang t¢ mozna przesledzi¢, wykorzystujac ponizszy dia-
gram (wythiszczone elementy powinny pojawié si¢ na slajdach przed analiza, tekst
napisany kursywa to mozliwe ustalenia dzicci):

¥ D. Buehl, Persona: character analysis shed light on story s meaning, ,WEAC News & Views”,
nr 29/1994, s. 21.
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1. Co robi bohaterka?
— wymysla wyscigi na sliskim chodniku
— $ciga si¢ z kolegami w niebezpiecznym miejscu

A
Problem:
AGATA
miewa niebezpieczne pomysly
zachowuje si¢ nierozsqdnie
Co jg moze zmienic¢?
4. W jaki sposéb 2. Co bohaterka méwi,
bohaterka si¢ zmienia? mysli, czego chce?
~ doznaje skrecenia stopy - chee si¢ bawi¢ mimo ostrzezen
~ przezigbia si¢ - nie zwaza na uwagi kolegdw

— rozumie swoj blad, proponuje wiec spacer
— staje sie rozsadniejsza

3. Co o niej sadzga narrator i inni bohaterowie?
— narrator mowi, ze ma zwariowane pomysty
— przyjaciele stuchaja jej mimo dostrzegania zagrozen

Gléwna mysl utworu (temat, punkt widzenia autora)
Baw si¢ rozsadnie, nie lekcewaz zagrozen

Najpierw dzieci powinny og6lnie ustali¢ gtéwny problem zwigzany z zachowa-
niem bohaterki, nastgpnie wypetnié na podstawie tekstu punkty 1, 2 i 3, aby dojs¢ do
punku 4 — zasadniczego w kontekscie oceny Agaty i dostrzezenia, na czym polega-
fa jej przemiana. W koncu nalezy wspélnie ustali¢ przestanie opowiadania. Bardzo
wazne bedzie w konsekwencji wskazanie innych sytuacji i zachowan, ktére moga
prowadzi¢ do zagrozenia zycia i zdrowia uczniow, motywowanych ramgq ,,przyczy-
na — skutek”. Kluczem do osiagnigcia oczekiwanych wynikéw beda tu umicejgtnosci
analizowania tekstu, wnioskowania (szukanie przestania utworu), dostrzegania za-
leznosci pomigdzy sytuacja literacka a codziennym zyciem.

2. Kolejny tekst pochodzi z podrgeznika ,,Swiat ucznia” dla klasy I11°:

~Mata ojczyzna” to najblizszy nam $wiat, w ktérym zyjemy na co dziefi. To krajobraz, przyroda,
ludzie i tworzona przez nich nieustannie kultura. Taka ,,0jczyzna” moze by¢ nasz dom i jego otoczenie,
Wies, miasteczko, gmina, wiclkomiejska dzielnica, nasz region, nasza kraina.

W naszej pigknej Polsce mozemy wyrdzni¢ bardzo duzo ,,matych ojczyzn”. Niektore z nich mogg
by¢ zgodne z obowiazujacym podziatem na wojewddztwa czy gminy. Niektore z nich tworzylta histo-

9 K. Grodzka, Swiat ucznia. Podrecznik do ksztalcenia zintegrowanego. Klasa 3, Warszawa 2004,
s. 8.
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ria przez setki lat. Polskie ,,mate ojczyzny” to: Wielkopolska z Poznaniem, Malopolska z Krakowem,
Mazowsze z Warszawa, Slask z Katowicami, Pomorze i Kaszuby z Gdaniskiem, Warmia i Mazury
z Olsztynem.

Kazdy region Polski ma swoje tance, piesni i przyspiewki ludowe. Tre$¢ piesni zwigzana jest z kra-
jobrazem danego regionu, codzienng praca, zabawami, obrzgdami i §wigtami. Najwigkszym zbiera-
czem polskich piesni ludowych byt Oskar Kolberg. Zespoty piesni i tafica nie tylko ukazuja nam pigkno
ludowej muzyki, ale takze chronia je przed zapomnieniem.

Tekst ma charakter informacyjny, rozwijajacy pojecic ,,mata ojczyzna”, dlatego
najlepsza rama bedzie tu ,,pojgcie — termin nazywajacy”. Umozliwia ona wskazani€
zasadniczych cech okrcslonego wyrazu, terminu, zjawiska. Pytania pomocnicze do
ustalenia zakresu obserwacji sg nastgpujace: Jakie to pojecie?; Co ono oznacza?;
Jakie sq najwazniejsze cechy zjawiska okreslanego przez pojecie?; Jakie sq jego
Junkcje?; Jakie sq tego przykiady?; Jak funkcjonuje to pojecie w wypowiedzeniu?;
Jak uzywaé tego pojecia?'’

Bardzo dobrg strategia, dajaca szans¢ wskazania kluczowych cech ,,matej ojczy-
zny”, moze by¢ na przyktad Model Frayera''. Ta oryginalna koncepcyjnie metoda
zaktada formutowanie elementéw definicji danego obiektu poprzez wskazywanie
jego istotnych wyznacznikdw oraz przeciwstawianie ich pozornym i przypadkowym
wlasnosciom. Miesci si¢ to w obszarze dziatan zwiazanych z mysleniem krytycz-
nym. Zasadniczym elementem modelu jest czteroczgsciowy schemat:

Cechy istotne Cechy nieistotne
Pojecie
Wzory — Przyktady Antywzory — Antyprzyktady

Przed czytaniem uczniowie powinni zapoznac si¢ z tym schematem, ktory w cen-
trum winien mie¢ wyrazenie MALA OJCZYZNA. Nalezy wyjasni¢ uczniom zasad¢
dziatania modelu (zwlaszcza rubryki Przykiady i Antyprzykiady, np. Pojecie: SA-
MOCHOD; Przyktad: autobus, kabriolet, minivan; Antyprzyklad: rower, hulajnoga),
a nastgpnie skierowa¢ ich uwagg na szukanie w zapowiedzianym tekscie informacji,
ktére mozna by wykorzysta¢ do jego uzupetnicnia. Po przeczytaniu powinni wspolnie
lub w grupach opracowa¢ schemat pojecia, ktory mogtby wygladaé nastgpujaco:

Cechy istotne Cechy nieistotne
— najblizsze otoczenie, w ktorym zyjemy — wielkos¢, liczba mieszkancow
—to znajomi ludzie i przyroda, takze — polozenie geograficzne
wspolna kultura —rodzaj samochodow, uzywanych na jej
— tu mieszkamy zwykle od dziecinstwa terenie
—w Polsce jest wiele ,,matych ojczyzn” — ksztatt, ktéry mozna by wyznaczy¢

10 Zob. D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczaé i skutecznie si€
uczyé.

!I' Zob. D. Frayer, W. Fredric, H. Klausmeier, A schema for testing the level of cognitive mastery
Wisconsin Research and Development Center, Madison, W1 1969.
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MALA OJCZYZNA
Wzory — Przyklady Antywzory — Antyprzyklady
—nasz dom i jego otoczenie — Polska — nasza ,,duza” ojczyzna
~ miasto, wies, region, wojewodztwo, — Europa, kontynent, na ktérym mieszkamy
w ktoérych mieszkamy — inne regiony $wiata

~ Slqsk, Matopolska, Pomorze

Uczniowie zapewne bgda zainteresowani poréwnaniem ,,matlej ojczyzny” z ich
»duza ojczyzng”, czyli Polska, a moze nawet z Europa, o ktorej juz si¢ méwi jako
0 ojczyznie Europejczykoéw, a wige takze i Polakow. Waznym wigc aspektem bedzie
wyjscie poza przeczytany tekst i1 szukanie podobienstw i réznic migdzy ojczyzna
1,,malg ojczyzng”.

Innym cickawym pomystem do ramy ,,poj¢cie — termin nazywajacy” w wypadku
tekstu o ,,matych ojczyznach” moze okaza¢ si¢ zastosowanie Piramidy faktow'", kt6-
ra pozwala na podzielenie tekstowych informacji na informacje niezbgdne, najwaz-
niejsze do zapamigtania z lekcji, informacje krétkoterminowe — potrzebne w czasie
tej lekcji lub kilku nastgpnych (np. do rozwiazania jakichs$ zadan, zrozumicnia tresci,
sformutowania wnioskéw do dyskusji), a po jakims$ czasie czgsto zapomniane, oraz
informacje pomocnicze — szczegétowe wiadomosci, dodatkowe informacje, stano-
wigce dopetnienie zasadniczego tekstu, rozwinigcie niektorych mysli czy pojeé, do
ktorych zwykle nie wraca si¢ nawet w czasie omawiania i analizowania danego ma-
teriatu (im dluzszy jest tckst, tym takich informacji bedzie wigcej; niejednokrotnie
ich nagromadzenie utrudnia wytowienie najwazniejszych tresci).

Kluczows informacja na temat ,,matej ojczyzny” jest fakt, ze ,,to najblizszy nam
Swiat, w ktorym zyjemy na co dzien, dom, miasteczko, wies, miasto”. Do wiedzy
niezbednej zaliczy¢ mozna cechy tego ,,najblizszego $wiata”.

Takie pojecia 1 wyrazenia, jak gmina, wielkomiejska dzielnica, podzial na woje-
wodztwa, dla wigkszosci uczniow klasy III szkoly podstawowej okaza si¢ zapcwne
co najwyzej informacjami krétkoterminowymi, jesli nie pomocniczymi. Status wia-
domosci krétkoterminowych be¢da tez mialy nazwy historycznych dzielnic Polski,
a pomocniczych — ze ,regiony maja swe przyspiewki ludowe” i Ze ,,tres¢ piesni
Zwigzana jest z krajobrazem danego regionu” itd. Powyzszy podzial wiadomosci
mozna zobrazowaé diagramem:

12 Zob. D. Buehl, Persona: character analysis shed light on story s meaning.
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,Mala ojczyzna”
to najblizsza okolica,
najblizszy region,
w ktérym na co dzien
mieszkamy, chodzimy do szkoly.
Moga to by¢ wie§, miasto, czasem
wiekszy obszar. Kazdy ma gdzie$ taka
swoja ,,mala ojczyzng”.

»~Malymi ojczyznami” sa takie wigksze obszary,
regiony historyczne, np. Warmia i Mazury,
Mazowsze, Slask. Regiony te maja swe odrebne cechy,
np. piesni, tafice czy ubiory, nawet roéznia si¢ jezykowo.
W Polsce jest wiele ,,matych ojczyzn”.

wiadomosci niezbgdne

wiadomo$ci
krétkoterminowe

»Mala ojczyzna” moze by¢ wielkomiejska dzielnica, gmina. Niektore
»~male ojczyzny” — regiony — powstawaly przez setki lat. Tre$¢ piesni

i przy$piewek zwiazana jest z krajobrazem i tradycjami danego regionu.
Oskar Kolberg byt zbieraczem polskich piesni ludowych.

wiadomo$ci
pomocni-
Ccze

Rama ,,pojecie — termin nazywajacy” umozliwia krytyczne podejscie do pozna-
wanych faktow, podkresla konieczno$é oddzielania wiadomosci waznych od mniej
waznych, a w konsekwencji pozwala na selekcjonowanie ich. Kolejnym krokiem
w razie nieznalezienia w tekscie dostatecznych wiadomosci b¢da dalsze poszukiwa-
nia w innych Zrodiach; dotyczy to takze wyjasniama niezrozumiatych wyrazéw, in-
formacji o postaciach czy zjawiskach. Jednak swiadomos¢ niekompletnosci danych
nie jest sama w sobie naturalna dla kazdego czytelnika, ale wynika z jego kompeten-
cji jako czytelnika krytycznego.

3. Jako ostatni wybratem tekst Halo, halo, stucham':

Od lat ludzie starali si¢ skonstruowaé urzadzenie, dzigki ktéremu mozliwe byloby porozumiewanie
si¢ na odlegto$é. Jednym z pierwszych takich urzadzen, zbudowanych w poczatkach XVIII w. we Fran-
cji, byt telegraf optyczny, nazywany réwniez semaforowym. Na wzgorzach budowano wysokie wieze
i umieszczano na nich maszyng z dwoma duzymi ruchomymi ramionami. Ramiona te mozna byto usta-
wié w 49 réznych pozycjach, a kazda z nich odpowiadata literze albo cyfize. Odczytane wiadomosci
przesylano od jednej wiezy do nast¢pne;.

W polowie XVIII w. powstalo kilka elektrycznych maszyn telegraficznych, a wéréd nich znana do
dzi$ maszyna Samuela Morse’a. Najbardziej rewolucyjny okazat si¢ alfabet, ktéry do swojej maszyny
wymyslit ten amerykanski artysta. Zaproponowat on, Zeby kazda literg 1 cyfrg zastapi¢ réznym zesta-
wieniem kropek i kresek. Do dzi§ znamy i wykorzystujemy ten alfabet, nazywany od nazwiska tworcy
alfabetem Morse’a.

13 K. Grodzka, Swiat ucznia. Podrecznik do ksztalcenia zintegrowanego. Klasa 3, s. 38.



Ramy tekstowe w procesie formowania aktywnego czytelnika 183

Juz 36 lat pozniej mieszkajacy w USA Szkot Aleksander Graham Bell wynalazt telefon. Wraz
Z inzynierem elektrykiem Thomasem Watsonem skonstruowat urzadzenie sktadajace si¢ z przekazni-
ka, mikrofonu, i odbiornika, shuchawki. Mikrofon zamieniat gtos w impulsy elektryczne, przesylane
po linii do shuchawki, ktéra zamieniat je z powrotem w glos. Bell odbyl pierwsza rozmowg¢ w marcu
1876 roku.

Material ma cechy tekstu popularnonaukowego, zawiera informacje zwiazane
z przekazywaniem wiadomosci na odleglos¢ i powstaniem telefonu. Do czytania
tego fragmentu mozna zastosowac¢ ramg ,,problem — rozwigzanic” z nast¢pujacymi
pytaniami pomocniczymi: Kfo i jaki mial problem?; Co powodowat ten problem?;
Kto i jak prébowat go rozwiqzaé?; Jakie byly efekty rozwiqzan?,; Czy powstaly jakies
nowe problemy wskutek nowych rozwiqzan?

Wskazana rama pozwoli uczniom dostrzec nie tylko, w jaki sposob rozwiazywa-
no okreslony problem, ale rdwniez ocenia¢ skutki wprowadzenia zmian oraz wska-
zywac nowe przeszkody, ktore moga si¢ pojawi¢ w efckcie funkcjonujacych obecnie
rozwigzan. Istotng cecha poruszania si¢ w obrgbie tej ramy bedzie tez koniecznosé
wykorzystania wlasnej wiedzy oraz wiadomosci z innych zrodet, rozwijajacych pod-
Jete zagadnienie czy taczacych si¢ z nim (zauwazmy, ze historia wynalazkdw konczy
si¢ na wieku XIX).

Owocng strategia, pozwalajaca dostrzec w kontekscie ramy ,,problem — rozwia-
zanie” zmagania ludzi z wynalezieniem urzadzen do porozumiewania si¢ na odle-
glos¢, moze okaza¢ si¢ strategia History Change Frames (Ramy przemian)'*. Przed
przystapieniem do czytania uczniowie powinni zapoznac si¢ ze schematem kierun-
kujacym lekturg tak, aby mozna bylo zaobserwowaé sam problem oraz dziatania go
rozwiazujace (tu: zmodyfikowany schemat): .

4 Zob. D. Buehl, Classroom strategies for interactive learning, Wisconsin State Association,
Schofield, WI 1995.
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Konsekwencje problemu dla ludzi:

— Kto je ponosit?
— Jakie byty skutki?
wplyw podejmowane dziatania
na zycie
ROZWIAZANIA
PROBLEM: Kto i jakie rozwiazania proponowat?

Jaki ludzie mieli problem?

Z czym nie potrafili sobie poradzié?
skutki dziatan
Czy problem

zniknal, zostat rozwiazany? SKUTKI
Co umozliwialy rozwigzania?
Jaka byta ich skuteczno$é?

Po przeczytaniu rozdzialu uczniowie musza znalez¢ odpowiedzi i uzupetni¢
schemat. Powinni si¢ wykazaé nie tylko umiejgtnosciami odtwarzania poznanych
wiadomosci, ale przede wszystkim poszukiwania tych, ktdrc maja zwiazek z przed-
stawieniem zmian i ich skutkow, bedacych proba rozwiazania problemu przez ludzi.
Nast¢pnym etapem, niezwigzanym juz z poprzednia strategia, bytaby krytyczna oce-
na kolejnych wynalazkow, np.:

TELEGRAF OPTYCZNY MASZYNA MORSE’A TELEFON BELLA

MOCHE SITONY  ceeveeiniiiriiieeeiereneeeneiiies ecervsscsssrsssassennsssssessnss sresesssssssessieesssreeeasessess

SIADE SITONY oocciecccriecies et ceeeasaeesesseeetnaeansenenees

W koncu mozna by zaproponowaé zgromadzenie informacji z réznych zrodet na
temat wspotczesnych urzadzen (np. krotkofalowki, telefonu komoérkowego i sateli-
tarnego) i ich oceng wedhug ,, Tabeli przyczyn i skutkéw” (pomyst wlasny):

krotkofalowka telefon komorkowy  telefon satelitarny

Dlaczego powstato
Urzadzenie? s e et et

Jakie problemy

udato si¢

rozwigzaé dzigki

UIZAAZENIU? e eee vere b e a e eebeeetetebest et et eraneenes
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Jakie zmiany w zyciu
ludzi wprowadzito
UrZadZENIE? e ettt tte he et ste e e sensbeen

Jakie efekty uboczne

pojawity sig¢ lub moga

si¢ pojawié w zwiazku

Z uzywaniem Urzadzenia? ..o s et eeeteaesats

Tak wigc rama ,,problem — rozwigzanie” sktoni uczniéw do analizowania tekstu,
ustalenia problemu, oceny zaproponowanych jego rozwiazan, poszukiwania dodat-
kowych informacji w innych Zrédtach, wskazywania ich mocnych i stabych stron,
a takze ewentualnych zagrozen.

Whioski

Wykorzystanie ram tekstowych, ktore zostaly przedstawione w niniejszym arty-
kule, w potaczeniu z odpowicdnimi strategiami i technikami pozwoli nauczycielowi
ksztalci¢ krytycznych czytelnikow, potrafiacych samodzielnie pracowaé z réznymi
gatunkowo tekstami, zaréwno literackimi, jak i popularnonaukowymi, encyklope-
diami czy stownikami. Taki czytelnik wie migdzy innymi, ze czyta w okreslonym
celu, z okreslonym nastawieniem, zaleznym od przyj¢tej ramy tekstowej, potrafi
selekcjonowaé materiat, nadawa¢ odpowiednia range poznanym wiadomosciom,
moze tez wskazac, czego w tekscie nie znalazl, i siggna¢ do innych zrédet w celu
ich odszukania.

Rozwijanie wymienionych w artykule kompetencji, choé wymaga od nauczy-
ciela zmudnych czgsto przygotowan i zmusza do uzycia wspdtczesnych srodkow
dydaktycznych, takze ogromnej cierpliwosci przy prowadzeniu zajgé, umozliwi
przygotowanie dzieci nie tylko do powszechnych dzis$ szkolnych testéw, badajacych
poziom w zakresie czytania ze zrozumieniem, ale przede wszystkim ulatwi im sku-
teczne uczenie si¢ na kolejnych poziomach ksztatcenia.

Trzeba mie¢ swiadomo$¢, ze przedstawione wczesniej przyklady wykorzysta-
nia ram tekstowych sg jedynie namiastka ich praktycznego wykorzystania, a granice
stanowi¢ moga jedynie wyobraznia, zaangazowanie i checi nauczyciela oraz aktyw-
nos¢ i zaangazowanie uczniow.
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