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Jezyk angielski w przedszkolach: dylematy psychologiczne
i pedagogiczne

Teaching English as a foreign language in kindergartens - psychological
and pedagogical dilemmas

VWprowadzenie

W ostatnich latach rosnie popularnosci nauczania jezyka angielskiego
w przedszkolach. Nauczanie tego jezyka jest juz czym$ wigcej niz jed-
nym z wielu zaje¢ dodatkowych, adresowanych do dzieci w wieku przed-
szkolnym. W Republice Czeskiej trudno by bylo znalez¢ przedszkole,
ktore by takich zaje¢ w roéznej formie nie oferowalo. Poniewaz brak jest
konkretnych, jednoznacznych wytycznych regulujacych nauke jezyka
angielskiego, przede wszystkim dotyczacych wyksztalcenia nauczyciela,
uczy¢ moze w zasadzie ktokolwiek i jakimkolwiek sposobem. Przy tym
nauczanie jezyka obcego ma na rozwdj dziecka w wieku przedszkolnym
nieporéwnywalnie wigkszy wplyw niz standardowo oferowane zajecia
dodatkowe.

W artykule opisujemy projekt — realng interwencje dotyczaca wpro-
wadzenia jezyka angielskiego do przedszkola Qocna przy Uniwersyte-
cie Tomasza Bati w Zlinie (UTB). Na przykladzie tego projektu chcemy
nie tylko przyblizy¢ sytuacje panujaca w Czechach — wydaje nam sie, ze
podobna panuje réwniez w Polsce — ale przede wszystkim wskaza¢ na
dylematy psychologiczne i pedagogiczne, towarzyszace wprowadzaniu
jezyka obcego do programu nauczania dzieci w wieku przedszkolnym.

Uniwersyteckie przedszkole Qocna — kontekst wprowadzenia jezyka
angielskiego

Uniwersyteckie przedszkole Qo¢na powstato w czerwcu 2011 r. przy
Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Tomasza Bati w Zlinie jako
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drugie przedszkole uniwersyteckie w Czechach'. Dziata na zasadzie przedszko-
la firmowego: przyjmuje dzieci pracownikéw i studentéw uniwersytetu. Jest
wlaczone do programu na kierunkach Nauczanie przedszkolne i Pedagogika
wieku przedszkolnego na UTB.

Przedszkole realizuje wlasny program nauczania, oparty na podstawach pro-
gramowych dotyczacych nauki w przedszkolach. Program jest realizowany w jed-
nej grupie, do ktérej przyjmowane sa dzieci w wieku od trzech do szeéciu lat>.

Przedszkole Qo¢na jest dobrym przyktadem panujacej w Czechach sytuacji
odnosnie do jezyka angielskiego. I tutaj mozna bylo zaobserwowa¢ dlugotrwaly
(i wciaz rosnacy) wzrost popularnoéci nauczania tego jezyka w przedszkolach;
bezposrednim impulsem dotyczacym wprowadzenia jezyka angielskiego byl
jednoznaczny nacisk ze strony rodzicéw dzieci uczeszczajacych do przedszkola.

Sytuacja programowa byla przy tym taka sama, jak w przypadku przedszkoli
panstwowych — brak bylo bezposrednich wytycznych regulujacych nauke jezy-
ka obcego, lacznie z brakiem wymagan dotyczacych wyksztalcenia nauczyciela.
Specyficzna natomiast byta sytuacja wynikajaca z typu przedszkola, a miano-
wicie potrzeba - jak réwniez mozliwo$¢ — wykorzystania przy organizowaniu
nauki wlasnych srodkéw, w tym kapitalu ludzkiego, np. studentéw filologii an-
gielskiej.

W przypadku tego konkretnego przedszkola kapitat ludzki stanowi¢ mieli
studenci jedynego kierunku zwigzanego z jezykiem angielskim — jezyk angiel-
ski w praktyce menazerskiej. Dla 0s6b zwiazanych z przedszkolem, majacych
wyksztalcenie psychologiczne lub pedagogiczne, bylo jasne, ze wprowadzenie
studentow, ktérym blizszy jest tak naprawde management niz filologia, bez zad-
nych sprawdzonych podstaw dotyczacych nauczania jako nauczycieli prowa-
dzacych zajecia z jezyka angielskiego jest z punktu widzenia pedagogicznego
i psychologicznego niedopuszczalne. Dzigki wspélpracy dziekan Wydziatu
Humanistycznego (odpowiedzialnej jak za przedszkole, tak za kierunek Jezyk
angielski w praktyce menadzerskiej), prodziekan ds. twérczych (wspétautor-
ki tekstu — Adriany Wiegerovej), kierowniczki przedszkola oraz konsultanta

Internetowa strona przedszkola: http://qocna.utb.cz/. Nazwa ,Qo¢na” nawiazuje do
czeskiego stowa ,kvo¢na” - czyli kwoka.

> W Republice Czeskiej o przejsciu dziecka z przedszkola do szkoly podstawowej nie de-
cyduje wiek rocznikowy, ale stosunek daty urodzenia do daty rozpoczecia roku szkol-
nego. Do pierwszej klasy ida w danym roku dzieci (poza sytuacjami, kiedy przejécie
dziecka do szkoly jest z jakiego$ wzgledu odlozone), ktére przed pierwszym wrzesnia
tego roku skonczyly szes¢ lat.
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powolanego z zewnatrz (wspdlautorki tekstu — Alicji Leix), powstal projekt
praktyk studenckich, dzigki ktéremu mozliwe byto wprowadzenie studentéw
w charakterze nauczycieli jezyka angielskiego w przedszkolu uniwersyteckim.

Przebieg projektu

Utworzenie nowych praktyk studenckich — bezplatnych, jak pozostate prak-
tyki — umozliwito nadanie sytuacji formalnych ram, a réwnocze$nie stanowilo
efektywny sposéb naboru studentéw o profilu osobowosciowym odpowied-
nim dla tego typu pracy. Po zapoznaniu si¢ z opisem praktyk, zawierajacym
m.in. charakterystyke przedszkola, role nauczyciela jezyka angielskiego i sta-
wiane przed nim wymagan, zglosilto si¢ osiem studentek deklarujacych zado-
wolenie z mozliwo$ci wzbogacenia nauki na kierunku skupionym na manage-
ment o praktyke pedagogiczna.

Dla uczestniczek praktyk zaproszona konsultantka — psycholog i lingwista —
zorganizowala szkolenie zawierajace minimum psychologiczne i pedagogiczne,
niezbedne dla osoby, ktéra ma pracowa¢ z dzie¢mi. Poza podstawowymi in-
formacjami z zakresu psychologii rozwojowej, studentki otrzymaly réwniez in-
formacje dotyczace praktycznej strony nauczania jezyka angielskiego oraz liste
przydatnych ksiazek, adreséw stron internetowych oraz innych potencjalnych
zrédel inspiracji do wykorzystania w ramach wlasnych zajeé. Jako podstawo-
we zrédlo metodyczne przyjety zostat program Cookie, juz wczesniej zakupio-
ny w przedszkolu. Waznym posunig¢ciem bylo dobranie si¢ studentek w pary
w celu ulatwienia pracy z dzie¢mi oraz latwiejszego wejscia w nowa role.

Po odbyciu wstepnego szkolenia studentki mogly przez caly czas trwania
praktyk konsultowa¢ wszystkie niejasnosci z prowadzaca konsultantka. Na kon-
cu semestru studentki spotkaly si¢ z nia na konicowym spotkaniu, w ramach kté-
rego nastgpilta ewaluacja calych praktyk, a studentki uzyskaly feedback dla wszyst-
kich swoich uwag. Zostaly réwniez poproszone o opisanie swoich do§wiadczen
oraz wszelkich uwag zwigzanych z praktykami i przestanie ich konsultantce.

Wszystkie studentki deklarowaly na koncowym spotkaniu jednoznaczne
zadowolenie z uczestnictwa w praktykach; z zaje¢ zadowolone byly réwniez
dzieci, ich rodzice i kierownictwo przedszkola. Poniewaz wigkszo$¢ studentek
wykazala sie w ramach zaje¢ szczegdlna pomyslowoscia i poswieceniem, na
wniosek konsultantki dostaly po ukoniczeniu praktyk jednorazowe stypendium
(w niskiej kwocie). Jedna ze studentek z tej grupy napisala (pod kierownictwem
konsultantki z praktyk) prace licencjacka, w ktérej wykorzystala swoje niedaw-
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ne doswiadczenia. Odkrywa w niej plaszczyzny wspélne dla managementu i na-
uczania jezykow; skupia sie na konieczno$ci przystosowywania sposobu komu-
nikacji do indywidualnych potrzeb partnera / klienta / ucznia®. Same praktyki
beda proponowane kolejnym studentom.

Mozna by wigc zaryzykowa¢ twierdzenie, ze projekt, ktéry mial by¢ w zamy-
$le interwencja, nadspodziewanie si¢ powiddli bedzie kontynuowany w innych
formach. Projekt zakonczyl sie sukcesem, ale obawy i dylematy towarzyszace
jego powstaniu pozostaty.

Dylematy psychologiczne, pedagogiczne, logopedyczne

Wiéréd obaw dotyczacych wprowadzenia nauki jezyka angielskiego do
przedszkola, towarzyszacych twoércom i uczestnikom projektu, na szczegol-
na uwage zastuguja te zwigzane z: réznicami w wieku dzieci w jednej grupie,
wprowadzaniem jezyka obcego do nauki dzieci z niedokoniczonym rozwojem
mowy w jezyku ojczystym lub z problemami natury logopedycznej, zwigzany
z tym nacisk ze strony rodzicéw, a przede wyksztalcenie osoby uczacej. Poni-
zej zaprezentujemy krétko te dylematy, wykorzystujac oryginalne wypowiedzi
uczestniczek praktyk. Przedstawimy réwniez swoj punkt widzenia; nie zmienia
to jednak faktu, Ze za cel tej pracy uwazamy przede wszystkim u$wiadomie-
nie osobom zainteresowanym, ze takie dylematy istnieja i ze nalezy si¢ do nich
ustosunkowa¢ przy planowaniu nauki jezyka angielskiego w przedszkolu (nie
tylko w Czechach) - a to z pozycji wszystkich zaangazowanych stron: dzieci,
ich rodzicéw, nauczycieli i kierownictwa przedszkoli.

Uniwersyteckie przedszkole Qo¢na oferuje tylko jedna grupe, do ktorej
uczeszczaja dzieci w wieku od lat trzech do szeéciu. Sytuacja ta, o ktérej moz-
na powiedzie¢ duzo dobrego z pozycji wychowawcy, skrywa jednak ogromne
ograniczenie, jesli chodzi o proces nauczania w klasycznym, szkolnym rozu-
mieniu. Rézny wiek dzieci oznacza rézne mozliwosci poznawcze; roéznice po-
miedzy mozliwo$ciami poznawczymi dziecka trzy- i sze$cioletniego sa ogrom-
ne. Wie o tym kazdy psycholog i pedagog, ale wiedzie¢ by mial réwniez kazdy,
kto planuje jakakolwiek ,nauke” w przedszkolu. Oto oryginalne wypowiedzi
uczestniczek praktyk:

*  Kléra Tomanova: ,Adapting Communication Methods to the Specific Needs of Cli-

ents: Application on Teaching English in the University Kindergarten Qocna’”.
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Roznica wieku pomiedzy dzie¢mi w przedszkolu jest jednym z najwiekszych pro-
blemoéw, z ktérymi musialy$my sie zmierzy¢. W grupie mialy$my dzieci, ktére mia-
ly po 3 latai dzieci, ktére miaty juz wkrétce p6j$¢ do szkoly. Juz z tego powodu bar-
dzo trudno bylo przygotowa¢ program na kazde zajecia. Podczas gdy dzieci starsze
pamietaly nazwy zwierzat i koloréw, mlodsze dzieci czgsto nie byly w stanie tego
zrobi¢ i mialy problemy z utrzymaniem uwagi. Czesto musialy$my zacheca¢ mlod-
sze dzieci, aby powiedzialy w ogéle cokolwiek, podczas gdy starsze dzieci nudzily
sie i wymagaly zmiany programu. Przy malej liczbie dzieci sytuacja byla do opano-
wania, ale kiedy dzieci bylo wiecej, nauka tracila sens*.

Bardzo trudno jest w grupie dzieci od 3 do 6/7 lat wymysli¢ program atrakcyj-
ny dla wszystkich dzieci. (...) Widzialyémy dokladnie, jak dzieci, ktére mialy we
wrzeséniu i$¢ do szkoly, pamietaja w zasadzie wszystko, tak wiec mozna byto konty-
nuowac nauke i wprowadza¢ np. trudniejsze stowa, frazy czy zabawy, ale poniewaz
w grupie byly réwniez dzieci trzyletnie, nie mogty$my sie ruszy¢ z miejsca.

Wszystkie uczestniczki praktyk wskazuja na problemy z uczeniem dzieci
trzyletnich; uwagi te s3 zgodne z (nielicznymi) wypowiedziami na ten temat
dostepnymi w jezyku czeskim, wedtug ktérych wlasciwym wiekiem dla rozpo-
czecia nauki jezyka angielskiego jest wiek nie nizszy niz S lat®.

Spore dylematy zwigzane sa z wprowadzaniem jezyka obcego do nauki dzie-
ci z niedokoriczonym rozwojem mowy w jezyku ojczystym lub z problemami
natury logopedycznej. Jestesmy zdania, ze w takich przypadkach jednoznacznie
nalezy poczeka¢ z wprowadzaniem kolejnego jezyka i to nie tylko dlatego, ze
przedszkole ma przygotowac dziecko do nauki w szkole, gdzie jezyk ojczysty jest
priorytetowy®. Podajemy przyktad z praktyk: podczas szkolenia studentki zazna-
jamialy si¢ z przyktadem zwigzanym z wymowa angielskiego ,th”, wymagajacego
wysuniecia jezyka miedzy zeby — czyli zrobienia dokladnie tego, czego czeskie
dzieci usilujq si¢ oduczy¢ na zajeciach logopedycznych poswieconych wyprowa-
dzaniu glosek ,t” lub ,,d”. Studentki przyniosly swe wlasne doswiadczenia:

Nie ma sensu uczy¢ dziecka jezyka obcego, jeli nie opanowalo swojego — kilkukrot-

nie spotkaly$my sie z sytuacja, kiedy (przewaznie mlodsze) dzieci nie méwity dobrze
po czesku. To, ze dziecko nie wyméwi dobrze czeskiego R [wymowa jak w . polskim

Ta i kolejne wypowiedzi pochodzg z pisemnych prac zastanych przes studentki na za-
koriczenie praktyk. Z jezyka czeskiego przettumaczyta Alicja Leix.

Np. M. Marxtovd, Cizi jazyky v mateiské $kole, w: Psychologie pro ucitelky v mateiské
Skole, red. V. Mertin, L. Gillnerov4, tamze, Praha 2010, s. 156.

¢ Ibidem,s. 157.
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- AL.] jest wprawdzie $wietne w ramach nauki angielskiego, ale mysle, ze uczenie
takiego dziecka kolejnego jezyka moze przynies¢ wigcej szkody niz pozytku.

Kolejne wypowiedzi ilustruja problem zwiazany z nieadekwatnym naci-
skiem rodzicow, ktorzy chceg, aby dziecko uczyto si¢ jezyka angielskiego, a przy
tym ma diagnozowane problemy logopedyczne:

Pani dyrektorka wyjasnila nam, ze niektére dzieci maja problemy logopedyczne,
wiec nie bedg uczeszczad na zajecia zj. angielskim. Niestety, niektérzy rodzice dzie-
ci majacych problemy z wymowa nie dali si¢ przekona¢ i dzieci na zajecia zapisali.
To blad, poniewaz dzieci musza sie najpierw opanowa¢ porzadnie swoj wiasny je-
zyk. W chwili, kiedy nie ma z tym zadnych probleméw, mozna zaczaé z jezykiem
obcym. Niestety w grupach pojawialy sie dzieci, ktére takie problemy mialy, a bylo
to zrédtem probleméw nie tylko dla nich samych, ale réwniez dla nas, nauczycielek,
poniewaz nie wiemy, czy dziecko tylko Zle powtarza, czy ma naprawde problemy
ZwWymows, i staramy sie je nauczy¢ wymawiaé dana gloske prawidlowo. Stalo sie, ze
pewien chlopczyk nieustannie zamiast ,cookie (kuki:)” wymawial ,(tuti:)” Stara-
ty$my sie go poprawiad, ale kiedy i zamiast ,keot” powiedziat ,teot”, zrozumiaty$my,
ze chodzi o problem natury logopedycznej. Taka nauka jest meczarnig zaréwno dla
nas — nauczycielek, jak i dla dziecka, nawet jesli na poczatku sobie tego nie uswia-
damia. Na nieustanne poprawianie zwr6ca uwage i inne dzieci, i moze doj$¢ do
znacznego pogorszenia sytuacji takiego dziecka w grupie. Dlatego tez uwazam za
niezmiernie wazne, aby na zajeciach z angielskim pojawialy sie wylacznie dzieci,
ktore opanowaly swoj jezyk ojczysty.

Kilkoro dzieci mialo problemy z wymowa. Niektore nie wymawialy prawidlowo
i czasem mialam spore trudnosci ze zrozumieniem, co do mnie méwia po czesku,
tak wiec rowniez potem nie bylam pewna, czy wymawiaja poprawnie stéwko an-
gielskie. Dla takich dzieci najlepiej by bylo, gdyby sie ich rodzice skonsultowali z lo-
gopeda, czy nauka angielskiego jest dla ich dziecka odpowiednia. Ten krok powin-
ni dobrze przemysle¢. Jest modne mie¢ dziecko, ktére juz od matego ma kontakt
z drugim jezykiem, ale nie wszystkie dzieci sa do tego w tym wieku przygotowane.
Mam wrazenie, ze niektdrzy rodzice zapisali swe dzieci na angielski tylko dlatego,
ze wiedzg, ze angielski jako miedzynarodowy jezyk bedzie dla nich kiedy$ bardzo
wazny, ale nie pomysleli o aktualnym rozwoju swego potomka.

Ostatnia wypowiedz zdaje si¢ dobrze ilustrowacd jeden z podstawowych moty-
wow kierujacych postepowaniem rodzicéw, ktdrzy chcea, aby ich dziecko uczyto
si¢ jezyka angielskiego bez wzgledu na problemy, ktére ma w jezyku ojczystym,
wynikajace po prostu z jeszcze nieukonczonego rozwoju mowy lub tez z kon-
kretnych probleméw natury logopedycznej. Za taka postawa kryje sie czasami
roéwniez przekonanie, z ktorym autorki spotykaja sie czesto, a mianowicie, ze jes-
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li odpowiednio wczeénie zacznie sie zapoznawa¢ dziecko z jezykiem angielskim
— np. w formie ,lekcji” w przedszkolu, dziecko moze sta¢ sie bilingwalne (dwu-
jezyczne) lub przynajmniej nauczy¢ si¢ jezyka angielskiego w tatwy i prosty spo-
sob. Rodzice czestokro¢ nie u$wiadamiaja sobie réznicy pomiedzy dzieckiem,
ktore porozumiewa sie¢ w poréwnywalnym stopniu w dwdch jezykach, poniewaz
kazde z rodzicow komunikuje z nim w swoim ojczystym jezykach, np. czeskim
i angielskim, a dzieckiem, wyrastajacym w srodowisku, gdzie méwi sie wylacz-
nie po czesku, a kontakt z jezykiem angielskim ma raz lub dwa razy w tygodniu.
»Nauka jezyka” przebiega jak u pierwszego, tak u drugiego dziecka, tyle ze w zu-
pelnie inny sposéb i zwykle z innym efektem. Zainteresowanych problematyka
bilingwizmu odsytamy do konkretnych opracowan na ten temat’; w ramach ni-
niejszego tekstu chcialyby$my zwrdci¢ uwage na to, ze u podstaw wielkiego po-
pytu na zajecia dotyczace jezyka angielskiego stoi m.in. bardzo silna motywacja
natury spolecznej. Tymczasem badania — czeskie i zagraniczne — pokazuja, ze
zasadniczy wplyw na wystapienie bilingwizmu maja rodzice dziecka; jako wynik
zamierzonego dzialania edukacyjnego moze sie pojawi¢ wtedy, kiedy dziecko
jest od wieku przedszkolnego po pierwsze lata szkoly podstawowej edukowano
réwnoczes$nie w dwdch jezykach®. Jesli natomiast chodzi o przekonanie o po-
zytywnym wplywie wczesnej nauki jezyka angielskiego na wyniki w dalszych
stadiach nauki, badania czeskie dowodza, ze kwestia jest sporna i czesto podkre-
$lana przede wszystkim ze wzgledéw komercyjnych’.

Ostatnim wérdd podstawowych dylematdw, na ktore chcialyby$my zwrocié
uwage w tym tekscie, jest wyksztalcenie osoby uczacej — zaréwno jezykowe, jak
pedagogiczne. Prezentujemy go na koricu, ale bywa to wedlug nas najwazniej-
szym elementem, na ktéry nalezy zwrdci¢ uwage przy wyborze osoby uczacej.
Wyksztalcenie osoby uczacej jezyka angielskiego nie jest w Czechach jedno-
znacznie regulowane.

Kiedy raz wychodzitam z przedszkola, spotkalam w szatni dziewczynke, ktéra
chodzi na zajecia, razem ze swoja mama, mama powiedziala, ze nie wiedziala, ze
w przedszkolu majq tak dobre nauczycielki, ze od niej si¢ w domu takiej wymowy
raczej nie doczeka.

Polecamy na poczatek encyklopedyczng publikacje T.K. Bhatia, W.C. Ritchie, The

Handbook of Bilingualism, 2nd ed., Malden 2007.

¢ D.XK. Oller, B.Z. Pearson, A.B. Cobo-Lewis, Language and Literacy in Billingual Chil-
dren. Profile Effects in Early Bilingual Language and Literacy, ,Applied Psycholinguistics”
2007, 28,2, s. 191-230.

M. Fenclova, Nékteré disledky raného uceni cizim jazykim, ,Cizi jazyky” 2004/2005, &. 2,

s. 41; réwniez J. Prcha, Interkulturni komunikace, Praha 2010, s. 131-136.
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Jesli chodzi o wyksztalcenie jezykowe, wszystkie praktykantki mialy badz
Certificate of Advanced English (poziom znajomosci jezyka C1), lub inny egza-
min paniistwowy na podobnym poziomie. Dla wszystkich z nich jezyk angielski
stanowi wieloletnie hobby, czesto odwiedzaja kraje anglojezyczne, a ich wymo-
wa jest zblizona do wymowy, jaka moze mie¢ native speaker. Podkre§lamy to
dlatego, ze jeste$my zdania, Ze to wlasnie wymowa nauczyciela jest najwazniej-
szym aspektem jego oddzialywania; dzieci w wieku przedszkolnym nie pisza
i nie czytaja (zwykle), nie ,przerabia” si¢ z nimi tematéw gramatycznych, a na-
uka opiera sie na glosie nauczyciela i jego gestach. Dlatego tez jeste$my zdania,
ze osoba uczaca jezyka angielskiego w przedszkolu powinna mie¢ bardzo dobra
wymowe, poniewaz dzieci w tym wieku maja wyjatkowa zdolnos¢ powtarzania
i zapamietywania dZzwiekow. Wydaje si¢ nam, ze na miejscu jest wymog egza-
minu jezykowego na poziomie C1, poniewaz — jesli wezmiemy pod uwage, ze
podczas zaje¢ nauczyciel méwi tylko po angielsku — dopiero ten poziom jest
w stanie ,zapewni¢’, Ze nauczyciel nie bedzie w ramach spontanicznej interakcji
popetnial wiekszych bledow™.

Na pewno wazne jest, zeby studenci, ktorzy nie maja zadnych do$wiadczen z ucze-
niem, przeszli przynajmniej podstawowe szkolenie z zakresu psychologii, tak jak
my przed rozpoczeciem zajeé w przedszkolu.

Na pewno nie byto naszym celem nauczy¢ dzieci jak najwiekszej liczby stowek, ale
to, zeby mialy pozytywny stosunek do jezyka.

Jesli uczy sie dzieci we wlasciwy sposob, podchodzi si¢ do tego z zachwytem i ener-
gia, oraz potrafi sie sttumi¢ w sobie che¢ wprowadzenia dyscypliny, ktora tutaj nie-
stety nie ma szans bytu, potem moze cieszy¢ fakt, ze tym malym ludziom dajemy
co$, czego sami nie mieliémy, mianowicie ulatwienie drogi do uczenia sie jezykoéw

obcych.

Podstawowe wiadomosci z zakresu psychologii rozwojowej, dotyczace cha-
rakterystyki mozliwosci poznawczych, pozostajacych w $cistym zwiazku z roz-

" ‘W jednej z nielicznych publikacji po§wieconych metodyce nauczania jezyka angiel-
skiego w czeskich przedszkolach autorka méwi o koniecznosci ,$rednio zaawanso-
wanej znajomosci jezyka, nie wystarczy zna¢ tylko zaséb stow, ktérych ma sie uczy¢
dzieci” (1. Hennovd, Anglictina pro predskoldky, Praha 2010, s. 11). Sformulowanie to
wlagodny sposéb ujmuje realng sytuacje, jaka panuje w Czechach. Kilkukrotne inspek-
cje wykazaly, ze liczba wykwalifikowanych nauczycieli jezyka angielskiego w czeskich
szkolach podstawowych siega zaledwie 25% (P. Najvar, A. Hanugova, 2010, s. 10) — je-
$li tak jest w szkolach, czego mozna oczekiwaé w przedszkolach?
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wojem jezyka u dzieci w konkretnym wieku, wydaja si¢ nam niezbednym mini-
mum nie tylko dla nauczycieli, ale dla kazdego, kto pracuje z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym. Dla nauczyciela jezyka obcego sa konieczne m.in. dlatego, zeby
byt ostrozny z wprowadzaniem tematéw (stownictwa, polecen) z zakresu miar,
w tym czasu; dni w tygodniu, miesiace, pojecia jako ,wczoraj“ czy ,jutro” naleza
wprawdzie do podstawowego stownictwa, ale trudno oczekiwac u dzieci przed
piatym rokiem zycia, zeby je rozumialy''. Osoba bez wczeéniejszego prze-
szkolenia, nawet w dobrej wierze starajaca sie uzyskaé efekty podobne nauce
w szkole, moze nieswiadomie wymaga¢ od dzieci czegos, czego nie s3 jeszcze
w stanie pojaé. Konsekwencje psychologiczne u dzieci moga by¢ duze, ujawni¢
sie moga na przyktad w formie nawrotu moczenia nocnego.

Z tym zwigzana jest réwniez potrzeba autorefleksyjnosci, uéwiadomienie
sobie wlasnej roli; nie niedocenianie jej, ale i nieprzecenianie. Zajecia z jezy-
kiem angielskim w przedszkolach powinny stuzy¢ nie tyle nauce w znaczeniu
szkolnym, co przede wszystkim przyjemnemu zaznajamianiu z jezykiem ob-
cym i wyrabianiu pozytywnego stosunku do jego nauki.

Podsumowanie

Nauce jezyka angielskiego jako obcego w przedszkolach moze towarzy-
szy¢ wiele watpliwosci. Dylematy, ktére uznalyémy za podstawowe, dotycza
wyksztalcenia nauczyciela (zaréwno jezykowego, jak i pedagogicznego), skla-
du i liczebno$ci dzieci w grupach, wieku dzieci oraz ograniczen zwiazanych
z niedokoniczonym rozwojem mowy ojczystej lub z problemami natury logo-
pedycznej. Sprzyja im brak jednoznacznych wytycznych regulujacych wpro-
wadzanie zaje¢ z jezykiem angielskim, na ktérych moglyby sie oprze¢ osoby
odpowiedzialne za wprowadzenie takich zaje¢ do przedszkola, oraz wielki
popyt na tego typu zajecia ze strony rodzicow.

Popyt ten jest czestokro¢ poniekad krétkowzroczny; duma rodzicéw z dziec-
ka, ktore w wieku sze$ciu lat umie liczy¢ do stu po czesku i po angielsku moze
sie szybko zmieni¢ we frustracje po przejsciu dziecka do pierwszej klasy, gdzie
z reguly — jesli w ogdle uczy si¢ angielskiego od pierwszej klasy — zaczyna sie

"' Czeski czytelnik moze w tym przypadku siegnaé po cytowane tu juz pozycje, prezen-

tujace te tematy jezykiem zrozumialym réwniez dla laika. Praktykantkom polecaly$my
ponadto m.in. E. Hoff, Language Development (Belmont 2001).
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,»0d zera”. Wtedy im wiecej sie dziecko nauczylo w przedszkolu, tym bardziej sie
bedzie nudzi¢ w szkole, wprowadzajac przy tym dodatkowo niezdrowa atmos-
fere, poniewaz dzieci nieuczeszczajace w przedszkolu na zajecia angielskiego
moga czu¢ si¢ gorsze. Nie méwiac o problemach natury dydaktycznej, z ktory-
mi musi boryka¢ sie nauczyciel uczacy dzieci z wielkimi réznicami w wyjscio-
wym poziomie umiejetnosci jezykowych.

Aby minimalizowa¢ wystepowanie takich sytuacji oraz wyzej opisanych
watpliwosci i dylematdw, inaczej méwiac, aby zajecia z jezyka angielskiego
w przedszkolach stanowily naprawde dobry start, wstep do dalszej nauki bez
yskazywania” dzieci i rodzicow na kontynuowanie tejze w prywatnym zakre-
sie — powinna si¢ zmieni¢ podstawa programowa dotyczaca przedszkoli oraz
pierwszych klas szkoly podstawowe;.
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STRESZCZENIE

W ostatnich latach obserwujemy znaczny wzrost popularnoéci nauczania jezyka
angielskiego jako obcego w przedszkolach. Nauce tej towarzyszy wiele watpliwosci;
gléwnymi powodami ich powstawania sa wielki popyt na tego typu zajecia ze strony
rodzicow, a jednoczeénie brak konkretnych, jednoznacznych wytycznych reguluja-
cych nauke jezyka angielskiego, na ktére moglyby sie oprze¢ osoby odpowiedzialne
za wprowadzenie takich zaje¢ do przedszkola. Artykut zawiera opis projektu dotycza-
cego wprowadzenia jezyka angielskiego do przedszkola Qo¢na przy Uniwersytecie
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Tomasza Bati w Zlinie (Republika Czeska). Przyklad tego projektu przybliza sytuacje
panujaca w Czechach oraz stanowi podstawe dla wskazania na niektére dylematy psy-
chologiczne i pedagogiczne, towarzyszace wprowadzaniu jezyka obcego do programu
nauczania dzieci w wieku przedszkolnym. Dylematy omoéwione krotko w tekscie do-
tycza wyksztalcenia nauczyciela (jezykowego i pedagogicznego), skladu i liczebnosci
dzieci w grupach, wieku dzieci oraz ograniczen zwiazanych z niedokoriczonym rozwo-
jem mowy ojczystej lub z problemami natury logopedyczne;j.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja przedszkolna, rozwoj poznawczy w wieku przed-
szkolnym, nauka angielskiego jako obcego jezyka, dwujezycznos¢.

SUMMARY

In recent times a significant increase of popularity of teaching English as a foreign
language in kindergartens is observed. However, it may be surrounded by many doubts,
the main reasons being the great demand for this type of activity from parents, and at
the same time the lack of specific, clear guidelines governing the teaching of English,
which could be of help to those responsible for introduction of such classes into kin-
dergartens. The paper contains a description of a project concerning the introduction
of the English language into the kindergarten Qo¢na at the Thomas Bata University in
Zlin (Czech Republic). The example of the project shows the current situation in the
Czech Republic and serves as the basis for identification of some of the psychologi-
cal and pedagogical dilemmas associated with the introduction of a foreign language
to preschool-aged children. Dilemmas discussed briefly in the text are those related
to teacher education (both linguistic and pedagogical), the composition and number
of children in groups, their age, and limitations related to unfinished native language
development or speech disorders.

KEY WORDS: preschool education, preschool cognitive development, teaching Eng-
lish as a foreign language, bilingualism.
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