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na temat pomystéw naukowych, odpowiedzialno$ci naukowcéw za skutki
wykorzystania ich osiagnie¢, wspdlzawodnictwa miedzy naukami spo-
lecznymi i przyrodniczymi, roli nauki w zarzgdzaniu.

Ksigzke zamykajg dwa dodatki; pierwszy — zawiera wyprowadzenie
wzoru na optymalng funkcje decyzyjng (autorem jest F. Haussmann),
drugi — analityczne wyprowadzenie funkcji decyzyjnych dla prostego
modelu magazynowania zapasOow (autorami sg: S. K. Gupta i F. Haus-
sman).

Staranny przeklad ksigzki Ackoffa, zawarte w nim pieSmiennictwo
(bibliografie podano po kazdym rozdziale), zaopatrzenie jej w indeks
rzeczowy, ulatwiajgcy korzystanie z zawartego materialu, sprawiaja,
ze studium Russella Ackoffa jest w naszym kraju bestsellerem nau-
kowym,

T. Piorek

Mialaret Gaston, Wprowadzenie do pedagogiki. (Przeklad: B. Bara-
nowski) Warszawa: PWN 1970, ss. 214.

Potrzebe nowych opracowan zagadnien wychowania i dydaktyki,
opartych na badaniach empirycznych, odczuwajg pedagodzy od wielu
lat. Kolejne zmiany w naszym szKolnictwie, zmierzajgce do jego refor-
my, dyktuje postepujgcy rozwoj spoteczenstwa; wprowadzenie nowych
form dydaktyczno-wychowawczych powinno sie odbywaé rownolegle
z badaniami nad nimi, Chodzi o to, by reformowanie szkolnictwa, prze-
biegajgce ,rewolucyjnie”, zastepowaé ewolucyjnym. Na skutek utrzy-
mywania sie w naszym kraju tradycyjnej koncepcji nauczyciela (z wa-
skg specjalizacjg przedmiotu, zainteresowaniami skierowanymi przede
wszystkim na programy i treSci nauczania), dzialalno§¢ pedagogiczna
zostaje zubozona. Wydaje sie, ze trafnie ujal to G. Mialaret, stwierdza-
jac, iz w takich warunkach ,,.. czynno$ci pedagogiczne ... zostaly spraw-
dzone do poziomu recept stosowanych w coraz glebszym mroku prak-
tyki, w ktdérej zanikajg stopniowo ogdlnoludzkie wartosci®,

Stabg strong dydaktyki i pedagogiki sg, m. in. teoretyzm i nieli-
czenie sie z ewolucjg spoleczenstwa i zwigzanymi z nig przemianami
kulturowymi. Swiadomos$é stanu regresji w pedagogice czyni — w prze-
konaniu wielu nauczycieli — metody, §rodki wychowania i nauczan:ia,
malo skutecznymi. Prébuje sie je obarczaé¢ calkowita odpowiedzialnoscig
za anomalie w wychowaniu i nauczaniu mlodziezy.

Grono zainteresowanych teorig i praktyka ksztalcenia i wychowania
obejmuje, poza specjalistami (nauczyciele, pracownicy nauki i dzialacze
o§wiatowi) coraz czeSciej psychologéw,. lekarzy, ekonomistéw, polity+
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kéw, przedstawicieli dzialéw szkolenia i doskonalenia kadr w prze-
mySle, wojskowych, treneréw i wychowawcéw sportowych.

Poprawy stanu szkolnictwa w naszym kraju mozna dokonaé skutecz-
niej przez zespolone, wielokierunkowe dzialanie, Rozpoczgé nalezaloby
chyba od wustalenia, istniejacych w pedagogice pojeé i ich znaczen,
wprowadzeniu nowych, wyraznych tam — gdzie zachodzi potrzeba.
W oparciu o takie pojecia mozna formulowaé S$cisle hipotezy, opisywaé
rozstrzygajace eksperymenty, ktére je potwierdzaja, przedstawiaé wyniki
uzasadniajgce hipotezy w sposéb nie budzgcy watpliwo$ci Trudna to
i nie natychmiast zmieniajgca istniejaca rzeczywisto$§é, droga; jak kazda
,NOWO0S¢* w pedagogice budzi opory u ludzi przywyklych do ,ustalo-
nego“ sposobu. Stawiane pedagogice — czesto nie bez racji — zarzuty,
jak np.: werbalizmu, jalowo$ci, braku teorii, w oparciu o ktére mozna
budowaé pewne konstrukty i sprawdzaé — ustalone w badaniach —
zmienne, braku szerszych podstaw metodologicznych, itd., nie powinny
jej przedstawicieli sklania¢ do ,odpierania“ tych Kkrytycznych uwag,
lecz raczej mobilizowaé do interesowania sie rozwigzaniami przyjmo-
wanymi w naukach pokrewnych pedagogice.

Historia rozwoju, np. psychologii, moze byé przykladem wypracowy-
wania metodologii w oparciu o przedstawione wyzej sugestie.

Niewielka objeto§ciowo, prezentowana ksigzka Gastona Mialareta do-
skonale ukazuje zwigzek pedagogiki z psychologia (oraz z innymi
naukami pomocniczymi pedagogiki), inspirujgec do pracy nad nowymi
jakoSciowo problemami pedagogicznymi i wychowawczymi, wynikajg-
cymi z biezgcej struktury spoleczenstwa, rozwoju techniki, zagadnienia
wolnego czasu i reakeji, wprowadzania masowych $rodkéw przekazu
informacji oraz nauczania programowego, wypracowujacego sobie po-
woli swoje miejsce w dydaktyce.

Autor omawianej ksigzki — jest uczniem znanego pedagoga i psycho-
loga — Henri Wallona; stad $cisly zwigzek przedstawianych w ksigzce
zalozenh reformatorskich z ideami nauczyciela.

Bogatg problematyke wychowawczo-dydaktyczng zawarta w pracy,
Mialaret ujmuje w dwdch aspektach, tj. ogélnym i szczegbélowym.

Pierwszy aspekt — dotyczy takich zagadnien, jak: przygotowanie do
zycia w $wietle przyszlo§ci, metody nauczania i uczenia sig, wiedza
i sztuka.

Aspekty szczegbélowe problematyki wychowawczej i dydaktycznej od-
noszg sie, m. in. do rozwoju psychicznego uczniéw, ich znajomoéci przez
uczacego, nowych form organizacyjnych procesu nauczania, uwarunko-
wanh takich korelatéw, jak: mysl, czyn, jednostka i grupa szkolna czy wy-
chowawcza, Zycie szkolne i zycie spoleczne, wychowanie i pedagogika.
Wiele miejsca poswieca Mialaret takim sprawom, jak: dojrzalo§é szkol-
na, uzdolnionych uczniéw, orientacja pedagogiczna.
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Prezentowana ksigzka sklada sie¢ z siedmiu rozdzialéw. Rozdzial I
(ss. 13—21) jest ogdélnym przegladem nauk o wychowaniu i réznorod-
no$é dyscyplin skladajacych sie na nig. Zasada, na ktérej autor opart
postulat ogélny — ,,Wychowanie — jako wychowanie dla przyszlosci®“ —
jest definicjg wychowania Durkheima, ktéry okreslil proces wychowa-
nia jako ,,...oddzialywanie pokolen dorostych na te, ktére nie dojrzaly
jeszcze do zycia spolecznego®.

W rozdziale II (ss. 22—47) rozwaza Mialaret elementy filozofii wy-
chowania. Przyjmujgc stanowisko racjonalne, autor prébuje przedsta-
wié elementy, na ktérych taka filozofie wychowania daloby sie wznie$é.
Jednym z zadan ,,wychowania dla przyszlo$ci“ jest budzenie lub pod-
trzymywanie funkecji, do ktérych codzienne zycie (po uplywie kilku czy
kilkunastu lat) nie bedzie juz pobudzalo w sposéb wystarczajacy. Trze-
ba w tym miejscu wspomnieé o roli wychowania fizycznego i sportu,
problemie wytwarzania reakecji biologiczno-psychicznych, dotyczacych,
np. obserwacji i znajomos$ci prawdziwej przyrody; uwarunkowania, obok
celowego rozwoju fizycznego i umyslowego;, wyraZniejszego niz dotad,
rozwoju emocjonalno-motywacyjno-spolecznego osobowosci uczniéw.

Rozdzial IV (ss. 69—102) pos§wiecony jest omdwieniu zwigzku miedzy
kulturg a tre$ciami nauczania. Przyjmujac koncepcje kultury Langevi-
na, Mialaret dazy do jej funkcjonalnego zindywidualizowania. Uzywane
przez autora okreslenie ,prawdziwa kultura ogélna czlowieka* dotyczy
jedynie kultury umyslowej jednostki; nadanie tak waskiego (i oczywi-
$cie niepelnego) znaczenia pojeciu kultury, wyznaczone zostalo — jak
sie wydaje — sposobem prowadzenia analizy zagadnienia zawartego
w temacie rozdzialu. Nie trzeba chyba uzasadniaé stwierdzenia, iz takie
rozumienie kultury jest statyczne; nie uwzglednia ono dokonujacych sie
w kulturze ustawicznych zmian, stanowigcych o jej ewolucyjnym cha-
rakterze. To, co Mialaret nazywa kultura, odnosi sie jedynie do kultu-
rowych komponent osobowosci; wszelka przyjeta koncepcja kultury in-
terweniuje w sposéb analizy zawartej w niej tredci, dlatego rozdzial ten
jest do$é kontrowersyjny. Pewng niekonsekwencjg autora w zajmowa-
nym stanowisku jest cze§é nastepnego rozdzialu poswigcona analizie
wzajemnego stosunku pomiedzy jednostka i grupa (ss. 142—145). (Na
marginesie — w spisie tre$ci blednie wydrukowano tytul rozdziatu
czwartego).

Najwazniejszymi czynnikami sytuacji pedagogicznej sg: wychowanek
i nauczyciel. Skuteczne oddzialywanie nauczyciela i kazdego wychowaw-
cy (pierwsza zasada pedagogiki) uwarunkowane jest znajomo$cig dzie-
cka. Uzyskaé jg moze nauczyciel — zdaniem Mialareta — na drodze
studium psychologii ogélnej, psychologii rozwojowej i psychosocjologii.

Waznym elementem procesu dydaktycznego jest dzialalno$é ucznia;
w uczeniu sie, dzieki dzialaniu (fizycznemu lub umyslowemu) pojecia,
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idee, wiadomo$ci scalajg sie, stajg sie ,,czescig“ dzialalnosci (II zasada
pedagogiki). ,Dziala¢ — wedlug Mialareta — to przyswaja¢ sobie rze-
czywiscie i na trwale wigzaé z osobowoscig zdobycze zewnetrzne“ (s.
130). Celem tych metod (zwanych aktywnymi) jest wywolywanie takich
reakcji osobowos$ci oraz wzmaganie umyslowej aktywnosci przez rzeczy-
wiste i oryginalne d¢wiczenia. Warto w tym miejscu przytoczyé zdanie
na ten temat prekursora nauczania aktywnego, Johna Deveya, ktory juz
w 1900 roku pisal: ,..nauczanie tresci, ktére nie wigzg si¢ z zadnym
problemem juz wywolanym przez wlasne do$wiadczenia ucznia, ani nie
podawane w taki sposob, aby wywolaé jaki§ problem, jest dla celéw
pedagogicznych gorzej niz malo uzyteczne®“. Rola nauczyciela nie spro-
wadza si¢ wiec do przyswajania wszystkim dzieciom dokladnie takiego
samego ,trzonu wiadomo$ci“, a raczej polega na przyzwyczajaniu do
dobrych nawykéw pracy i na ksztaltowaniu odpowiednich postaw.

Kolejna zasada pedagogiki, dotyczgca stosunkéw miedzy uczeniem
a wychowaniem (psychologicznie: stosunek miedzy pamieciag a inteli-
gencjag) zostala szeroko oméwiona we Wprowadzeniu do pedagogiki.

Przedmiotem rozdziatu VI (ss. 161—190) jest zagadnienie organizacji
nauczania. W ramach tego rozdzialu autor omawia z psychologicznego
stanowiska takie zagadnienia, jak: dojrzalo§é szkolna ucznia i jego przy-
stosowanie si¢ do warunkéw szkolnych, uzdolnienia a wybdr kierunku.
Interesujgca dla naszych pedagogdéw bedzie prawdopodobnie poruszo-
na w tym rozdziale kwestia réznych pozioméw nauczania w obrebie tego
samego programu (ss. 177—187). Proponowany przez Mialareta schemat
organizacji szkolnej jest probg pogodzenia potrzeb obserwacji i nieprzer-
wanej orientacji (szkolnej) z faktem szybszego rozwoju niektérych dzie-
ci w stosunku do innych oraz konieczno$cig wprowadzenia wspdélnego
dla wszystkich trzonu programowego, bez ktérego urzeczywistnienie p6z-
niejszej jednosci obywateli (i odwolywanie si¢ do niej w §rodkach ma-
sowego przekazu) staje sie fikeja.

Rozdzial VII (ss. 191—208) poswiecony jest charakterystyce metod, tech-
nik i sposobéw pedagogicznych. Autor podejmuje tu prébe okreslenia
kryteriéw réznicowania przytoczonych elementéw metodyki nauczania,
jakze czesto i w naszym pi$miennictwie mieszanych.

W kwestii autonomii pedagogiki istniejg dzisiaj dwie skrajne opinie;
pierwsza — neguje istnienie pedagogiki, sprowadzajgc jg do psychologii
stosowanej; przeciwnym jest stanowisko zajmowane przez zwolennikéw
podzialu (w ramach autonomicznej pedagogiki) na szczegélowe meto-
dyki nauczanych przedmiotéow.

Gaston Mialaret, reprezentujge stanowisko {raktowania pedagogiki
jako wypadkowej wielu nurtéw wiedzy, jest konsekwentny w swojej
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ksigzce. Dazenie do syntezy praktyki zawodowej z ksztalceniem ogél-
nym staje sie naczelnym postulatem postawionym sobie przez Mialareta.

Do czego prowadzi rozdzielanie specjalizacji od wiedzy ogdlnej moze-
my przesledzi¢, poza przykiadem historii wychowania, na Kkrétszym
okresie rozwoju takich nauk, jak medycyna, biologia, fizyka, niektére
kierunki politechniczne, itd.; jesli specjalizacje w pedagogice dotyczyé
bedg badan eksperymentalnych, nalezatoby stworzyé¢ warunki do wyod-
rebniania sie takich specjalizacji, wnoszgcych empiryczne postulaty do
metodologii i systematyki, przyjmowanej dotychczas w pedagogice.

Dobrze sie¢ stalo, ze Wprowadzenie do pedagogiki — Gastona Miala-
reta udostepniono polskiemu czytelnikowi. Wielkie tradycje kulturowe
Francji majg geneze, m. in, w powadze traktowania probleméw wycho-
wania i w bogatej historii mysli pedagogicznej tego kraju. Znajduje to
wyraz w ilosci wydawanych rocznie prac we Francji z dziedziny pedago-
giki, dodaé¢ trzeba, Ze coraz czeSciej prac eksperymentalnych,

Postulowalbym Panstwowemu Wydawnictwu Naukowemu wznowienie
edycji pracy Mialareta (usunieto by w niej kilkanascie bledow znale-
zionych w wydaniu obecnym), ktérej tylko pieciotysieczny naklad spo-
wodowal, ze jest ona na rynku ksiegarskim juz niedostepna.

T. Piérek

Marrou Henri-Irénée, Historia wychowania w starozytnosci. (Przeklad:
S. Lo$) Warszawa: PWN 1970, ss. 657.

Historia wychowania zajmuje si¢ badaniami i systematyzacjg dziejo-
wego rozwoju wychowania i pedagogiki. Swoim badaniem obejmuje hi-
storia wychowania zaréwno dzieje praktyki pedagogicznej, tzn. historie
faktycznie dzialajacych w rdznych okresach i spoleczenstwach szkét
i o$wiatowo — wychowaweczych instytucji, jak i dzieje myS$li pedagogicz-
nej, ktére stanowi historia doktryn i prgdéw pedagogicznych wraz z roz-
wojem pogladéw i teorii pedagogicznych.

Traktowanie historii wychowania jako dziejéw kultury oraz dziejow
formowania sie i przeksztalcania czlowieka i ludzko$ci pod jej wply-
wem jest najszerszym ze znaczen nadawanych jej pojeciu i najszer-
szym zakresowo ujgciem,

Wezesniejsze chronologicznie jest traktowanie historii wychowania
jako historii mys$li pedagogicznej. Doktryny pedagogiczne rozwijaly sie
w starozytnosSci w Scistym zwigzku z rozwojem myS§li filozoficznej; fakt
ten utrudnia opracowanie problematyki historii wychowania i nauczania
przez pedagogéw, stawiajge przed nimi, m. in. ograniczenia filologicz-
ne, historyczne, z zakresu nauk pomocniczych historii i historii filo-
zofii.



