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ksigzce. Dazenie do syntezy praktyki zawodowej z ksztalceniem ogél-
nym staje sie naczelnym postulatem postawionym sobie przez Mialareta.

Do czego prowadzi rozdzielanie specjalizacji od wiedzy ogdlnej moze-
my przesledzi¢, poza przykiadem historii wychowania, na Kkrétszym
okresie rozwoju takich nauk, jak medycyna, biologia, fizyka, niektére
kierunki politechniczne, itd.; jesli specjalizacje w pedagogice dotyczyé
bedg badan eksperymentalnych, nalezatoby stworzyé¢ warunki do wyod-
rebniania sie takich specjalizacji, wnoszgcych empiryczne postulaty do
metodologii i systematyki, przyjmowanej dotychczas w pedagogice.

Dobrze sie¢ stalo, ze Wprowadzenie do pedagogiki — Gastona Miala-
reta udostepniono polskiemu czytelnikowi. Wielkie tradycje kulturowe
Francji majg geneze, m. in, w powadze traktowania probleméw wycho-
wania i w bogatej historii mysli pedagogicznej tego kraju. Znajduje to
wyraz w ilosci wydawanych rocznie prac we Francji z dziedziny pedago-
giki, dodaé¢ trzeba, Ze coraz czeSciej prac eksperymentalnych,

Postulowalbym Panstwowemu Wydawnictwu Naukowemu wznowienie
edycji pracy Mialareta (usunieto by w niej kilkanascie bledow znale-
zionych w wydaniu obecnym), ktérej tylko pieciotysieczny naklad spo-
wodowal, ze jest ona na rynku ksiegarskim juz niedostepna.

T. Piérek

Marrou Henri-Irénée, Historia wychowania w starozytnosci. (Przeklad:
S. Lo$) Warszawa: PWN 1970, ss. 657.

Historia wychowania zajmuje si¢ badaniami i systematyzacjg dziejo-
wego rozwoju wychowania i pedagogiki. Swoim badaniem obejmuje hi-
storia wychowania zaréwno dzieje praktyki pedagogicznej, tzn. historie
faktycznie dzialajacych w rdznych okresach i spoleczenstwach szkét
i o$wiatowo — wychowaweczych instytucji, jak i dzieje myS$li pedagogicz-
nej, ktére stanowi historia doktryn i prgdéw pedagogicznych wraz z roz-
wojem pogladéw i teorii pedagogicznych.

Traktowanie historii wychowania jako dziejéw kultury oraz dziejow
formowania sie i przeksztalcania czlowieka i ludzko$ci pod jej wply-
wem jest najszerszym ze znaczen nadawanych jej pojeciu i najszer-
szym zakresowo ujgciem,

Wezesniejsze chronologicznie jest traktowanie historii wychowania
jako historii mys$li pedagogicznej. Doktryny pedagogiczne rozwijaly sie
w starozytnosSci w Scistym zwigzku z rozwojem myS§li filozoficznej; fakt
ten utrudnia opracowanie problematyki historii wychowania i nauczania
przez pedagogéw, stawiajge przed nimi, m. in. ograniczenia filologicz-
ne, historyczne, z zakresu nauk pomocniczych historii i historii filo-
zofii.
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Omawiana ksigzka Henri Marrou jest znakomitg synteza zagadnien
ksztalcenia i wychowania na przestrzeni calej starozytnosci oraz na
poczatku epoki Sredniowiecza. Autor — jest profesorem Sorbony. Zaj-
muje sie kulturg antyczng w szerokim kontekscie; jego studia, obejmu-
jace chronologicznie bardzo szeroki okres, dotycza filozofii, pedagogiki,
psychologii, muzykologii, sztuki, filologii klasycznej.

Dzielo Marrou zawiera najwazniejsze zdobycze badan nad historig
wychowania z ostatnich dwudziestu lat; autor rozpoczal prace nad jej
pierwowzorem w latach okupacji hitlerowskiej we Francji (przekladu
polskiego dokonano z jej széstego wydania).

Mys$l pedagogiczna wystepuje wspolcze$nie w wielu dziedzinach i prze-
wija sie w dzialalno$ci innych specjalistéw, zajmujacych sie¢ réwnocze-
$nie wieloma zakresami badan. Refleksja pedagogiczna powinna okreslié
koncepcje czlowieka, jego stosunkéw ze $wiatem materialnym i z zy-
ciem spolecznym; jako dyscyplina traktowana jest par excellence filo-
zoficznie; stanowi na ogél dziedzine pedagogiki, bywa jednak czesto
odrywana od rzeczywisto$ci szkolnej, z ktérej powinna wydobywaé to,
co jest najwazniejsze w dzialalnosci, a przy tym ukazywaé jej $rodki
doskonalenia sie.

W zakresie, w jakim jej zadaniem jest analizowanie biezgcych za-
gadnien zycia szkolnego, refleksja pedagogiczna powinna je lokalizowac
wlasnie w czasie i przestrzeni.

Historia wychowania pozwala nam lepiej zrozumieé ewolucje idei
wychowawezych i nadaé wlasciwy kierunek rozwojowi systeméw szkol-
nych. Niedocenianie aktualnych zdobyczy badan i studiéw (warunkiem
jest ich jednoznaczne ustalenie) nad historig wychowania, to ograniczanie
sie do zaledwie cze$ciowego dostrzegania probleméw rzeczywistych, to
ryzyko konstruowania znieksztalconego obrazu rzeczywistosci, do ktoérej
powinnismy przygotowywaé dorastajace pokolenia.

Zdaniem profesora Stefana Woloszyna ,Historia wychowania i mysli
pedagogicznej, ukazujgc zwiazek form wychowaweczych i pogladéw pe-
dagogicznych z podlozem spotecznym i kulturalnym, zwigzek form wy-
chowawczych i pogladéw pedagogicznych z rozwojem innych nauk oraz
pogladami polityczno-spotecznymi i umyslowymi, a takze perspektywy
historyczne zjawisk i instytucji wychowawezych, jest doskonalym wpro-
wadzeniem w studiowanie nauk o wychowaniu i niezbednym s$rodkiem
ksztalcenia kultury pedagogicznej“ (S. Woloszyn; Zarys pedagogiki, PWN
1962, tom I, s. 29).

Wielkie dzielo Henri‘ego Marrou (bo tak chyba nalezy okre$lié oma-
wiang ksiazke), jak zadne dotgd, wnosi takie bogactwo wiadomosci, cze-
sto nowych lub w nowym naswietleniu, rzetelnie udokumentowanych,
prezentowanych z taka erudycjg i kulturg, ze usatysfakcjonowaé moze
najbardziej krytycznych badaczy' historii kultury czy wychowania.
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Oméwione w ksigzce dzieje obejmujg okres prawie pietnastu wiekéw
(od 1000 r. przed Chr. do 500 r. po Chr.); mimo tak rozleglego okresu
chronologicznego zagadnienia zawarte w ksigzce sg jednolicie i ostro
zarysowane.

Poczatki omawianej w ksigzce historii wychowania dotyczg cywiliza-
cji skrybéw w Egipcie i Mezopotamii. Po nim szeroko Marrou omawia
wychowanie greckie, ktérego idee wszechstronno§ci i harmonijnoseci
przedstawia z mistrzostwem Wernera Jaegera. Poznajemy tedy wojsko-
we wychowanie Sparty, zwiagzki systeméw wychowawczych w starozyt-
nej Grecji z atenskimi szkolami filozoficznymi (zasada: kaldés kagatoés).
Dowiadujemy sie o przyczynach chronologicznego rozstepu miedzy kul-
turg a nauczaniem w okresie sofistycznym (aktualnego i w dobie obec-
nej). W opracowaniu rozdzialu dotyczgcego mistrzéw klasycznej trady-
cji (Platon, Isokrates) oraz wigkszoSci drugiej cze$ci ksigzki, omawiajg-
cej wychowanie klasyczne w okresie hellenistycznym, Henri Marrou ko-
rzysta z dostepnych najnowszych Zrédel, dzigki czemu wylania sie przed
nami nowy obraz rzeczywisto§ci tamtych czaséw, kreSlony wyraZnie,
barwnie, rozwiewajacy dotychczasowe sugestie i koncepcje ,dociekli-
wych polemistow*,

Doskonale sg zwlaszcza rozdzialy po§wigcone hellenistycznemu wycho-
waniu fizycznemu i artystycznemu, rzucajgce nowe $wiatlo na istote
tych elementéw w koncepcji czlowieka tego okresu.

Czeéé trzecia roztacza przed czytelnikiem Historii wychowania Mar-
rou odmienno$ei rzymskiego wychowania i stosunek barbarzynskich
zdobywcéw Rzymu do gingcej cywilizacji wschodniej i greckiej.

Przedstawiane przez autora zagadnienia w szerokim uwarunkowaniu,
a przy tym barwnie i sugestywnie, sprawiajg, ze odczuwamy przy lek-
turze prezentowanej ksigzki wielkie emocjonalne zaangazowanie Marrou
W omawiane problemy.

Jakim zdecydowanym zwrotem w stosunku do wychowania greckiego,
rzymskiego byla, pojawiajgca sie¢ od czwartego wieku, monastyczna pe-
dagogika wczesnego chrze§cijanstwa — dowiadujemy sie z rodziatéow IX
i X ksigzki. Nowy typ szkoly (chrzeécijanskiej) zapowiada $redniowiecz-
ng szkolg klasztorng, ktéra nie promieniowala na zewngtrz i nie wy-
chodzila poza zakres okreslonego §rodowiska.

Swoje dzielo Marrou koriczy przedstawieniem warunkéw i chronologii
wyparcia szko6! typu klasztornego przez Sredniowieczny typ szkoly wy-
znaniowej. Poza wychowaniem bizantyjskim, ktére bylo nieprzerwanym
przedluzeniem wychowania Kklasycznego prawie do konca XV wieku,
oraz krécej w Afryce (pod panowaniem Wandaléw) i najdtuzej w Italii,
gdzie Kklasyczna tradycja zapuscila najglebsze korzenie — bezpowrot-
nie konczy sie pedagogika antyczna. Jej miejsce — na przeciggu bez
mala dziesieciu wiekéw — zajmuje, powstala w egipskich monasterach
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(IV wiek po Chr.) pedagogika egipska, ktérej spadkobiercami jest prze-
ciez kultura Zachodu, a ktéra okazala sie ,bodZcem“ wyzwalajgcym idee
renesansu, nawigzujace do klasyki starozytnej, poprzedzajace nowe ha-
sla w dziedzinie wychowania i nauczania w okresie o§wiecenia i dzie-
wietnastowiecznego pozytywizmu.

Przypisy uzupelniajace tre$é rozdzialéw zajmujg 117 stron (sic!). Za-
wierajg one tyle wyjasnien, szczegélowych wskazéwek i not bibliogra-
ficznych, Ze sg najlepszg ilustracjg wlozonej pracy przez Marrou w oma-
wiane dzielo,

Ksigzke uzupelnia staranny indeks rzeczowy i nazwisk, ktére nadaja
jej charakter encyklopedii wychowania w okresie starozytnym i wcze-
snego Sredniowiecza.

Nalezaloby oczekiwaé szybkiego wznowienia przez Panstwowe Wy-
dawnictwo Naukowe edycji Historii wychowania w starozytnosci, gdyz
jej dotychczasowy naklad jest juz calkowicie wyczerpany.

T. Pibrek

Carl R. Rogers, Freedom to Learn, Charles E. Merrill Publishing Comp-
any, Columbus, Ohio, 1969, s. 358.

W ksigzce niniejszej Rogers podaje swoje propozycje odnosnie mozli-
woéci aplikacji jego teorii osobowos$ci i psychoterapii w zakresie wy-
chowania i nauczania. Méwigc natomiast o uczeniu czy wychowaniu
Rogers ma na myS§li raczej ten rodzaj uczenia i wychowania, ktére do-
prowadza do zaistnienia pewnych konstruktywnych zmian w osobowo-
§ci ucznia i w jego postepowaniu. )

W cze$ci I Rogers podaje kilka przykladéw realizacji proponowanej
przez siebie metody uczenia w réznych sytuacjach szkolnych. Relacje
te, wzbogacone notatkami z przebiegu procesu uczenia, ujawniajg jako
skutek stosowania tej metody: zywe wlaczenie sie uczni w odkrywanie
roli przedmiotu nauczania dla rozwigzania ich wtasnych probleméw zy-
ciowych, wieksze zaangazowanie si¢ w zdobywanie wiadomosci i odpo-
wiednich umiejetno$ei, sklonno$é do dialogu i dyskusji, odkrywanie oso-
bistych potencjonalno$ci i twércze ich wykorzystanie w procesie ucze-
nia sie.

W cze$ci II Rogers omawia warunki odkrycia i wykorzystania pozy-
tywnych potencjonalno$ci ucznia w procesie uczenia oraz jego potrzeby
ich urzeczywistnienia.

W oparciu o swe badania nad procesem psychoterapii i do$wiadcze-
nia z terenu pracy pedagogicznej Rogers dochodzi do przekonania, iz de-.



