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Streszczenie. Ksztaltowanie spoleczenstwa demokratycznego wymaga
szczegolnej troski ze strony wychowawcow i nauczycieli o jakos¢ wychowania
do wartosci takich, jak wolno$¢, sprawiedliwos¢ i zaufanie, odpowiedzialnos¢
i dobro, zarowno w wymiarze indywidualnym, jak i wspolnotowym. Jest to
podstawowe zalozenie niniejszego artykutu. Globalne oddzialywania wolnego
rynku i przemiany zwigzane z szybkim rozwojem technologii, komunikacji
i nauki niosg nowego typu problemy dla rozwoju wspoétczesnego czlowieka.
W artykule zostaly zaakcentowane nieetyczne wplywy kultury neoliberalne;j
w obszarze edukacji i polityki o$wiatowej. Zaprezentowano takze niektore
dane z badan wlasnych, ktore obrazuja fragment rzeczywistosci edukacyjne;j
w zakresie preferowanych przez nauczycieli etyki warto$ci, oraz ich opinii na
temat wychowania i ksztalcenia etycznego w polskiej szkole. Neoliberalizm
i jego ideologiczne oddziatywania zmuszaja do podjgcia refleksji w obszarze
edukacji etycznej, a nastgpnie poszukiwania nowego podejscia do ksztatcenia
i wychowania mlodego pokolenia, ktore sprzyjatoby catosciowemu rozwojowi
jednostki, jak rowniez budowaniu demokratycznego spoleczenstwa.

Stowa kluczowe: neoliberalizm, edukacja etyczna, warto$ci, wychowanie do
wartosci w spoteczenstwie demokratycznym

1. Wprowadzenie. 2. Badania wlasne. 2.1. Cele edukacji etycznej i ich realizacja
w opinii nauczycieli etyki. 2.1.1. Edukacja etyczna uczniow — ksztattowanie
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wrazliwo$ci na wartosci u uczniow. 2.1.2. Edukacja etyczna uczniow —
wzmacnianie zachowan u uczniow. 2.2. Edukacja etyczna nauczycieli. 2.2.1.
Edukacja etyczna nauczycieli — cechy nauczyciela etyki. 2.2.2. Nauczyciel
etyki o wilasnej edukacji etycznej — zaangazowanie nauczyciela w proces
samoksztatcenia etycznego. 2.2.3. Sprawy i warto$ci wazne dla nauczycieli
etyki w zyciu codziennym. 3. Podsumowanie.

1. WPROWADZENIE

Jaki system wartosci charakteryzuje proces wychowania mtodego
pokolenia we wspotczesnej szkole? Czy sa to wartos$ci demokratycz-
ne takie, jak wolno$¢ 1 rownos¢, solidarnos¢, wspolnotowos¢ i dobro
wspolne? Edukacja demokratyczna okazuje si¢ nictatwym zadaniem,
gdyz hegemonia ideologii neoliberalnej' wymusza uznanie wartosci,
ktore sprzyjaja rozwojowi stosunkow kapitalistycznych i jednoczesnie
zaburzaja, niszczg podstawowe struktury spoteczne panstw demo-
kratycznych, demontuja wiezi miedzyludzkie i zubazaja jako$¢ zycia
poszczegdlnych jednostek jak i catych spotecznosci’. Wychowanie do
wartosci demokratycznych to niemate wyzwanie dla wspotczesnych
wychowawcow 1 nauczycieli. Procesy globalizacyjne sprzyjaja relaty-

! Pojecie ideologii zostato przyjete za Piotrem Sztompka jako: ,,zbiory czy systemy
idei, ktore dostarczaja uzasadnienia, legitymizacji, wsparcia jakim$ partykularnym in-
teresom grupowym lub utwierdzajg grupowa tozsamos¢”. Konstytutywna cechg kazdej
ideologii jest wobec tego ,,nie tyle poszczegdlna tresé, co funkcja jaka petni wobec pew-
nych zbiorowosci”. P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczenstwa, Krakéw 2002, 296.

Neoliberalizm to: ,,caloksztalt idei i pogladow typowy dla danej grupy ludzi oraz
spelniajacych okres$lona funkcje w spoteczenstwie — jest ideologia globalnego kapitatu
i ekonomii wolnorynkowej, poniewaz pozytywne i normatywne zatozenia teorii wolno-
rynkowej, zwlaszcza te normatywne, przecza rzeczywistosci i doswiadczeniom wielu
ludzi na $wiecie. (...) Neoliberalizm odwoluje si¢ do zalozen liberalnych oraz do teorii
ekonomiczno-spotecznych, do teorii wolnorynkowej. Zawiera w sobie elementy odno-
szace si¢ do roznych ekonomiczno-spotecznych ujgé teoretycznych (monetaryzm, teo-
ria transakcji spotecznych, teoria kapitatu ludzkiego, teoria publicznego wyboru, teoria
agencji, teoria kosztow transakcyjnych) oraz wykorzystuje wiedzg o naturze czlowieka
i mechanizmach ksztattujacych jego sposob egzystencji we wspolczesnym $wiecie,
opierajac si¢ na doniesieniach z zakresu neurobiologii i kognitywistyki”. D.A. Micha-
towska, Wartosci w swiecie edukacji na poczqtku XXI wieku, Poznan 2013, 14.

2 Zob. wiecej w: D.A. Michatowska, Neoliberalizm i jego (nie)etyczne implikacje
edukacyjne, Poznan 2013.
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wizmowi w §wiecie wartosci, a panujacy pluralizm w sposobach po-
strzegania §wiata i jego interpretacji, w stylach zycia i preferowanych
warto$ciach stanowi wazny problem do rozwazenia w ramach edukacji
etycznej we wspoélczesnej szkole. Zadaniem wychowawcow i nauczy-
cieli jest podjecie kontrhegemonicznych dziatan wobec dominacji ide-
ologii neoliberalnej, ktore polegatyby miedzy innymi na §wiadomym
i zaplanowanym procesie wychowania do wartosci demokratycznych.
Ogromne znaczenie ma wysokiej jakosci edukacja kazdego obywatela,
w tym zaro6wno humanistyczne wyksztatcenie ogodlne, jak i wasko ro-
zumiane zawodowe. Istota demokratycznych oddziatywan edukacyj-
nych jest ,,$ci$le zwigzana z dynamiczna koncepcja obywatela®, zdol-
nego dziata¢ i umiejgcego dziata¢ wedtug zasad demokratycznych™
oraz zgodnie z okreslonym systemem wartosci.

Wychowywanie do warto$ci w spoteczenstwie demokratycznym
oznacza uwrazliwienie miodego cztowieka na potrzeby i problemy
natury nie tylko indywidualnej, ale takze natury spotecznej. Dbatos¢
o0 jakos¢ zycia poszczegdlnych ludzi wyraza si¢ zapewnieniem wyso-
kiej jakosciowo edukacji, ukierunkowanej na dwa jednakowo wazne
cele: 1. wyksztalcenie autonomicznych jednostek — obywateli, posia-
dajacych szerokg wiedze¢ (humanistyczng i zawodowa) i zdolno$¢ do
racjonalnych wyborow; 2. budowanie matych i wigkszych spoteczno-
$ci — wspolnot, ktérych podstawa sa takie warto$ci, jak: zaufanie, sza-
cunek, uczciwos¢ 1 wspotpraca. Tylko poprzez wyposazenie mlodych
ludzi w rzetelng wiedze, migdzy innymi w zakresie etyki, oraz poprzez
ksztaltowanie umiejetnosci krytycznego i refleksyjnego myslenia moz-
liwe jest pokojowe wspolzycie z innymi ludzmi o odmiennych prefe-
rencjach kulturowych i §wiatopogladowych.

W ksigzce Neoliberalizm i jego (nie)etyczne implikacje edukacyj-
ne® zostata zaprezentowana krytyczna analiza dyskursu neoliberalne-

3 T.H. McLaughlin, Citizenship, diversity and education: a philosophical perspec-
tive, Journal of Moral Education 21(1992)3, 235-251.

* E. Nowak, K.M. Cern, P.W. Juchacz, Przedmowa, w: Edukacja demokratyczna,
red. E. Nowak, K. M. Cern, P.W. Juchacz, Poznan 2009, 8-9.

> D.A. Michatowska, Neoliberalizm i jego (nie)etyczne implikacje edukacyjne,
dz. cyt.
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go. Rezultaty etyki neoliberalnej wskazuja, iz wychowanie do wartosci
neoliberalnych nie prowadzi do celu jakim jest zycie w spoteczenstwie
demokratycznym, a wrecz przeciwnie powoduje nadmierny indywidu-
alizm, ograniczenie funkcjonowania cztowieka do racjonalnosci wol-
norynkowej, kapitalistycznej, sprowadzenie istoty cztowieczenstwa do
homo oeconomicus 1 homo consumans z jednoczesng destrukcja homo
politicus. Dlatego wazne jest analizowanie wartosci charakteryzuja-
cych proces nauczania i wychowania we wspolczesnej szkole i ukie-
runkowanie oddzialywan edukacyjnych na wartosci demokratyczne.

Dane empiryczne, ktore zostaty przedstawione w monografii War-
tosci w Swiecie edukacji na poczqtku XXI wieku®, pozyskano z dwoch
rodzajow ankiet przeprowadzonych na grupie 69 nauczycieli z Wielko-
polski, w tym 34 nauczycieli etyki, miaty na celu: po pierwsze, pozna-
nie warto$ci cenionych przez nauczycieli i ich uczniow w kontekscie
przemian globalizacyjnych; po drugie, motywem do podjecia badan
byla potrzeba okreslenia wspotczesnego obrazu szkoty na podstawie
wartosci przejawianych przez nauczycieli 1 ich uczniow w opinii tych-
ze nauczycieli, przy czym istotne byto doprecyzowanie réznic mi¢dzy
nauczycielami etyki a nauczycielami innych przedmiotow w badanym
zakresie, ze szczeg6lnym uwzglednieniem kontekstu transformacji
neoliberalnych’. Zatem celem catego przedsiewzigcia badawczego
byto okreslenie warto$ci obecnych w danym wycinku rzeczywisto$ci
edukacyjnej i weryfikacja ich zgodno$ci z warto§ciami promowanymi
w dyskursie neoliberalnym.

Analiza uzyskanych odpowiedzi wskazata na istotne réznice mig-
dzy dwoma grupami badanych nauczycieli (badawcza — etycy i grupa
kontrolna — inni nauczyciele) w zakresie deklarowanych przez nich
wartosci. Okazato si¢, ze etycy wykazuja mniejsze nasilenie tendencji
konformistycznych w stosunku do nauczycieli innych przedmiotows®.
Uzyskali oni rownoczesnie wysoki wynik w czwartym wymiarze war-
tosci wspolnotowosé — dobro i wspotodpowiedzialnos¢ w pordwnaniu

¢ Tenze, Wartosci w Swiecie edukacji na poczqtku XXI wieku, dz. cyt..
7 Szczegbtowa prezentacja wynikow badan empirycznych zob. Tamze.
8 Tamze, 64—66.
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do grupy nauczycieli innych przedmiotow, ktorych stopien nasilenia
tendencji neoliberalnej jest nieco wigkszy niz etykow i jest to zalez-
nos$¢ istotna’. W przypadku trzeciego wymiaru warto$ci indywidualizm
— wolnos¢ i rozwoj — okazato sie, ze stopien nasilenia tych tendencji
jest raczej wysoki i jest rowniez nizszy w grupie nauczycieli etyki niz
w grupie innych nauczycieli'. Innymi stowy, nauczyciele etyki wy-
kazuja mniejsze tendencje konformistyczne i indywidualistyczne oraz
bardziej cenig sobie wspotodpowiedzialnos¢ i dbanie o dobro wspdlne
niz nauczyciele innych przedmiotéw. Szczegdtowa analiza warto$ci
wchodzacych w sktad wytonionych z analiz statystycznych i trescio-
wych wymiaréw warto$ci wskazuje, ze wszyscy badani sg bardziej
sktonni do naturalnego ulegania nasilajacej si¢ kontroli w edukacji.
Biorac pod uwagg niski poziom wiedzy i zainteresowania istotg neoli-
beralnych wplywow, na co wskazaly kolejne dane empiryczne, respon-
denci majg szansg stac si¢ tatwiejszym celem dla tych ideologicznych
dziatan. Wyniki te sg tym bardziej niepokojace, im bardziej procesy
globalizacyjne i mechanizmy wolnorynkowe zawtaszczaja wigkszosé
sfer zycia publicznego, w tym rowniez zinstytucjonalizowang eduka-
cje''. Uzyskane dane sugeruja wystepowanie podatnosci na wpltywy
zewngtrzne, w tym ideologiczne, w codziennym funkcjonowaniu ba-
danych nauczycieli.

Drugim celem badan bylo poznanie opinii nauczycieli w grupie
badawczej i kontrolnej na temat wartosci promowanych w polityce
oswiatowej w kontekscie przemian neoliberalnych oraz okreslenie r6z-
nic miedzy tymi dwiema grupami. Badani byli pytani miedzy innymi
o takie elementy procesu ksztalcenia, jak: program nauczania a kon-
tekst nauczania oraz czas wykorzystany na ksztatcenie. Ponadto zosta-
ta przeprowadzona ankieta skierowana wylacznie do nauczycieli etyki
(34 osoby — ankieta o charakterze pilotazowym), ktorej celem byto

° Tamze, 73—76.

10 Tamze, 67-73.

'O wartosciach obecnych w dyskursie neoliberalnym oraz etycznych efektach od-
dziatywan tej doktryny, a zwlaszcza o jej wptywie na polityke oswiatowa i ksztatt edu-
kacji szkolnej — zob. wiecej w: D.A. Michatowska, Neoliberalizm i jego (nie)etyczne
implikacje edukacyjne, dz. cyt.



142 DANUTA MICHALOWSKA [6]

poznanie ich opinii o wybranych kwestiach dotyczacych nauczania
przedmiotu etyka, takich jak: program ksztalcenia, cele wychowania,
formy i metody ksztatcenia. Wigkszos$¢ tych wynikéw badan wiasnych
zostata zaprezentowana we wspomnianej juz pozycji Wartosci w swie-
cie edukacji na poczgtku XXI wieku.

Istotnym uzupelieniem czgéci statystycznej badan byto badanie ja-
kosciowe, czyli wywiady z kilkoma nauczycielami etyki na temat ich
pracy zawodowej i edukacji etycznej jako catoksztaltu oddziatywan
szkolnych oraz wybranych cech ich uczniéw. Celem bylo okreslenie
priorytetow w edukacji etycznej w szkole i jej ksztattu w opinii na-
uczycieli etyki. Podobnie jak ankietowa czes¢ badan, takze wywiady
zostaly przeprowadzone w Poznaniu w drugiej potowie 2012 roku.

W niniejszym artykule zostang zaprezentowane wybrane kwestie
dotyczace edukacji etycznej i szkolnego przedmiotu etyka, a zwlaszcza
wyniki badan jakosciowych'? — wywiadow, ktore dotad nie byty opu-
blikowane. Mata grupa badawcza sktadajgca si¢ z siedmiu nauczycieli
etyki, uniemozliwia wyprowadzanie szerszych uogolnien dotyczacych
stanu faktycznego, jak i pozadanych dziatan w sferze nauczania etyki.
Mimo to uzyskane dane przedstawiaja wazny fragment rzeczywistosci
edukacyjnej polskiej szkoty i moga okaza¢ si¢ przydatne do zaplano-
wania rzetelnych badan statystycznych na wickszej grupie osob.

Ponizej zostang zaprezentowane opinie nauczycieli na nastepujace tematy:
1. Cele edukacji etycznej i opinie nauczycieli etyki o ich realizacji;

2. Edukacja etyczna uczniow:

* mozliwosci, jakie stwarza srodowisko szkolne w zakresie ksztal-

towania u uczniow wrazliwosci na wartosci,

12 Badania jako$ciowe charakteryzuja si¢ fragmentaryczno$cig danych, nie mozna
dokonywac na ich podstawie generalizacji, niemniej odstaniajg pewien fragment rzeczy-
wistosci, ktory zestawiony z szerszym spoteczno-kulturowym i ekonomicznym kontek-
stem — pokazuje dynamike¢ przeobrazen w systemie wartosci. Ten mikrowycinek $wiata
doswiadczanego przez konkretne jednostki jest w swej istocie cenng informacja, ktora w
potaczeniu z innymi danymi stwarza podstawe i punkt wyjscia do okreslania wickszych
calosci rzeczywistosci i do definiowania tendencji spotecznych co do preferowanych
wartosci. Zgodnie z mysla socjologiczna Raymonda Boudona indywidualizm metodo-
logiczny (dane z mikro poziomu) spetnia wazna rolg. R. Boudon, Logika dziatania spo-
tecznego: wstep do analizy socjologicznej, thum. z fr. K. Kowalski, Krakow 2009, 83.
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* oddzialywania $§rodowiska szkolnego — wzmacnianie zachowan
u uczniow;

3. Edukacja etyczna nauczyciela etyki:

» kompetencje etyczne i pozadane cechy nauczyciela etyki,

* zaangazowanie nauczyciela w proces samoksztatcenia etycznego,

* sprawy i wartosci wazne w zyciu codziennym nauczycieli.

Wszystkie dane odnoszace si¢ do powyzszych zagadnien zostaty
zebrane metoda wywiadu, czyli metoda badan jakosciowych. Zgodnie
z opinig socjologa Raymonda Boudona indywidualizm metodologicz-
ny odgrywa istotng rolg, poniewaz aby okresli¢ zmiany w makrowy-
miarze spoteczno-kulturowym, nie mozna pomina¢ danych z mikropo-
ziomu. Zatem zar6wno badania ilo§ciowe, jak i jako$ciowe pokazuja
pewien okreslony fragment rzeczywistosci szkolnej i etosu wspolcze-
snej szkoty. Mogg stanowi¢ wazny wyznacznik ewentualnych zmian
w polityce oswiatowej i w poprawie jakoSci ksztatcenia.

2. BADANIA WLASNE

Nauczyciele ze szkoét w Wielkopolsce, ktorzy zgodzili sie braé¢
udziat w czg$ci ankietowej badan oraz ci, ktorych poproszono o udzie-
lenie wywiadu, zostali poinformowani o celu badania, jakim bylo
zebranie informacji na rzecz poprawy jakosci ksztalcenia w polskiej
szkole. Badania odbyty si¢ w drugiej potowie 2012 roku.

Dla wigkszej klarownos$ci zaprezentowanych wynikow wywiadu
warto wspomnie¢, ze w czesci ankietowe]j badan nauczyciele (34 osoby)
przedstawili takze swoje opinie dotyczace celéw i priorytetow oraz stop-
nia realizowania zadan w zakresie edukacji etycznej w szkole'®. Ponadto
nauczyciele etyki wyrazili swoje opinie na temat dominujacego dyskursu
w programie ksztalcenia oraz obecnych/nieobecnych tresci w podreczni-
kach do nauczania etyki'#. W badaniach ankietowych dla nauczyciela ety-
ki zebrano takze informacje o czynnikach waznych dla efektywnosci na-

3 D.A. Michatowska, Wartosci w swiecie edukacji na poczqtku XXI wieku, dz. cyt.,
126—132.

4 Tamze, 132—137.
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uczania przedmiotu etyka w szkole takich, jak formy organizacji procesu
nauczania i uczenia (indywidualizm-zespotowos¢, pte¢ i wiek uczniow,
wielkos$¢ grupy edukacyjnej)' oraz metody ksztatcenia's.

Natomiast podczas przeprowadzanego wywiadu z siedmioma na-
uczycielami etyki, o ktorym w niniejszym artykule jest mowa, zebrano
informacje o realizacji celéw ksztatcenia i programu szkolnego w za-
kresie edukacji etycznej w szkole i przedmiotu etyka. Pytania odnosi-
ly si¢ zaréwno do edukacji etycznej jako ogétu oddziatywan wycho-
wawczych, jak rowniez do wezszego znaczenia tego terminu, czyli do
przedmiotu nauczania: etyki. Nauczyciele udzielajacy wywiadu zostali
poproszeni o odpowiedzi zgodnie z wlasnymi pogladami i edukacyj-
nymi dos$wiadczeniami, o przedstawienie osobistego sposobu mys$lenia
o edukacji etycznej.

2.1. CELE EDUKACIJI ETYCZNEJ I ICH REALIZACJA W OPINII
NAUCZYCIELI ETYKI

Uzyskane dane empiryczne odnoszg si¢ do tych przedstawionych
na ponizszym schemacie (rys.1) — wydawac by si¢ moglo — oczywi-
stych i znanych kazdemu dydaktykowi elementow procesu ksztatcenia
takich, jak: cel, tres¢, metoda, kontekst, ewaluacja.

Uczy¢?

~

styl i metoda tresé

cel

kontekst ocena

/

Rys. 1: Elementy procesu ksztatcenia

15 Tamze, 137-140.
1o Tamze, 140—144.
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Przyjmujac, ze §wiadomos¢ i skoncentrowanie na celu warunkuje
spojne realizowanie pozostatych elementow, warto zastanowi¢ si¢ nad
okresleniem celow edukacji etycznej w szkole w opinii nauczycieli.
Jakie sa cele edukacji etycznej zdaniem nauczycieli? Odpowiedz na
te pytania jest wazna, gdyz sposob rozumienia jest zwiazany z okre-
slonymi warto$ciami i celami. Charakterystyczne jest to, ze w trakcie
wywiadu respondenci podajac swoj sposob rozumienia edukacji etycz-
nej i jej celow akcentowali zarowno indywidualny, jak i wspdlnoto-
wy aspekt rozwoju. Wydaje sig, ze jest to optymistyczny akcent, jesli
mamy na wzgledzie zycie w spoleczenstwie demokratycznym i opor
wobec neoliberalnej hegemonii.

Na podstawie zebranych sposobdéw wyjasniania terminu edukacja
etyczna przez nauczycieli etyki mozna stwierdzié, ze ksztalcenie w za-
kresie etyki spemia funkcje socjalizujace oraz ksztatlcace w procesie
rozwigzywania aktualnych probleméw natury aksjologicznej, ktore,
z jednej strony, koncentrujg si¢ na rozwoju jednostki, z drugiej — na
rozwoju spoteczno$ci i wspodlnot ludzkich opierajacych si¢ na war-
tosciach reprezentowanych w Deklaracji Praw Cztowieka, takich jak
szacunek i tolerancja. Ponadto pojawia si¢ w nich wazny aspekt ca-
losciowego rozwoju mlodego cztowieka, zarowno w sferze afektyw-
nej, ktory polega na procesie uwrazliwiania na wartosci i innych ludzi,
oraz na procesie ksztatcenia umiejgtnosci racjonalnego, krytycznego
i refleksyjnego myslenia. Celem tak rozumianej edukacji etycznej jest
jednostka autonomiczna, dbajgca o wlasny rozwoj kognitywny, afek-
tywny i etyczny, ale takze o jako$¢ zycia wspolnotowego'”. Na podsta-
wie opinii nauczycieli udzielajacych wywiadu mozna stwierdzi¢, ze
realizacja wyznaczonych celow w zakresie edukacji etycznej w szkole
przejawia si¢ przede wszystkim w ksztattowaniu umiejetnosci dyskur-
sywnych i myslenia krytyczno-refleksyjnego oraz w socjalizacyjne;j
funkcji szkoty jako dostosowania si¢ do obowigzujacych norm i zasad
zycia spotecznego. Celem edukacji etycznej w szkole w opinii bada-
nych nauczycieli jest teoria i praktyka ukierunkowana na rozwoj jed-
nostki w zakresie:

17Zob. wigeej w: Tenze, Neoliberalizm i jego (nie)etyczne implikacje edukacyjne,
dz. cyt., 23-25.
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* wiedzy i kompetencji intelektualno-emocjonalnych (wyrazanie

opinii, argumentowanie, warto§ciowanie),

» refleksyjnosci,

* poszerzania samoswiadomosci,

» ksztaltowania postaw moralnych i uczu¢ z nimi zwigzanych,

» ksztaltowania zachowan jako wyrazu wtasnych opinii.

Okazuje sig, ze o ile rozumienie pojecia edukacji etycznej i jej ce-
16w sprzyja budowaniu demokracji, o tyle w opinii nauczycieli rzeczy-
wisto$¢ szkolna jest raczej daleka od zadowalajacego stopnia realizacji
szczytnie zaktadanych celow'®. Niemniej koncentracja na tak sformu-
towanych celach oraz wzbudzanie motywacji do dziatania mogg oka-
zac si¢ madrg odpowiedzig na nasilajgce si¢ tendencje do neoliberalne;
kontroli w edukacji. Fragmentaryczny obraz, jaki wytania si¢ na pod-
stawie otrzymanych danych empirycznych, sugeruje niezadowalajacy
stan realizacji celow edukacji etycznej w caloksztalcie oddziatywan
szkoty. Konieczne sg zatem badania na wigkszej i reprezentatywne;j
grupie. Tym bardziej, ze niepokojaca jest informacja dostarczona przez
nauczycieli udzielajacych wywiadu o braku ksztalcenia w zakresie
umiejetnos$ci badawczo-eksploracyjnych i tworczych, ksztattowania
wrazliwos$ci na wartosci i zdobywania umiejetnosci komunikacyjnych.

2.1.1. Edukacja etyczna uczniow — ksztattowanie wrazliwosci na warto$ci u uczniow

Nauczycieli udzielajacych wywiadu poproszono o odpowiedz na
nastepujace pytanie: Jakie, Pani/Pana zdaniem, sg najwazniejsze war-
tosci, na ktére nauczyciel etyki powinien ukierunkowywaé uwage
ucznidw 1 wzmacnia¢ ich przejawy? Uzyskane odpowiedzi uporzad-
kowano wedtug trzech kategorii:

1. warto$ci ostateczne WO,

18 Zob. wigcej na temat celow edukacji etycznej w catoksztatcie oddziatywan szko-
ly i stopnia ich realizacji w: Tenze, Wartosci w swiecie edukacji na poczqtku XXI wie-
ku, dz. cyt., 123-132.

19 Wartosci ostateczne na skali Rokeacha (36): 1) bezpieczenstwo narodowe (zabez-
pieczenie przed napascia), 2) bezpieczenstwo rodziny (troska o najblizszych), 3) doj-
rzata mito$¢ (blisko$¢ seksualna i duchowa), 4) dostatnie zycie (dobrobyt), 5) madrosé
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2. warto$ci instrumentalne WI%,
3. inne, r6zne wartosci (R) — inne niz w dwoch pierwszych kategoriach.
W przypadku dwoch pierwszych kategorii zastosowano Skale War-
tosci Miltona Rokeacha (1973), warto$ci r6zne nie zawierajace si¢
w ramach warto$ci ostatecznych i instrumentalnych ujeto w osobnej
kategorii R. Ponizsza tabela prezentuje wypowiedzi nauczycieli na
temat pozadanych wartosci, na ktoére najbardziej nalezy uwrazliwi¢
ucznia. Udzielajacy wywiadu zostali poproszeni o ich zhierarchizowa-
nie 1 wymienienie minimum trzech najwazniejszych warto$ci w pro-
cesie ksztalcenia etycznego (tabela 1, przy kazdym sformutowaniu za-
znaczona jest litera R“"WO/WI oznaczajaca dang kategorig, cyfry przy
oznaczeniu kategorii WO i WI odnosza si¢ do wartosci z listy na skali
M. Rokeacha, ktora znajduje si¢ w przypisie dolnym 121 13).

(dojrzate rozumienie zycia), 6) poczucie dokonania (wniesienie wlasnego wkladu),
7) poczucie wlasnej godnosci (samopowazanie), 8) pokdj na $wiecie (§wiat wolny
od wojny i konfliktow), 9) prawdziwa przyjazn (bliskie kolezenstwo), 10) przyjem-
nos$¢ (mite uczucia, brak nadmiernego pospiechu), 11) rOwnowaga wewngtrzna (brak
konfliktéw wewnetrznych), 12) rownos¢ (braterstwo, jednakowe szanse dla wszyst-
kich), 13) szczescie (rados¢, zadowolenie), 14) $wiat pigkna (pigkno natury i sztu-
ki), 15) uznanie spoteczne (powazanie, podziw), 16) wolno$¢ (niezalezno$¢ osobista,
wolno$¢ wyboru), 17) zbawienie (zbawienie duszy, zycie wieczne), 18) zycie petne
wrazen (podniecajace, aktywne). Zob. M. Rokeach, The Nature of human values, New
York 1973. Zob. takze: M. Czerniawska, Kolektywizm versus indywidualizm — zmiany
wartosci i postaw mlodziezy w okresie przeobrazen ustrojowych. Studium interdyscy-
plinarne, Biatystok 2010.

20 Wartosci instrumentalne na skali Rokeacha: 1) ambitny (pracowity, z aspiracja-
mi), 2) czysty (zadbany, schludny), 3) intelektualista (inteligentny, mys$lacy), 4) kocha-
jacy (czuly, delikatny), 5) logiczny (konsekwentny, rozumny), 6) niezalezny (niepod-
porzadkowany nikomu, samodzielny), 7) obdarzony wyobraznig ($Smiaty, tworczy),
8) odpowiedzialny (niezawodny, rzetelny), 9) odwazny (broniacy swoich przekonan),
10) opanowany (powsciagliwy, zrownowazony), 11) o szerokich horyzontach (o otwar-
tym umysle), 12) pogodny (wesoty, niefrasobliwy), 13) pomocny (pomagajacy, nio-
sacy pomoc), 14) postuszny (wypetniajacy polecenia, pelny szacunku), 15) uczciwy
(niezdolny do oszustwa, szczery, prawdoméwny), 16) uprzejmy (zyczliwy, grzeczny
wobec innych), 17) uzdolniony (o duzych umiejetnosciach), 18) wybaczajacy (gotowy
do wybaczania innym). Tamze.
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wieka R

Numer Hierarchia pozadanych wartosci, na ktoére najbardziej nalezy uwrazli-
wywiadu | wi¢ ucznia
1 2 3 4
ENDI12 Wrazliwos¢ na | Tolerancja i sza- | Zdolnos¢ do Szacunek do
krzywde innych | cunek wobec samodzielne- pracy — nauki R
R ludzi o innych | go my$lenia/
pogladach R autonomia R/
WO 16
TOK23 Szacunek dla Odwaga kry- Rozumienie Wspoldziata-
odmiennosci tycznego mysle- | siebie i innych; |nie R
jako takiej, nie |nia i wypowia- |swoich emocji
tylko jako zré- |dania si¢ WI9  |iuczu¢ R
dta tworczego
napigcia R
00.06.23 Szacunek dla Poczucie wia- | Kooperacja R
tradycji 1 roz- snej tozsamosci
nych kultur R | etnicznej R
KK25 Dobro R Szacunek dla Tolerancja R Sprawiedliwos¢
zycia R w012
ajmz19070 | Szczero$¢ WI15 | Uczciwosé Tolerancja R
WI15
IK5631 Myslenie — kry- | Poszukiwanie | Stuchanie dru-
tyczne m. R prawdy R giej osoby R
001 Szacunek dla Wolnos¢ WO16 | Pasja poznaw- | Sprawiedliwo$é
drugiego czto- cza w012

Tab. 1: Pozadane warto$ci u ucznia w opinii nauczycieli
Zrodto: badania wlasne (2012)

Sposrod wartosci ostatecznych sklasyfikowanych na Skali Roke-
acha pojawity sie trzy: wolnos¢, rownosé/sprawiedliwos¢ i autonomia.
Wartos$ci instrumentalne to: odwazny (broniacy swoich przekonan),
uczciwy (niezdolny do oszustwa, szczery, prawdomowny). Dos¢ licz-
na jest trzecia kategoria warto$ci, ktore nie znalazty si¢ ani na skali
warto$ci ostatecznych, ani instrumentalnych. Naleza do nich wartosci
kolektywistyczne, ktore buduja ideat zycia wspolnotowego z uwzgled-
nieniem pluralizmu $wiatopogladowego i réznorodnosci kulturowe;.
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Najczesciej wymieniane tu wartos$ci to tolerancja oraz szacunek: a) dla
drugiego cztowieka/wobec ludzi o innych pogladach, b) ,,dla odmien-
nosci jako takiej, nie tylko jako zrodta tworczego napigceia”, ¢) dla zy-
cia, pracy — nauki, d) dla tradycji i ré6znych kultur. Inne wartosci to:
wspotdziatanie i kooperacja, wrazliwo$¢ na krzywde innych. Jedno-
cze$nie pojawiajg si¢ tu wartosci indywidualistyczne, takie jak: po-
czucie wlasnej tozsamo$ci etnicznej, pasja poznawcza, poszukiwanie
prawdy i myslenie krytyczne, rozumienie siebie i innych, rozumienie
swoich emocji i uczuc.

Inne wartoSci poza wymienionymi w powyzszej tabeli, o ktorych
wspominali respondenci, a ktore sg ich zdaniem wazne, to: pracowitosc,
spoteczna ofiarno$¢, bezinteresowno$¢. Zaliczaja si¢ one rowniez do
przyjetej w opisie badan trzeciej kategorii warto$ci kolektywistycznych.

Na pierwszym miejscu najczesciej wymieniano szacunek wobec in-
nych, dla tradycji 1 roznych kultur, dalej szacunek dla zycia, dla pracy
— nauki (tabela 1, kolumny 2 i 4).W pierwszym rzg¢dzie wymienione
zostaly takze wrazliwo$¢ na krzywde innych i dobro, a takze myslenie
krytyczne i szczero$¢. Rownie czesto pojawiata si¢ tolerancja (tabe-
la 1, kolumny 2 i 3). W drugiej kolejno$ci deklarowano réwniez odwa-
ge krytycznego myslenia i wypowiadania si¢, poszukiwanie prawdy,
poczucie wlasnej tozsamosci etnicznej, wolno$¢, 1 uczciwosc (tabela 1,
kolumna 2).

Calosciowy obraz, jaki wytania si¢ z zadeklarowanych warto-
sci, ktore zdaniem nauczycieli warto wzmacnia¢ u uczniow, ukazuje
jednostke, ktora z szacunkiem podchodzi do innych ludzi i waznych
kwestii zyciowych, jednostke wolna, autonomiczng i niezalezng, umie-
jaca mysle¢ krytycznie i tworczo, odwaznie wyraza¢ swoje poglady
i umiec je obroni¢. Przy czym kieruje si¢ ona dobrem, sprawiedliwo-
$cig 1 uczciwosciag. Ceni madros¢ i rozwija pasje, ktore maja stuzyc
nie tylko jej, ale tez wspdlnocie szanujacych sie, rozumiejacych sie
i wspotpracujacych ze sobg ludzi. Zatem zestaw pozadanych warto$ci
u ucznia w opinii nauczycieli etyki, ktory zostat pozyskany w wyniku
przeprowadzonych wywiadow, sprzyja realizacji demokratycznych ce-
low w spoleczenstwie oraz krzewieniu idei wspolnotowosci.
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2.1.2. Edukacja etyczna ucznidow — wzmacnianie zachowan u uczniow

Podobnie jak przy poprzednim pytaniu o wartosci poproszono
respondentdw o odpowiedZ na nastgpujace pytanie: Jakie Pani/Pana
zdaniem, zachowania uczniow powinien szczegodlnie wzmacnia¢ na-
uczyciel etyki? Jak obrazuje ponizsza tabela 2 wypowiedzi osob udzie-
lajacych wywiadu nie ograniczyly si¢ tylko i wytacznie do zachowan,
lecz obejmowaty rézne umiej¢tnosci i wartosci, zapewne wyrazane
poprzez konkretne zachowania, ktére badani nauczyciele chetnie by
promowali.

W pierwszej kolejnosci deklarowano wzmacnianie tego typu za-
chowan, ktore utatwiajg zgodne wspotzycie z innymi ludzmi. Udzielo-
ne wypowiedzi sugeruja, ze polega ono na wspolnie podejmowanych
inicjatywach, w oparciu o poczucie wlasnej wartosci, oraz ze bazuje na
wzajemnym szacunku i tolerancji, a ponadto na dbaniu o siebie nawza-
jem i okazywaniu troski (tabela 2, kolumna 1). W drugiej kolejnosci
oprocz juz wspomnianych wymieniano takze zachowania, ktore wska-
zuja na okazywanie troski i wrazliwosci na krzywde innych oraz wy-
wigzywanie si¢ z powinnosci, jak rowniez podejmowanie aktywnosci
w celu rozwoju samodzielnego myslenia oraz tworczosci. Nalezy tu
zaakcentowac takie cechy, ktore wedlug badanych nauczycieli warto
wzmacnia¢ u ucznidow, a sg to: odwaga wyrazania wlasnych sadow/
opinii oraz umiej¢tno$¢ ich uzasadniania (tabela 2, kolumna 3 i 4).

Numer Zachowania uczniow, ktore nalezy wzmacniac¢
wywiadu (wg stopnia waznosci 1-4)
1 2 3 4
ENDI12 Umiejetnosé Wrazliwo$¢ na | Tolerancja i sza- | Zdolno$¢ do
wspotdziatania | krzywdg innych | cunek wobec samodzielnego
1 wspottworze- ludzi o innych | my$lenia
nia pogladach
TOK23 Tolerancja Aktywno$¢ Samodzielnos¢ | Tworczosé
i szacunek dla
odmiennosci
00.06.23 Poczucie wla- | Szacunek dla Dbalo$¢ o dobro
snej wartosci innych wspolne
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KK25 Dobre kontakty | Wywiazywanie |Samoksztatce-
z otoczeniem si¢ z powin- nie ku warto-
nosci $ciom
ajmz19070 | Umiejetnose Tolerancja Zachowania
dyskutowania prospoteczne
1 wyrazania
swoich pogla-
dow
1K5631 Otwarto$¢ na Poszanowanie | Samoksztat-
poglady innych |drugiego czto- |cenie
wieka
001 Troska o drugie- | Potrzeba sta- Odwaga wyra- | Uzasadnianie
go cztowieka wiania sobie zania wlasnych | wlasnych sg-
pytan egzysten- | sadow/opinii dow/opinii
cjalnych

Tab. 2: Lista zachowan, jakie warto wzmacnia¢ u uczniow w zakresie edukacji
etycznej w opinii nauczycieli
Zrodto: badania wlasne (2012)

Jak obrazuje powyzsza tabela 2, opinie nauczycieli na temat za-
chowan jakie warto wzmacnia¢ u uczniow w zakresie edukacji etycz-
nej, wskazuja na dazenie do ksztatcenia i wychowania miodych ludzi
w kierunku wspoldziatajacych ze soba, autonomicznych, komunika-
tywnych i tworczych jednostek, dla ktorych wartoscia jest zycie we
wspolnocie ludzi odpowiedzialnych i tolerancyjnych, dbajacych o do-
bro wspolne.

Wypowiedzi badanych nauczycieli na temat pozadanych wartosci
u uczniéw oraz zachowan, ktore warto 1 powinno si¢ wzmacniac, sg
zgodne i1 przedstawiajg cel edukacji, jakim jest autonomiczna jednost-
ka, doskonalgca si¢ w swoim indywidualnym rozwoju, a jednoczesnie
intensywnie dbajaca o godne zycie w spoteczenstwie demokratycz-
nym. Pozadanymi warto$ciami sg wzajemny szacunek i tolerancja oraz
podejmowanie wspolpracy.
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2.2. EDUKACJA ETYCZNA NAUCZYCIELI

2.2.1. Edukacja etyczna nauczycieli — cechy nauczyciela etyki

Kiedy mowa o wartosciach w ksztalceniu i wychowaniu w szkole,
to szczegolne znaczenie dla efektywnos$ci dzialan majg czynniki ze-
wnetrzne z punktu widzenia ucznia, a odnoszace si¢ do osoby nauczy-
ciela — miedzy innymi jego cechy osobowos$ci, wyznawane wartosci
oraz jego zaangazowanie w proces samodoskonalenia zawodowego.
Roéwniez o te kwestie pytano podczas wywiadu przeprowadzonego
z siedmioma nauczycielami etyki. Ponizej zostang zaprezentowane
informacje, jakie udato si¢ pozyska¢ na temat preferowanych cech na-
uczyciela etyki, jego form samoksztatcenia etycznego oraz wartosci
waznych dla niego w codziennym zyciu.

Nauczyciele byli pytani o cechy, jakimi powinien charakteryzowaé
si¢ nauczyciel etyki. Proszono ich o wymienienie trzech najwazniej-
szych. Odpowiedzi posegregowane zostaly na trzy kategorie odnosza-
ce si¢ do najbardziej pozadanych cechy nauczyciela etyki:

1. kompetencji zawodowych (K),
2. osobowosci (0),
3. przejawianych wartosci/cnét (W).

Pierwsza z nich, czyli kategoria kompetencji zawodowych, na ktére
wskazywali nauczyciele zawiera dwie podkategorie: 1. kompetencije
merytoryczne (KM): wsrdd nich jest wiedza deklaratywna i proce-
duralna, umiej¢tnosci dydaktyczne, dociekliwo$¢, rzetelnos¢, rzeczo-
wos¢; 2. kompetencje komunikacyjne (KK): umiejetnos¢ stuchania,
taktowno$¢, zrozumienie (tabela 3, przy kazdym sformutowaniu za-
znaczona jest litera K/O/W oznaczajaca dang kategori¢).

W drugiej kategorii do pozadanych cech osobowosci (O) zaliczono:
entuzjazm, energiczno$¢, cieckawos$¢ swiata oraz otwartos¢: a) (w kon-
takcie) na ludzi, b) na poglady innych, ¢) na nowe wyzwania. Otwarto$¢
jako pozadana cecha osobowosci byta wymieniona przez trzech na-
uczycieli i za kazdym razem w hierarchii waznosci na drugim miejscu.
Pozostate cechy z tej kategorii wymieniane byly jednokrotnie (tabela
3). Nalezy podkresli¢, ze ciekawos¢ §wiata jako cecha charakteryzujaca
nauczyciela zostata uznana za najwazniejszg przez jednego z badanych.
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W trzeciej kategorii wérdd przejawianych wartosci wymieniano:
sprawiedliwos$¢, tolerancyjnos$¢ (dwukrotnie), odpowiedzialnosé, sza-
cunek dla wartosci, uczciwosé. Pozadane cnoty, na jakie wskazywa-
li respondenci, to: wrazliwos¢, serdecznos¢, zyczliwosé, cierpliwosé
(dwukrotnie), szczero$¢, bezstronnos¢, wiernos¢ zasadom. Ponizsza
tabela 3 przedstawia zestaw pozadanych cech nauczyciela etyki w opi-
nii badanych os6b (sformutowania respondentéw) (przy kazdym sfor-
mulowaniu zaznaczona jest litera K/O/W oznaczajaca dang kategorig).

Numer Kolejno$¢ wymieniania pozadanej cechy (miejsce)
wywiadu
1 2 3 4
END12 Kompetentny | Wrazliwy W Serdeczny W
KM
TOK23 Umiejetnose Wiedza KM Entuzjazm O Cierpliwos¢ W
stuchania KK
i zyczliwos¢ W
00.06.23 Ciekawy §wia- | Otwarty Szczery W Taktowny KK
ta O (w kontakcie)
na ludzi O
KK25 Sprawiedliwy | Szanujacy war- | Wierny zasa- TolerancyjnyW
W tosci W dom W
ajmz19070 | Tolerancyjny W | Otwarty na po- |Rzeczowy KM | Uczciwy W
glady innych O
1K5631 Bezstronno$¢ W | Dociekliwos¢ Rzetelnos¢ KM | Zrozumienie
KM KK
001 Odpowiedzial- | Otwartos¢ O Cierpliwo$¢ W | Energiczno$¢ O
no$¢ W

Tab. 3: Pozadane cechy nauczyciela etyki w opinii nauczycieli
Zrédlo: badania whasne (2012)

Kategoria wartosci/cnét byta przewazajaco najczesciej prezentowa-
na (na 27 uzyskanych wypowiedzi — 14 dotyczyto wartosci lub cnot).
Jest to doktadnie potowa zestawu wszystkich zebranych w wywiadzie
cech, jakimi powinien charakteryzowac si¢ nauczyciel etyki. Druga co
do czestosci byta kategoria kompetencji zawodowych (na 27 uzyska-
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nych wypowiedzi — 8 dotyczylo kompetencji — w tym: merytorycz-
nych, dydaktycznych, komunikacyjnych), niewiele mniej odpowiedzi
odnosito si¢ do kategorii cech charakteryzujacych osobowo$¢ nauczy-
ciela (na 27 uzyskanych wypowiedzi — 6 dotyczyto osobowosci).

Dalsza analiza danych pokazuje, ze najbardziej pozadane cechy,
czyli takie, ktore byty wymieniane na pierwszym miejscu, dotyczyty
okreslonych warto$ci/cnét — pigé oso6b wymienito dang wartosé/cnote
jako pierwsza. Byly to: sprawiedliwos¢, tolerancyjnosé¢, odpowiedzial-
no$¢, bezstronno$¢, zyczliwos¢. Generalnie najczesciej, trzykrotnie,
wskazywano na otwarto$¢ jako ceche osobowosci, a nastgpnie na takie
warto$ci/cnoty, jak tolerancja i cierpliwos$¢. Byly one dwukrotnie wy-
mieniane sposrod waznych cech nauczyciela etyki. Nalezy podkreslic,
jak to byto juz wspomniane, Ze ta kategoria byta najczesciej prezento-
wana w opisie pozadanych cech nauczyciela etyki.

Uzyskane dane moga sugerowac, ze wigksze jest znaczenie prze-
jawianych przez nauczyciela wartosci i cnét, jego zalet osobowoscio-
wych 1 kompetencji komunikacyjnych wyrazanych w bezposrednim
kontakcie z uczniami niz kompetencji merytorycznych i dydaktycz-
nych. Jednakze te ostatnie sg rowniez istotne w opinii badanych. Taki
obraz danych, jesli zostanie zweryfikowany kolejnymi wynikami ba-
dan, moze sugerowa¢ konieczno$¢ wprowadzenia nowego systemu
ksztalcenia przysztych nauczycieli etyki, ktory byty nakierowany w 50
% na ksztattowanie wrazliwosci na wartosci i cnoty.

Obraz, jaki wylania si¢ z otrzymanych danych, wskazuje na taki
uktad cech nauczyciela, ktory zawiera w sobie oprocz kompetencji
zawodowych (merytorycznych, komunikacyjnych) oraz cech oso-
bowosci odnoszacych si¢ do ciekawo$ci $wiata i otwartosci, przede
wszystkim na tolerancyjnos¢ i cierpliwo$¢ oraz takie wartosci, jak:
sprawiedliwo$¢, odpowiedzialnos¢, szacunek dla wartosci. Natomiast
inne cnoty, jakie warte s3 wzmacniania, to: wrazliwos¢, serdecznos$é,
zyczliwos$é, szczerose, bezstronnos¢, wiernos¢ zasadom, uczciwose.
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2.2.2. Nauczyciel etyki o wlasnej edukacji etycznej — zaangazowanie nauczyciela
w proces samoksztatcenia etycznego

Badacza interesowato to: Jakie jest zaangazowanie nauczycieli
etyki w proces ich samoksztatcenia etycznego? Wszyscy respondenci
odpowiedzieli, ze podejmuja dzialania w celu samoksztatcenia etycz-
nego. Nastepnie zostali poproszeni o wymienienie réznych typow
dziatan, ktore sg przez nich podejmowane w ramach samoksztatcenia
etycznego, w kolejnosci od najwazniejszych do mniej waznych. Na
podstawie udzielonych odpowiedzi wyrdznione zostaly nastepujace
trzy rodzaje dziatan w zakresie samoksztalcenia etycznego:

1. samodzielnie, indywidualnie we wtasnym zakresie (S),
2. samodzielnie z pomocg innych osob, ale nie zwigzanych z jakas$

instytucja os$wiatowo-kulturalng (L),

3. samodzielnie z pomocg instytucji oswiatowo-kulturalnych (I0) (ta-
bela 4, przy kazdym sformutowaniu zaznaczona jest litera S/L/IO
oznaczajaca dang kategorie).

Sposoby samoksztatcenia wedtug kolejnosci deklaracji
Numer
wywiadu 1 2 3 4
ENDI12 Studia 10 Kursy 10 Lektura S -
TOK23 Lektury S Dodatkowe Refleksja S Rozmowy L
kursy 10
00.06.23 Studia podyplo- | Kursy 1O Lektura S Grupa dysku-
mowe 10 syjna L
KK25 Wymiana po- Studia podyplo- | Kursy doskona- | Czytanie prasy,
gladow L mowe 10 lace IO ksiazek itp.
zwiagzanych
z edukacja
etyczna S
ajmz19070 | Studia podyplo- | Lektura facho- | Wymiana do- -
mowe 10 wej literatury S | $wiadczen z in-
nymi nauczy-
cielami etyki L
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1IK5631 Dyskusje na Omawianie Stuchanie tego, |-
zadany temat, |biezacych pro- |co uczniowie
rozwigzywanie |blemow w kraju | majg do powie-
problemu L ina$wiecie L | dzenia L
001 Spotkania z in- | Lektura ksigzek, | Wolontariat, Kazania u do-
spirujagcymi prasy S prace spotecz- | minikanow L
ludzmi L ne L

Tab. 4: Deklarowane sposoby samoksztalcenia etycznego nauczycieli
Zrédto: badania wiasne (2012)

Zgodnie z uzyskanymi danymi z badan, sposoby samoksztalcenia
we wlasnym zakresie bez bezposredniego udziatu innych osob (S)
to: czytanie lektur, w tym fachowej literatury, czytanie prasy, ksiazek
zwigzanych z edukacja etyczng oraz refleksja (tabela 4). Tylko jedna
osoba wymienita na pierwszym miejscu ten rodzaj dziatan samoksztat-
ceniowych, dwie osoby na drugim miejscu, trzy osoby na czwartym
i jedna na ostatnim, czwartym miejscu. Jedna osoba nie wspomniata
o tej formie ksztatcenia. W tej kategorii znalazto si¢ 7 na 25 wszyst-
kich deklarowanych sposobow samoksztatcenia. Sze$¢ na siedem osob
przynajmniej raz wymienito ten rodzaj dziatan.

Drugim rodzajem dziatan samoksztatceniowych (kategoria druga —
oznaczona L) jest aktywnos¢ wlasna jednostki z pomoca innych o0sob,
ale niezwigzanych z jaka$ instytucjg o$wiatowo-kulturalng (tabela 4).
Innymi stowy to kontakty z ludzmi, rozmowy i dyskusje, wymiany po-
gladow 1 doswiadczen, wspolne rozwigzywanie problemu sa zroédlem
samoksztatcenia etycznego. Jedna osoba udzielajaca wywiadu podata
wylacznie tylko ten sposob wiasnych dziatan edukacyjnych, a inna nie
wymienita tego rodzaju samoksztatcenia ani razu. Pozostale osoby co
najmniej raz wskazywaly na ten rodzaj samoksztatcenia, przy czym
trzy osoby podaty go na pierwszym miejscu, kolejne trzy na trzecim
miejscu, a tylko jedna na drugim miejscu. Ta forma samoksztalcenia
etycznego poprzez bezposrednie kontakty z innymi ludzmi jest wy-
mieniana cze$ciej niz pierwsza kategoria, bo dziesieciokrotnie na 25
wszystkich deklarowanych dziatan samoksztalceniowych.
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Niezbyt liczne sg wypowiedzi $wiadczace o podejmowaniu samo-
dzielnych dziatan z pomocg instytucji o$wiatowo-kulturalnych w celu
samoksztatcenia etycznego (I10). Jest to 8 wypowiedzi na 25 wszyst-
kich (tabela 4). Respondenci deklarowali podejmowanie studiow np.
podyplomowych oraz kurséw doksztatcajacych. Dwie osoby sposrod
siedmiu udzielajacych wywiadu nie przedstawity ani jednej formy sa-
moksztalcenia w tej kategorii. Znaczy to, ze nauczyciele udzielajacy
wywiadu cze¢éciej realizujg proces samoksztatcenia poprzez nieformal-
ne lub czgsciowo formalne, ale bezposrednie kontakty z innymi ludz-
mi niz poprzez korzystanie z ofert edukacyjnych réznych instytucji
o$wiatowych.

Zgodnie z kolejnoscig deklarowanych dziatan w zakresie samo-
ksztalcenia etycznego na pierwszym miejscu tak samo czg¢sto wymie-
niano instytucjonalne formy ksztalcenia (trzecia kategoria 10), jak
i samoksztatcenie poprzez nieformalne i bezposrednie kontakty z in-
nymi ludzmi (druga kategoria L). Na drugim miejscu przewaza juz
samodzielne ksztatcenie z pomoca instytucji o§wiatowo-kulturalnych
(I0). Najbardziej ubogg, najrzadziej i w dalszej kolejnosci deklaro-
wang forma ksztalcenia okazuje si¢ samodzielne, indywidualne dzia-
lanie edukacyjne we wiasnym zakresie (S), czyli bez bezposredniego
kontaktu z innymi ludzmi. Mozna zatem przewidywac, ze im wigcej
dziatan w zakresie samoksztatcenia etycznego, polegajacych na podej-
mowaniu interakcji, rozmow i dyskusji z innymi ludzmi oraz uczgsz-
czania na zorganizowane formy ksztalcenia instytucjonalnego, tym
bogatsze beda efekty rozwoju etycznego cztowieka dorostego, w tym
wypadku nauczycieli etyki. Niedostateczna ilos¢ i jakos¢ kontaktow
spotecznych i instytucjonalnych moze zahamowac rozwdj etyczny jed-
nostki lub tez w najlepszym razie uruchomi¢ reakcj¢ odwrotna, czyli
zwigkszenie potrzeby samodzielnej stymulacji edukacyjnej za pomoca
lektur 1 pojawiajacych si¢ na tej podstawie refleksji.

2.2.3. Sprawy i warto$ci wazne dla nauczycieli etyki w Zyciu codziennym

Kolejne pytanie, na jakie mieli odpowiedzie¢ badani nauczyciele,
brzmiato nastgpujaco: Co jest dla mnie wazne w codziennym zyciu? Po
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sprecyzowaniu przynajmniej trzech rzeczy/spraw respondenci mieli je
uporzadkowa¢ wedlug stopnia waznosci. Ponizsza tabela 5 prezentu-
je otrzymane odpowiedzi zgodnie z kolejnoscig deklarowanych spraw
i warto$ci uznanych jako wazne w codziennym zyciu (tabela 5, przy
kazdym sformutowaniu zaznaczona jest litera R/WO/WI oznaczajaca
dang kategorig, cyfry przy oznaczeniu kategorii WO 1 WI odnosza si¢
do wartosci z listy na skali M. Rokeacha, ktora znajduje si¢ w przypi-
sie dolnym 121 13).

Sprawy i warto$ci wazne w codziennym zyciu nauczycieli etyki
— zaprezentowane wedtug kolejnosci deklaracji
Numer
wywiadu 1 2 3 4
ENDI12 Spokdj WO11  |Rodzina WO2 | Stabilizacja R
TOK23 Sens R Dziatanie zgod- | Zaufanie R Uwazno$¢ R
nie z wartoscia-
mi WO11
00.06.23 | Zycie R Zdrowie R Rodzina WO2
KK25 Rodzina WO2 | Zdrowie R Wiara WO17 Zgoda/ dobro R
ajmz19070 | Mito$¢ do naj- | Wzajemne Stosunki mie-
blizszych WO3 |relacje w rodzi- | dzyludzkie
nie i $rodowisku | w najblizszym
pracy R otoczeniu R
IK5631 Satysfakcja Swiadomosé, Poczucie wspar- | Chwila dla
z wykonywa- | ze jutro niesie | cia od bliskich |siebie
nego zadania nowe mozliwo- |R
WO06 sci R
001 Mitos¢ WO3 Spotkania Bog WO17 Podréze WO 18
z ludzmi R

Tab. 5: Sprawy i wartosci wazne w codziennym zyciu nauczycieli etyki
Zrodto: badania wiasne (2012)

Wisrdd wartosci ostatecznych wymieniano najczesciej nastepujace:
rodzina, mitos¢, rtOwnowaga wewngtrzna/spokdj/spojnos¢ wewnetrzna
(brak konfliktow wewnetrznych) oraz wiara/Bég. Rzadziej deklaro-
wano takie wartosSci, jak: zycie pelne wrazen/podréze (podniecajace,
aktywne), poczucie dokonania (wniesienie wlasnego wktadu). W tej
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kategorii znalazto si¢ 11 na 25 wszystkich deklarowanych spraw/war-

tosci, przy czym pi¢¢ os6b z siedmiu podato te wartosci ostateczne na

pierwszym miejscu, a jedna z pozostalych dwéch na drugim miejscu.

Wartosci instrumentalne zgodne z listag wartosci w Skali Miltona Ro-

keacha nie byly reprezentowane ani razu.

Do trzeciej kategorii zaliczone zostaly nastepujace wartosci/spra-
wy, ktore deklarowali badani:

1) na pierwszym miejscu: zycie, sens (tabela 4, kolumna 1);

2) na drugim i trzecim miejscu zdrowie (2 razy), relacje miedzyludz-
kie (3 razy), (tabela 4, kolumna 2 i 3), swiadomos¢, ze jutro niesie
nowe mozliwosci (1 raz);

3) na trzecim miejscu: stabilizacja i zaufanie oraz poczucie wsparcia
od bliskich (1 raz) (tabela 4, kolumna 3);

4) na czwartym miejscu: uwaznos¢, zgoda/dobro, podroze, chwila dla
siebie (tabela 4, kolumna 4).

Najwazniejsze wartosci/sprawy, jakie zadeklarowali nauczycie-
le udzielajacy wywiadu, odnosza si¢ przede wszystkim do poczucia
szczescia 1 satysfakcji z zycia wsérdd innych ludzi, zwlaszcza tych
z kregu rodziny i najblizszych 0séb spoza rodziny, np. bliskich znajo-
mych, przyjaciol i wspotpracownikow. Ukierunkowanie na te warto$ci
sprzyja budowaniu malych wspolnot, a moze takze by¢ czynnikiem
wspierajacym w pracy nauczyciela przy ukierunkowywaniu swoich
wychowankow na zycie w spoteczenstwie demokratycznym.

Inne wazne wartos$ci/sprawy dotyczyly celu, jakim jest udane zycie
w zdrowiu z nakierowaniem na warto$ci postmaterialistyczne. Cieka-
we 1 zastanawiajace, ze nauczyciele etyki wsrod trzech najwazniej-
szych dla siebie warto$ci/spraw nie wymienili ani razu tych, o ktérych
wspominali wymieniajac pozadane cechy nauczyciela etyki. Mozna
przypuszczac, ze sprawy zawodowe sg na dalszym miejscu jesli chodzi
0 sprawy i warto$ci wazne w codziennym zyciu badanych nauczycieli
etyki. Jednakze potwierdzony zostat tu wynik osiagnigty w innej cze-
$ci badan — ilosciowych, o ktérych byta mowa na poczatku niniejszego
artykutu: badani nauczyciele etyki cenig sobie relacje miedzyludzkie,
rozwijanie zdolnos$ci poznawczych u ucznidow, cenig rowniez wspotod-
powiedzialnosc¢ i dbanie o dobro wspoélne.
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3. PODSUMOWANIE

Uzyskany obraz rzeczywisto$ci edukacyjnej w zakresie naucza-
nia etyki jest jej niewielkim fragmentem, ktéry wymaga rozszerzenia
i podjecia dalszych badan, tak aby mozna byloby dokona¢ uogélnien
odnosnie do kondycji edukacji etycznej w polskiej szkole, a nastepnie
sformutowac¢ plan koniecznych zmian. Majac to na uwadze, warto wy-
korzysta¢ przedstawione informacje do zaplanowania rzetelnych ba-
dan statystycznych na wiekszej, reprezentatywnej grupie osob.

Dane uzyskane z siedmiu wywiadéw z etykami sugerujg istotne
znaczenie jako$ci ksztalcenia nauczycieli etyki. Oprocz kompetencji
zawodowych (merytorycznych i dydaktycznych, komunikacyjnych)
wazna wydaje si¢ $wiadomo$¢ nauczycieli w procesie ksztaltowania
wrazliwo$ci na dang warto$¢. Dotyczy to zar6wno samych nauczycie-
li, jak i ich wychowankoéw. Ponadto nauczyciele etyki maja odpowie-
dzialne zadanie nieustannego dbania o §wiadomy rozwoj wtasnej oso-
bowosci, gdyz to, co swoim zachowaniem, stylem bycia i sposobem
nauczania przekazujg uczniom, moze si¢ okazaé istotnym czynnikiem
wplywajacym na efekty ksztalcenia etycznego. Innymi stowy, w przy-
padku edukacji etycznej wazng kwestia jest spojnos¢ pomiedzy tym
kim jest nauczyciel (jego cechy osobowosci, zdolnosci) i jakie warto-
$ci reprezentuje w swoim stylu nauczania, a tym jakich tresci naucza
i czego wymaga od swoich podopiecznych. Niezmiernie wazne jest
zatem podjecie dalszych badan i analiz w celu zweryfikowania tych
elementéw obecnego systemu ksztalcenia nauczycieli etyki, ktore wy-
magaja modyfikacji. Ich rezultatem miataby by¢ taka konstrukcja roli
nauczyciela, aby dzigki niej mogt on wychowywac, bedac konstruk-
tywnym obiektem/modelem do nasladowania dla swoich uczniow. Po-
nadto nalezy podkresli¢, ze zwlaszcza na wychowawcy i nauczycielu
etyki cigza odpowiedzialne zadania ksztatcgce i wychowawcze, tak
aby mtody czlowiek mogt realizowac konstruktywne i satysfakcjonu-
jace cele zyciowe — zarowno indywidualne, jak i wspdlnotowe. Ko-
niecznym i pierwszym krokiem jest wigc odpowiedni dobor kandyda-
tow na nauczycieli, wychowawcow i etykow.
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Tak jak to juz wczesniej podkreslono, zebrane dane empirycz-
ne sygnalizuja konieczno$¢ przeprowadzenia kolejnych badan, ktore
ukazg szerszy i reprezentatywny obraz efektow ksztatcenia w zakresie
edukacji etycznej w szkole. Niemniej jednak uzyskane wyniki badan
jakosciowych (wywiady z siedmioma nauczycielami etyki) stanowig
odwzorowanie pewnego wycinka rzeczywistosci edukacyjnej. Warto
wzigc¢ je pod uwage w projektowaniu i planowaniu zmian na rzecz
poprawy jakos$ci ksztatcenia etycznego ukierunkowanego na zgodne
i tworcze funkcjonowanie w spoleczenstwie demokratycznym.

W $wietle uzyskanych danych kompetencje etyczne nauczyciela to
kompetencje wykorzystywane w procesie samodoskonalenia i dosko-
nalenia zawodowego oraz w procesie nawigzywania relacji pomiedzy
nauczycielem a uczniem (uczniami). Podstawe¢ dla tych kompetencji
stanowig warto$ci demokratyczne. Zatem jednym z waznych zadan na-
uczycieli etyki jest rozwijanie samo$wiadomosci i rozbudzanie takiej
$wiadomosci u innych, ktora odnositaby si¢ do uwrazliwiania na takie
warto$ci jak np. wspotodpowiedzialnosé i dbanie o dobro wspdlne. Nie
bez znaczenia wydaje si¢ akcentowanie w procesie oddziatywan edu-
kacyjnych zaufania spotecznego, solidarnosci i wspolnotowosci jako
istotnego spoiwa spotecznosci demokratycznych. Swiadomo$é wspol-
nego celu ksztalcenia, jakim jest dobro jednostki i dobro spoteczno-
$ci, jest jednym z waznych czynnikéw, ktore warunkuja efektywnosé
oddziatywan edukacyjnych?!. Z tego tez powodu istotny jest whasci-

' Tnne czynniki, ktore wptywaja na efektywnos$¢ ksztalcenia to m.in. 1. czynniki
zewngtrzne z punktu widzenia ucznia: czynniki zwigzane z osobg nauczyciela (kom-
petencje merytoryczne, dydaktyczne i spoteczne, do§wiadczenie w pracy nauczyciela,
postawy nauczyciela 1 jego osobowo$¢) oraz czynniki odnoszace si¢ do organizacji
procesu ksztatcenia w szkole (m.in. dobor tresci ksztalcenia, metody ksztatcenia, sys-
tem nagrod 1 kar w dydaktyce, formy ewaluacji, ilo§¢ os6b w grupie edukacyjnej;
2. czynniki wewngtrzne (osobowosciowe), zwigzane z osoba ucznia (cechy ucznia:
jego zdolnosci, predyspozycje, poziom inteligencji, zainteresowania poziom inteli-
gencji i uzdolnien, ambicje, aspiracje, aktywno$¢ poznawcza uczniow, motywacja do
nauki, obraz samego siebie i samoocena, potrzeby psychiczne, typ uktadu nerwowego
i jego wlasciwosci, poziom neurotyzmu i Igku), uwarunkowania srodowiska rodzin-
nego i spolecznego ucznia (pochodzenie spoteczne, status socjoekonomiczny rodziny,
wyksztatcenie rodzicow).
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wie przeprowadzony proces konfrontacji pomigedzy nauczycielem
a uczniem na temat ich indywidualnych sposobow rozumienia inten-
cji dziatan, a nastgpnie adekwatnego okreslenia obszarow zgodnosci
i roznic w sferze wartosci. Kompetencja nauczyciela wyraza si¢ w kry-
tycznym i refleksyjnym podsumowaniu zgodnos$ci tych ustalen z ce-
lami ksztatcenia i wychowania, ktore okreslone zostaty w oficjalnym
programie nauczania i podstawie programowej. W efekcie teoretyczne
wnioski odwzorowujg si¢ w konkretnych dziataniach nauczyciela, kto-
re majg na celu $wiadome ukierunkowanie uczniow na cele edukacyj-
ne oraz sprecyzowanie zakresu odpowiedzialnosci ucznia i nauczycie-
la w dazeniu do nich.

Kompetencje etyczne nauczyciela obejmuja umiejetnosé uwraz-
liwiania uczniéw na wartosci, poniewaz to wlasnie wartosci nadaja
cel ludzkim dazeniom réwniez w aspekcie ksztatcenia i wychowania
w szkole. Dazenie do ,,wychowania do wartosci” (values education)
pojawito sie na skutek kryzysu orientacji zyciowej, ktory w wielu lu-
dziach zostal wywotany przez szybkie zmiany kulturowe wspotcze-
snego spoleczenstwa. Michael Silver opisuje ,,wychowanie do war-
tosci” jako ,,systematyczny wysiltek, majacy na celu pomoc uczniom,
tak by rozpoznali i rozwingli swoje osobiste warto$ci”. Powinno ono
umozliwi¢ im ,,uzyskanie wrazliwos$ci na wartosci i kwestie moralne”,
Lupewnienie si¢ co do wartosci 1 wydawanie sadow wartosciujacych”.
Podkresla si¢ przy tym, iz ,,wartosci oraz warto§ciowanie winny stuzy¢
realnym potrzebom i sprawom uczniow. (...) W kazdym razie wzywa
si¢ uczniow do poddania probie swoich wlasnych wartos$ci i uczu¢ oraz
skonfrontowania ich z wartoSciami i uczuciami innych”??. Zdaniem
Wolfganga Brezinki, pojecie ,,wychowania do warto$ci” moze doty-
czy¢ albo ,,pojecia formalnego wychowania do oceniania, w obrebie
ktorego, jak daleko jest to tylko mozliwe, pomija si¢ przekazywanie
ponadindywidualnych norm”, albo ,,pojecia materialnego (tresciowe-
g0) wychowania do nastawien na wartosci, ktore wyraznie zmierza
do przekazywania ponadindywidualnych norm i ich uwewne¢trznienia.
Obydwie interpretacje hasta »wychowanie do warto$ci« sa reprezento-

22 M. Silver, Values education, Washington 1976, 7.
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wane. Trzeba wybra¢ pomigdzy tymi dwoma pojgciami, poniewaz po-
siadaja one rozne tresci, z ktorych wynikajg bardzo rézne konsekwen-
cje”®. Jest to bardzo wazna wskazowka, kiedy mowa o wartosciach
w wychowaniu oraz o kompetencjach etycznych nauczyciela.

Warto na zakonczenie doda¢, ze wspolczesnie relacja nauczyciel —
uczen starajac si¢ znies¢ dystans dzielacy jego uczestnikow nie moze
oderwac si¢ i abstrahowac¢ od tego iz jest i pozostanie w umystach
uczniow relacja nadrzednosci/podrzednosci, relacja wiadzy uwikta-
ng w roézne panujace powszechnie dyskursy i rozprzestrzeniajace si¢
ideologie w tym — neoliberalizm. Przyjecie szerokiego kontekstu spo-
tecznego, politycznego, ekonomicznego, w jakim osadzony jest pro-
ces wychowania do wartosci, jest w tej sytuacji sensownym Sposo-
bem przeciwstawiania si¢ hegemonii neoliberalizmu. Ponadto dbatos¢
o standardy etyczne, uczciwos¢, sprawiedliwos¢, stownosé sa cechami
pozadanymi i niezmiennie wysoko ocenianymi przez ucznidow u na-
uczycieli. Wydaje sie, ze spostrzezenie to, trywialne, cho¢ nie banalne,
umyka czgsto w praktyce edukacyjnej. Niekonsekwencja w aplikowa-
niu tych form zachowan nauczyciela w relacjach z uczniami rodzi nie
tylko nieporozumienia komunikacyjne, wycofanie si¢ z relacji przez
ucznidw, ale prowadzi tez w skrajnych przypadkach do patologii i po-
razek wychowawczych najpierw w perspektywie indywidualnej a na-
stepnie w szerszej — spolecznej. Z tego tez powodu i wielu innych,
wczesniej wspomnianych, wychowanie do wartos$ci, ktore cenione sg
w spolecznosciach demokratycznych, to priorytet wspotczesnej szko-
1y, to takze priorytet w ksztalceniu wychowawcow i nauczycieli.
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VALUES EDUCATION - TEACHERS’ OPINIONS ABOUT ETHICAL
EDUCATION AND ETHICS IN SCHOOL

Abstract. There is a special need for the ethics of care shared by educators
and teachers when creating a democratic society based on values such as
freedom, justice and confidence, responsibility and good in the context of the
individual and of the commonwealth. This is the main thesis of this paper. The
development of individuals and society is faced with the emerging problems
that are associated with global neoliberal transformation, international financial
institutions as well as economic, political, technological, communication and
cultural changes. It is necessary to reflect when we observe the unethical
consequences of neoliberalism in today’s world and the influence it has on
educational policy, especially on ethical education, as well as issues of teaching
and upbringing. This is also a presentation of some research outcomes: teachers
were asked to answer what is important to them and to their pupils in everyday
life and to show their opinions on ethical education and ethics as a school
subject — these are the teachers’ opinions about some aspects of teaching
ethics. In this paper an attempt has been made to find alternative educational
solutions, especially in the field of ethical education, which would encourage
the development of individuals and a democratic society.

Keywords: neoliberalism, ethical education, values, values education in
democratic society



