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Streszczenie. Artykul koncentruje si¢ na kilku istotnych zagadnieniach
powiazanych z nauczaniem filozofii i etyki w Polsce. Problematyka obejmuje
zarowno okre$lenie celu edukacji filozoficznej, jak i kwesti¢ ideologizacji
nauczania w zakresie ksztalcenia szkolnego. Szczegdétowe rozwazania
dotycza okreslenia priorytetow edukacji filozoficznej oraz statusu etyki
jako przedmiotu szkolnego. Kwestia ideologizacji nauczania rozwazana jest
w nawigzaniu do dwoch zasadniczych probleméw. Pierwszym z nich jest
mozliwo$¢ wychowania mtodego pokolenia w duchu wolnosci od ideologii.
Drugim pytaniem jest to, czy ideologizacja w nauczaniu filozofii musi by¢
z konieczno$ci postrzegana jako niepozadana tendencja w polskim systemie
edukacyjnym. Wnioski sformutowane zostaja w oparciu o koncepcje
Sokratesa oraz teorie filozoficzne takich myslicieli spotecznych, jak Pierre
Bourdieu i Ernesto Laclau. Chociaz catkowite wyeliminowanie przekazu
ideologicznego z procesu edukacyjnego wydaje si¢ niemozliwe, to edukacja
filozoficzna umozliwia dostrzezenie wlasnych ograniczen i ,,przemilczanych”
obszardw refleksji. Rola filozofii i etyki w szkole jest dostarczenie motywacji
do samowiedzy i samookreslenia. Dzigki temu mozliwy jest rozwdj mtodego
cztowieka na poziomie osobistym, spolecznym i politycznym.
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1. WPROWADZENIE

Zadajac sobie pytanie o najwazniejszego beneficjenta nauki, Sokra-
tesa, spisanej w formie platonskich dialogéw, mozna dojs¢ do cieka-
wego wniosku, ze jest nim nie tyle bezposredni rozmowca Sokratesa,
ile raczej milczacy obserwator lub czytelnik sledzacy rozmowe filo-
zofa z poszczegdlnymi bohaterami Fedona, Kritiasza, Menona oraz
pozostatych dialogow!'. Obserwator dialogdw sokratejskich nie potrze-
buje bezposrednich pytan Sokratesa ani nawet komentarzy i wyjasnien
Platona, aby dotrze¢ do prawdy zakorzenionej we wiasnym rozumie.
Jedynym niezbednym czynnikiem prowadzacym do podjecia przez
czytelnika wysitku samopoznania jest intelektualny impuls, ktory
przyczynia si¢ do rozbudzenia w jego umysle ciekawosci poznawczej.
Rozwo6j poznawczy jednostki rozpoczyna si¢ w momencie przyjecia
postawy otwarto$ci na poszukiwanie prawdy o samym sobie®. Proces
ten ostatecznie prowadzi do wyjasnienia istoty relacji pomiedzy samo-
wiedza a $wiatem zewngtrznym. Celem poczynionych poszukiwan sta-
ja si¢ dobro i prawda, powigzane w §wiecie Sokratesa ideg intelektuali-
zmu etycznego. Szczegodlnie interesujace wydaje sie w tym kontekscie
pytanie o to, czy i w jakim stopniu dzisiejszy system edukacji w Polsce
moze skorzysta¢ z cennych nauk starozytnego filozofa.

W niniejszym artykule przedstawionych zostaje kilka waznych za-
gadnien powigzanych z edukacja filozoficzng w Polsce. Zasadnicza
kwestia poddawana analizie jest cel zwiazany z ksztalceniem filozo-
ficznym. Rozwazania koncentruja si¢ wokot dwoch istotnych proble-
mow.

(1)Co stanowi priorytet w nauczania filozofii? Czy edukacja filozo-
ficzna stuzy przede wszystkim nauczaniu czy wychowywaniu mto-
dego cztowieka?

(2)Jaka funkcje w szkole powinna pehic¢ etyka realizowana jako do-
datkowy przedmiot szkolny, funkcjonujacy w polskiej szkole jako
swoista ,,alternatywa” wobec nauczania religii?

! Por. Platon, Dialogi, thum z gr. W. Witwicki, Kety 2005.
2 Por. I. Kronska, Sokrates, Warszawa 2001, 73—78.
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Drugim obszarem rozwazan jest problem ideologizacji ksztalcenia
w zakresie nauk filozoficznych. Najwazniejszymi obiekcjami w tym
obszarze analizy okazuja si¢ dwie kwestie szczegotowe. (1) Czy moz-
liwe jest wychowywanie pozbawione elementu ideologizacji? (2) Czy
sama ideologizacja jest czyms$ z natury rzeczy niepozadanym w odnie-
sieniu do nauczania filozofii w polskim systemie edukacyjnym?

Pierwsza cze$¢ artykutu koncentruje si¢ na rozwazaniach doty-
czacych celu ksztatcenia oraz na powigzanych z tym problemem za-
gadnieniach szczegétowych. Druga czgs¢ artykutu poswigcona jest
zagadnieniu ideologizacji w odniesieniu do nauczaniu filozofii i etyki
w polskiej szkole. W toku rozwazan sformutowane zostaje rozwigza-
nie problemu w oparciu o zatozenia filozofii sokratejskiej oraz zagad-
nienie emancypacji w ujeciu Ernesto Laclau oraz Jacquesa Ranciere’a,
a takze w nawigzaniu do pedagogiki oporu autorstwa Henry Giroux.

2. WYCHOWANIE DO NIEPOSLUSZENSTWA

Wiekszo§¢ badaczy mysli i zyciorysu Sokratesa przyjmuje, ze
gldéwnym zastrzezeniem wobec filozofa nie byty sformutowane wprost
oskarzenia dotyczace odrzucenia religii publicznej i deprawowania
atenskiej mtodziezy, ale raczej samo stworzenie mozliwosci kwestio-
nowania obowigzujacych autorytetow oraz zastanego porzadku rze-
czy’. Wydaje sig, ze podobng rol¢ do dziatalno$ci atenskiego filozofa
moze spetiaé, przy zastosowaniu okreslonych warunkow i zastrze-
zen, edukacja filozoficzna. Cel ten teoretycznie powinien by¢ mozli-
wy do zrealizowania zardwno podczas regularnych, cyklicznych zaje¢
z filozofii w wymiarze rozszerzonym, jak i w toku realizacji dodatko-
wych zaje¢ z etyki lub podstaw filozofii. Krytyczne i wolne od zato-
zen myslenie, na ktorym zasadza si¢ filozoficzne dociekanie, z istoty
rzeczy powinno bowiem przyjmowac¢ forme racjonalnego dyskursu.
Oczywiscie milczacym zatozeniem jest realizowanie przez nauczy-

3 Por. G. Reale, Historia filozofii starozytnej, tam. z wi. E. Zielinski, Lublin 2000,
347-349; W. Witwicki, Wstep tumacza, w: Platon, Obrona Sokratesa, Krition, Uczta,
Warszawa 2008, 7—20.
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ciela rzeczywistej filozofii, a nie jedynie historii idei filozoficznych,
etycznych lub religijnych.

Do czego jednak ma prowadzi¢ tego rodzaju ksztatcenie, jesli nie
do czystej negacji wiedzy obiektywnej lub pozbawionego glebszych
uzasadnien buntu jednostki wobec tego, co wobec niej zewnetrzne?
W przypadku Sokratesa odpowiedz wydaje si¢ powszechnie znana
i zrozumiata. Obudzenie sumien Atenczykow poprzez samowiedze
oraz odkrycie intersubiektywnej prawdy, miato odmieni¢ los obywate-
li i przyczynié si¢ do poprawy funkcjonowania polis*. W tym miejscu
pojawia si¢ zasadnicze pytanie o cel, jaki przy§wieca wysitkom edu-
kacyjnym w dzisiejszej, polskiej rzeczywistosci. Na to pytanie sfor-
mutowano wiele praktycznych odpowiedzi. Reforma o§wiatowa, ktora
wdrazana jest w polskich szkotach ponadgimnazjalnych poczawszy
od 2012 roku, zaktada migdzy innymi realizacj¢ takich celow eduka-
cyjnych, jak ksztatltowanie kompetencji przydatnych na rynku pracy,
stymulowanie kreatywnos$ci oraz wspieranie specjalizacji wiedzy’.
Najogoélniejszym uzasadnieniem wprowadzanych zmian jest dostoso-
wanie do panujacych standardow i czynnikow spotecznych. Racjonali-
zacjg panujacych standardow okazuje si¢ natomiast dynamika procesu
zmian spolecznych. Warto zauwazy¢ obecny w tym rozumowaniu pa-
radoks. Intelektualna twoérczos¢ i aktywnos$¢ mtodych ludzi potrzeb-
na jest przede wszystkim jako narzedzie stuzace dostosowaniu si¢ do
panujacych relacji i czynnikdow spotecznych, a nie do jakichkolwiek
realnych przeksztalcen spolecznych®. W $wietle zarysowanego kon-
tekstu, bliskie starozytnej tradycji filozoficznej rozbudzanie intelektu-
alne mlodych obywateli poprzez filozoficzne myslenie, niekoniecznie
adekwatnie wpisuje si¢ w obowiazujace priorytety edukacyjne. Istota

* G. Reale, dz.cyt., 347.

5 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogoélnego
w poszczegélnych typach szkot (Dz. U. nr 4, poz. 17).

¢ M. Lojek-Kurzgtkowska, Konstrukcja podmiotu w procesie edukacyjnym,
w: Zdolni w szkole, czyli o zagrozeniach i mozliwosciach rozwojowych uczniow zdol-
nych. Poradnik dla nauczycieli i wychowawcow, red. W. Limont, J. Cieslikowska,
D. Jastrzgbska, Warszawa 2011, 34.
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edukacji filozoficznej nie jest wszakze bierne przyj¢cie wyznaczonej
roli spotecznej, ale nieustajace kwestionowanie zastanego porzadku
w imi¢ platonskich idei dobra, pigkna i prawdy. Watpliwos$cia, jaka ro-
dzi si¢ w konsekwencji tak postawionego problemu, jest to, czy w pol-
skiej szkole edukacja filozoficzna moze w praktyce realizowaé swoj
wewnetrzny cel ,,budzenia ludzkich sumien”. Rozwazenie tej kluczo-
wej watpliwosci poprzedzone zostanie analiza ogolnego celu naucza-
nia w zakresie humanistyki, w odniesieniu do rozwazan francuskich
myslicieli spotecznych.

Jacques Ranciere opisuje w swojej ksiazce pt. The Ignorant Scho-
olmaster niezwykle ciekawa ,,intelektualng przygode” (intellectual
adventure’), ktorej do§wiadczyt w 1818 roku wyktadowca literatury
francuskiej, Joseph Jacotot. Pozbawiony naukowej posady w Dijon
i wygnany z kraju rzadzonego przez dynastic Bourbonow, znalazt
prace na Uniwersytecie w Louvain. Ku wlasnemu zaskoczeniu, wy-
ktadowca zdat sobie sprawe, ze studenci uczeszczajacy na jego kurs
postugiwali si¢ niemal wylacznie jezykiem flamandzkim, ktérego on
sam nie znat w stopniu umozliwiajacym wzajemna komunikacje. Wy-
ktadowca postanowit przeprowadzi¢ eksperyment edukacyjny pole-
gajacy na poleceniu studentom przeczytania francuskiej wersji Przy-
g6d Telemacha Frangois Fenelona® i porownania go z wersja wydana
w Brukseli. Zadaniem podopiecznych bylo wyrecytowanie calego
tekstu ksigzki w jezyku francuskim. W ramach dodatkowego zadania,
Jacotot zlecit studentom napisanie komentarza do przeczytanego testu.
Wynik eksperymentu zadziwit wykladowce. Okazalo sig, ze poziom
jezykowy esejow napisanych przez belgijskich podopiecznych byt po-
rownywalny z poziomem przeci¢tnego studenta z Francji. Studenci nie
znajacy wczesniej jezyka poradzili sobie z zadaniem bez zadnej po-

7 J. Ranciere, The Ignorant Schoolmaster, Stanford 1991, 1.

8 Ksigzka autorstwa Francoisa Fenelona Telemague (polskie ttumaczenie: Przygo-
dy Telemacha) zostata po raz pierwszy wydana w 1699 roku we Francji. W Polsce
wydana zostata w 1810 roku pod tytutem Podroze i przypadki Telemaka syna Ulise-
sowego, Wydawnictwo ,,U Wilhelma Bogumita Korna”, Wroctaw. Opolska Biblioteka
Cyfrowa: http://obc.opole.pl/dlibra/docmetadata?id=1429&from=publication& (do-
step: 15.11.2013).
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mocy ze strony Jacotota. Catkowicie samodzielna nauka struktur gra-
matycznych, stownictwa i stylu pisania w jezyku francuskim, okazata
si¢ mozliwa i efektywna’. Zasadniczym pytaniem staje si¢ to, czy ten
sam wniosek mogltby dotyczy¢ kazdej dziedziny humanistyki, w tym
filozofii.

Ranciere reprezentuje stanowisko, iz przekaz wiedzy w ramach
systemu edukacyjnego nie stuzy wylacznie celom poznawczym. Wia-
sciwym priorytetem edukacji okazuje si¢ wdrozenie do okreslonego
systemu relacji spotecznych. Interpretacja i wyjasnianie nieznanych
tresci studentom jest jedynie przekazywaniem wilasnego ttumaczenia
danego tekstu, a nie zapoznawaniem z jego realng trescia. W ujeciu
Ranciere’a, kazde tlumaczenie jest zawsze interpretacja, a dostgp
do prawdziwego sensu jest z natury rzeczy niemozliwy'®. Dlaczego
wiec wyjasnienie nauczyciela lub wyktadowcy jest w jaki$ sposob wy-
r6znione? Konieczno$¢ thumaczenia zjawisk jest wedtug Ranciere’a
sposobem na tworzenie i utrzymywanie fikcji dotyczacej konieczno-
$ci istnienia dwoch wyrdznionych grup spotecznych: warstwy tych,
ktorzy posiadaja wiedze, oraz tych, ktorzy wymagaja kierownictwa
i,,08wiecenia” z zewnatrz'!.

Z rozwazan tych wysnu¢ mozna interesujacy wniosek. Wszelkie
uzasadnienia opdznienia przekazu wiedzy lub ujawnienia fragmenta-
rycznych informacji, ktore czesto wystepuja takze w praktyce szkol-
nej, przyczyniajg si¢ do realizacji dwoch celow. Po pierwsze, stuza
uprawomocnieniu wtadzy wynikajacej z posiadanej przez wyktadowce
lub nauczyciela wiedzy, po drugie, uzasadniajg ide¢ postepu nauko-
wego i spotecznego. Tym, czego w sposob nieuswiadomiony uczg si¢
studenci, jest struktura zaleznosci spotecznych i podziatu wiadzy'>.
Warto odnies¢ si¢ w tym miejscu do paradoksu sformutowanego przez
Pierre’a Bourdieu: ,,they are excluded because they don’t know why

° J. Ranciere, dz.cyt., 1-2.
10 Tamze, 9.
' Tamze, Xi.

12 Tamze.
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they are excluded; and they don’t know why they are excluded because
they are excluded”".

Stowa te przetlumaczy¢é mozna nastepujaco: ,,sa wykluczeni, po-
niewaz nie wiedza, ze s3 wykluczeni; nie wiedza dlaczego sa wyklu-
czeni, poniewaz sg wykluczeni”. W uje¢ciu Bourdieu opisywana sytu-
acja spoteczna dotyczy studentow pochodzacych z klasy robotnicze;.
Funkcja systemu edukacyjnego jest reprodukowanie istniejacego po-
dziatu spotecznego poprzez podkreslanie r6znicy pomiedzy klasg pra-
cujaca a klasg dominujagcg. Do obu warstw przypisane sa state funkcje
i zadania, ktore nie podlegaja wymianie i dyskusji. Trwato$¢ systemu
zapewnia jego nieuswiadomione i nierozpoznane funkcjonowanie'.

Zauwazmy jednak, ze dyskurs spoleczny z natury rzeczy podlega
ciggtym przeksztatceniom. W dzisiejszej rzeczywistosci szkolnej war-
stwa podporzadkowana nie jest juz uczen pochodzacy z klasy robotni-
czej. Uzasadniong watpliwo$¢ wzbudza takze binarny podziat na rza-
dzacych i rzadzonych jako zbyt uproszczona struktura wobec ponowo-
czesnej rzeczywistosci. Co jest wiec przyczyna, dla ktorej system edu-
kacyjny zachowuje swoja racje¢ istnienia w dzisiejszej rzeczywistosci?
Gdyby przyjrze¢ si¢ wynikom naukowym osigganym w tradycyjny
sposob, ich wyniki nie r6znityby si¢ znacznie w stosunku do nauczania
indywidualnego. By¢ moze, zastosowanie nowoczesnej technologii
i uzupehienie indywidualnej edukacji o dzialania w ramach przestrze-
ni wirtualnej, mogloby nawet przyczynic¢ si¢ do uzyskiwania znacznie
lepszych rezultatéw naukowych u o0so6b nauczanych indywidualnie.
Brak zaklocen wynikajacych z konieczno$ci dostosowania tempa i do-
boru metod nauczania do grupy, z pewnoscig wigze si¢ z efektywnym
wykorzystaniem czasu poswigconego na zdobywanie wiedzy. Co jed-
nak pozostatoby na marginesie realizowanej w ten sposob edukacji?

Powro¢my do poczatku mojego wywodu. Tym, ktory uczy si¢ naj-
wiecej za posrednictwem dialogéw prowadzonych przez Sokratesa,
jest ich obserwator. Kolejnym pytaniem powinno by¢ zatem to, czego

13 Tamze.

4Por. P. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja, tham. z fr. E. Neyman, Warszawa
2006.
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tak naprawde uczy si¢ 6w milczacy $wiadek dialogu. Wydaje sie, ze
obserwatorzy dziatalnosci Sokratesa, owa ,,zdeprawowana” mtodziez,
to przede wszystkim $wiadkowie przemian spotecznych. Uczen pod-
legajacy zbiorowej edukacji ma szans¢ uswiadomi¢ sobie panujace
relacje spoteczne, kody kulturowe i odnies¢ wtasng sytuacje egzysten-
cjalng do wytworzonej w ten sposob interpretacji Swiata. Najwazniej-
szym celem edukacji staje si¢ umozliwienie mtodemu czlowiekowi
osobistej konfrontacji ze §wiatem, nabranie dystansu do rzeczywisto-
$ci i wytworzenie wlasnej podmiotowosci. Po stronie nauczyciela lezy
wytworzenie impulsu, wzbudzenie ciekawosci, zacheta do intelektual-
nego wysitku. Najwigkszym osiggnieciem Jacotota, bohatera ksigzki
Ranciere’a, jest zmotywowanie studentow do podjecia samodzielne-
go trudu nauczenia si¢ obcego jezyka. Zadaniem nauczyciela filozofii
moze by¢ subiektywne dzielenie si¢ wrazeniami na temat warto$ci tej
dziedziny wiedzy oraz towarzyszenie uczniom w samodzielnym od-
krywaniu jej urokow. Caloksztatt oddziatywania skierowany jest gtow-
nie na ksztaltowanie postaw, a nie na przekaz konkretnej wiedzy czy
okreslonych kompetencji.

W odrdznieniu od projektu Jacquesa Ranciere’a, stymulowanie
tworczego wysitku i wdrazanie do funkcjonowania w demokratycz-
nym spoleczenstwie przypomina jednak we wspolczesnej Polsce re-
alizacje zasady innego mysliciela, Jeana Jacquesa Rousseau, wediug
ktorego wladza zwierzchnia wymaga przymusu wolnosci'®. Pomyst
ten najtrafniej wyrazaja stowa Michela Foucault: ,,A stupid despot may
constrain his slaves with iron chains, but a true politician binds them
even more strongly by the chains of their own ideas” (,,Glupi despota
moze przyku¢ swoich niewolnikow zelaznymi tancuchami, ale praw-
dziwy polityk zwigze ich nawet mocniej poprzez tancuchy ich wta-
snych idei”)'.

W relacji edukacyjnej adekwatng ilustracjg tego rodzaju zatozen
jest sytuacja, gdy uczen przyjmuje niewypowiedziane zalozenia na-

15Za: B. Russell, Dzieje zachodniej filozofii, tham. z ang. T. Baszniak, A. Lipszyc,
M. Szczubiatka, Warszawa 2012, 793.

M. Foucault, Discipline and punish. The birth of the prison, Londyn 1977, 103.
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uczyciela, a $cislej reprezentanta systemu edukacyjnego, uznajac je za
wytwor wlasnej woli. Nauczenie tworczego i1 kreatywnego myslenia
w powigzaniu z brakiem mozliwos$ci realnego wptywu na zmiane po-
zycji oraz sytuacji spolecznej, znajduje swoj finat w ,,reprodukowa-
niu”!” istniejacych uktadéw spotecznych. ,,Wentylem” dla rozbudzone;j
potrzeby autokreacji staje si¢ przestrzen wlasnego wizerunku, a co si¢
z tym wiaze, przyjecie postawy konsumpceyjnej'®. ,,Mie¢” zaczyna tu-
dzaco przypomina¢ postawg autentycznego istnienia'. Jest to jednak
tylko kolejna spoteczna iluzja, ktorej doswiadcza wspotczesny mtody
cztowiek wchodzacy na ,,rynek pracy” po zakonczeniu procesu edu-
kacji. Chociaz edukacja filozoficzna w Polsce w swoich zatozeniach
stuzy rozwojowi myslenia krytycznego i tworczego, w ostatecznosci
prowadzi ona do swoistego zagubienia egzystencjalnego jednostki
poddanej procesowi nauczania. Impuls do filozofowania powoduje, ze
mtody czlowiek zaczyna zadawac pytania, ktore staja si¢ ,,niewygod-
ne” z punktu widzenia trwatosci okreslonego systemu spolecznego.
Kwestie te pozostaja bez odpowiedzi, a uczen pozostawiony zostaje
w sytuacji braku realnej mozliwosci wptywu na zmiany spoleczne.
Wyraznie zauwazalny staje si¢ w tym miejscu rozdzwigk pomiedzy
rzeczywistym celem filozofowania, a celem edukacji filozoficzne;.
By¢ moze sposobem rozwigzania problemu jest poszukiwanie alter-
natywnego spojrzenia na szczegotowe cele, sposob i forme nauczania
filozofii.

Ciekawej inspiracji dostarcza lektura ksigzki Davida Gribble pod
tytutem Edukacja w wolnosci. W poszukiwaniu idealnego systemu
ksztalcenia. Gribble opisuje i poddaje analizie kilkanascie przyktadow
szkot realizujacych alternatywne modele ksztalcenia. Rozpoczynajac

17 Postuguje si¢ w tym miejscu terminologia uzywana przez Bourdieu. P. Bourdieu,
J.C. Passeron, dz. cyt.

18 Por. Z. Bauman, Wolnos¢, Krakow 1995.

19 Jest to nawigzanie do dychotomii wystgpujacej w ksiazce Ericha Fromma pt.
Miec czy by¢?, tham. z ang. J. Kartowski, Poznan 2009. Kategoria autentycznosci po-
chodzi natomiast z filozofii egzystencjalnej. Por. M. Heidegger, Bycie i czas, thum.
z niem. B. Baran, Warszawa 1994.
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rozwazania od pierwszej i najbardziej znanej placéwki tego rodzaju, tj.
szkoty Summerhill, Gribble przedstawia zalety i wady poszczegdlnych
szkot wzorujacych sie na ideatach wolnos$ci i demokratycznego wspot-
uczestnictwa. Najbardziej inspirujace okazujg si¢ wnioski dotyczace
funkcjonowania Sands, autorskiej szkoly Davida Gribble zatozonej
w 1987 roku w Ashburton w Wielkiej Brytanii. Autor przytacza wlasne
hasta, ktére zostaty opublikowane w jedynym z pierwszych prospek-
tow reklamujacych szkote we wezesnych latach funkcjonowania:
»Dzieci, ktorym si¢ ufa, stang si¢ godne zaufania”;

,Dzieci, ktdre si¢ szanuje, nauczg si¢ prawdziwego szacunku dla sa-

mych siebie”;

,Dzieci, ktore si¢ otacza troska, nauczg si¢ troszczy¢ o innych”?,

Po latach, Gribble wycofuje si¢ z obmyslanych z taka pieczotowi-
toscig hasel. Jako wlasciwa dewize szkoty proponuje trzy inne stwier-
dzenia:

»Dzieci sg godne zaufania, chyba ze si¢ im nie ufa”;
»Dzieci szanujg siebie, o ile inni je szanujg”;
,Dzieci troszcza si¢ o innych, chyba Ze o nie si¢ nie troszczono™'.

Roznica pomiedzy przytoczonymi zdaniami jest niebagatelna.
Uczen nie jest jedynie biernym odbiorcg dziatan edukacyjnych i ma-
teriatem, wobec ktorego realizowane sg ztozone cele edukacyjne z ob-
szaru nauczania 1 wychowania. Uczen posiada w sobie potencjat do
bycia dobrym i urzeczywistnia go sam z siebie, o ile nie spotyka si¢
z negatywnym oddzialywaniem ze strony innych osob. Troska, zaufa-
nie 1 szacunek sg warto$ciami, ktore powinny objawiac si¢ w codzien-
nej sferze wypowiedzi i zachowan zardwno osob dorostych, jak i mto-
dziezy, a nie zaprojektowanymi przez $wiat dorostych celami procesu
edukacyjnego. Podobnie interesujaco przedstawia si¢ profil absolwen-
ta opisany przez Davida Gribble: ,,Idealny absolwent szkoty powinien
umiec czytac i pisac, to jasne, lecz poza tym powinien by¢ cztowiekiem
szczeSliwym, otwartym na potrzeby innych, uczciwym, pelnym entu-
zjazmu, tolerancyjnym, pewnym siebie, wszechstronnie poinformowa-

D. Gribble, Edukacja w wolnosci, ttum. z ang. Z. Grudzinska, Krakow 2005, 342.
2 Tamze, 342.
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nym, umiejacym si¢ wystowi¢, majagcym wyrobiony zmyst praktycz-
ny, zdolnym do wspoétpracy z innymi i elastycznym w postepowaniu,
tworczym, zdeterminowanym i $wiadomym swej indywidualnosci,
cztowiekiem, ktory zna swoje uzdolnienia i zainteresowania, znajduje
przyjemnos¢ w ich rozwijaniu i pogtebianiu oraz zamierza robi¢ z nich
dobry uzytek. Powinien to by¢ kto$, kto troszczy si¢ o dobro innych
ludzi, poniewaz o jego dobro rownie starannie si¢ troszczono .

Zdecydowana wiekszos¢ cech opisanych przez Gribble dotyczy sfe-
ry postaw moralnych i spotecznych. Znajomos$¢ §wiata, wszechstronna
wiedza oraz szczegotowe informacje z zakresu obszaru wlasnej specjali-
zacji czy zainteresowan pojawiajg si¢ na zasadzie ,,podwodjnego efektu”
dziatan edukacyjnych. Zasadniczg kwestig staje si¢ pytanie o rolg, jaka
odgrywa w opisywanym procesie nauczyciel, w sytuacji, gdy wymie-
nione cechy charakteru i warto$ci uznawane przez absolwenta sg juz
potencjalnie zakorzenione w kazdym uczniu przyjmowanym do szkoty.

W dzisiejszym $wiecie dostgp do wiedzy z wielu dziedzin nauki
nie jest zarezerwowany dla elit. Niejednokrotnie zadziwia tatwosc,
z jaka mlodzi ludzie pozyskuja informacje niegdy$ ograniczone do
0sob specjalnie przeszkolonych w celu ich przekazywania. Wydaje
si¢, ze rzeczywistym problemem, ktory dotyczy dzisiejszego $wiata,
jest dostep do wiedzy specjalistycznej oraz umiejetnos¢ selekcjonowa-
nia i uporzadkowania informacji. Sytuacja ta okazuje si¢ szczegodlnie
zauwazalna w przypadku nauk humanistycznych. Nauczanie filozofii
oparte na przekazywaniu okreslonego zakresu wiadomosci oraz kon-
kretnych sposobow przetwarzania w ten sposob nabytej wiedzy, nie
moze stanowi¢ priorytetu wspotczesnej edukacji. Zapotrzebowanie na
tego rodzaju przekaz nie jest tak znaczgce jak w czasach, gdy istniaty
technologiczne, polityczne lub spoteczne przyczyny ograniczenia do-
stepu do rzetelnej wiedzy. Wspolczesnos¢ stawia przed nauczycielami
przedmiotow filozoficznych zupehie inne wyzwania.

Podkreslenia wymagaja dwa adekwatne do dzisiejszych czaséw
priorytety edukacji filozoficznej. Po pierwsze, uswiadamianie kodow
i relacji spotecznych funkcjonujacych w otaczajacej mtodziez rzeczy-

22 Tamze, 348.
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wisto$ci. Przyblizenie uczniom i uczennicom sposobu, w jaki funkcjo-
nuje spoteczny dyskurs, moze przyczyni¢ si¢ do kilku pozytywnych
zmian. Z jednej strony, konsekwencja jest zrozumienie wlasnej sytuacji
egzystencjalnej i spotecznej, a co si¢ z tym bezposrednio wigze, przy-
jecie przez mlodego cztowieka adekwatnej strategii dzialania w Swie-
cie. Na wstepie rozdziatu pojawito si¢ twierdzenie, wedtug ktorego
system edukacyjny ma tendencje do ,,reprodukowania” obowigzuja-
cych relacji wladzy. W rzeczywistosci, w ktorej ,,egalitarna”, masowa
i,,niepowazana” wiedza oderwana jest catkowicie od specjalistycznej,
prestizowej wiedzy ,.elitarnej” uprawianej przez szanowanych i do-
brze optacanych ekspertow, sSwiadomos¢ wtasnych uwarunkowan spo-
fecznych i kulturowych ma niebagatelne znaczenie w kwestii dostepu
do realnie przydatnej wiedzy. Z drugiej strony, ksztattowanie wlasnej
podmiotowosci, dziatanie w oparciu o zasadg ,,by¢”, wymaga rozu-
mienia wzajemnej relacji pomiedzy tym, co zewnetrzne, a wlasnym
»ja’. Pierwszym celem edukacji filozoficznej jest zatem nadawanie
impulsu dla pozyskiwania samo$wiadomos$ci. Oczywiscie proces ten
nie powinien przebiegac jednostronnie. Wydaje si¢, ze wiedza na temat
spotecznego dyskursu wymaga intelektualnego i wolicjonalnego zaan-
gazowania wszystkich stron procesu nauczania.

Drugim celem edukacji filozoficznej jest z pewnoscig stymulowanie
zainteresowan mlodziezy. W zasadzie najlepiej bytoby realizowac ten
proces dwukierunkowo. Z jednej strony, pokazujac pozytywne wzorce,
a z drugiej, eliminujgc ograniczenia stojace na przeszkodzie w realizo-
waniu samodzielnie wybranych przez uczniéw pasji i zainteresowan.
Przyczyna pozostaje ten sam rozdzwigk pomiedzy realnym spraw-
stwem a dyskursem, wykluczajacym lub faworyzujacym okreslone
grupy odbiorcow kodéw spotecznych. Swiadomos¢ whasnej indywi-
dualnosci, realne osadzenie w rzeczywistosci i poczucie wptywu na
wlasne zycie moga realnie przyczynic si¢ do lepszego funkcjonowania
mtodych ludzi w otaczajacej ich rzeczywisto$ci. Przyczyna, dla ktorej
filozofia moze w szczegblny sposob spetni¢ opisywana role, jest jej
krytyczny, ,,niepokorny” charakter oraz ogélny oglad, jakim zmierzy¢
moze wzajemne relacje na styku dziatania jednostki i spoteczenstwa.
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Oczywiscie pytaniem, jakie pojawia si¢ w nastepstwie poczynio-
nych wnioskéw, jest to, czy tego rodzaju proces wychowawczy moze
pozosta¢ ideologicznie neutralny. Pytanie to powraca w drugiej czesci
artykutu. W tym miejscu wypada wspomnie¢ jeszcze o roli 1 znaczeniu
nauczania etyki w polskiej szkole.

Przedmiot etyka funkcjonuje w polskiej szkole w formie zajg¢ or-
ganizowanych dla ucznidéw, ktorych rodzice zadeklarowali potrzebe
uczestnictwa w tego rodzaju lekcjach. W praktyce, uczestnikami zajeé¢
z etyki sg przewaznie uczniowie i uczennice, ktorych rodzice nie wy-
razili zgody na udziat podopiecznych w lekcjach religii. Chociaz status
obu przedmiotow w polskim prawie jest ten sam, tj. oba sg przedmiota-
mi dodatkowymi ustanawianymi w oparciu o deklaracje woli rodzicow
lub petnoletnich uczniéw, w praktyce etyka traktowana jest nadal jako
opcja zarezerwowana dla mlodziezy nie korzystajacej z katechezy. Po-
mijajac negatywne konsekwencje wynikajace ze wzgledow organiza-
cyjnych, zasadniczym problemem w praktyce szkolnej jest negatywne
zestawienie obu przedmiotéw i uczynienie ich alternatywnymi moz-
liwosciami. Niekiedy w dyskusjach na temat funkcjonowania etyki
w szkole pojawia si¢ pomyst, aby zastapi¢ przedmiot etyka lekcjami
z zakresu religioznawstwa. W tym ujeciu religioznawstwo miatoby
spetnia¢ podobng funkcje do przedmiotu religia, tyle ze dla oséb nie-
zdeklarowanych jesli chodzi o wyznanie religijne. Pomyst ten wynika
jednak z btednego okreslenia celu zwigzanego z nauczaniem etyki.

W poprzedniej czeséci artykulu wskazane zostaty dwa cele, jakie
powinny towarzyszy¢ nauczaniu przedmiotoéw filozoficznych w szko-
le. Etyka jest niezmiernie wazng dyscypling filozoficzng. Praktyczne
odniesienie etyki oraz jej szczegolna rola polegajaca na rekonstruowa-
niu oraz formulowaniu norm i zasad moralnych, czyni z niej dziedzi-
ne szczegolnie istotng z perspektywy funkcjonowania polskiej szkoty.
Religioznawstwo dostarczy¢ moze jedynie konkretnej, szczegotowej
wiedzy na temat wybranych nurtéw myslowych i praktyk religijnych.
To zorientowanie na czysto poznawczy aspekt nauczania nie powin-
no przystoni¢ celow, ktore przy$§wiecaja nauczaniu etyki. Po pierwsze,
religioznawstwo nie wyczerpuje catego spektrum idei i nurtow mysle-
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nia, ktore pojawity si¢ na przestrzeni refleksji moralnej. Wylaczenie
catoksztattu $wieckiej tradycji z nauczania byloby ogromnym bledem
i wyrazem braku obiektywizmu.

Po drugie, etyka w swoich zalozeniach jest przede wszystkim na-
stawiona na praktyke i dziatanie, a nie na czysto teoretyczny przekaz
okreslonej wiedzy i umiejetnosci. W toku dotychczasowych rozwazan
okazato sig, ze edukacja filozoficzna powinna umozliwia¢ samookre-
$lenie mtodego cztowieka na tle zbiorowosci oraz dostarcza¢ mu sa-
mowiedzy, niezbednej do podejmowania zmian w roznych obszarach
egzystencji. Nieco inaczej pojmowany by¢ moze cel nauczania etyki.
Wydaje sie, ze ta praktyczna dziedzina filozofii powinna koncentrowaé
si¢ przede wszystkim na samowychowaniu. Na poparcie tej tezy warto
odnies¢ si¢ do rozwazan tworcy pojecia etyki, Arystotelesa. Wedtug
starozytnego filozofa, na pierwszym etapie prowadzacym do osiggni¢-
cia szczesdcia znajduje si¢ znajomos¢ wlasnych mozliwosci i ograni-
czen, a takze umiej¢tnos¢ wyznaczania celéw wilasnych dziatan. Ko-
lejnym krokiem jest proces samowychowania, polegajacy na podjeciu
wysitku zmiany wlasnych negatywnych przyzwyczajen, a takze zaan-
gazowanie w dzialalno$¢ na rzecz polis. Nie istnieje przy tym uniwer-
salna zasada doboru celéw. Dopiero znajomo$¢ samego siebie umozli-
wia adekwatne przyjecie osobistych celow oraz indywidualnych zasad
postepowania®. W pewnym uproszczeniu ksztalcenie etyczne prze-
biega¢ powinno wedlug schematu: od samowiedzy do samowychowa-
nia. Uczestnictwo w zajeciach z etyki powinno dostarcza¢ mlodziezy
narzedzi stuzacych wyznaczaniu celow zyciowych, selekcjonowaniu
i hierarchizowaniu wartosci oraz interpretowaniu i formulowaniu wta-
snych zasad postgpowania. Co bardzo istotne, wigkszo$¢ z tych prio-
rytetow mozliwa jest do osiggniecia jedynie na drodze poréwnania
i skonfrontowania wtasnych przekonan z opiniami panujacymi w da-
nej zbiorowosci. Dopiero zetknigcie z pogladami innych osob, a takze
z doktrynami szkoét etycznych oraz obowiazujgcymi stereotypami spo-
lecznymi, daje mozliwo$¢ wyrazenia osobistego buntu wobec rzeczy-

2 G. Reale, dz.cyt., 476-483.
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wisto$ci. Podmiotowos¢ moralna wytwarza si¢ na styku dyskursu spo-
lecznego i posiadanych przez jednostke intuicji $wiatopogladowych.

Na zakonczenie tej czgsci wywodu powrd¢my raz jeszeze do wi-
zji szkoty proponowanej przez Davida Gribble. Jedna z dziewczat
przedstawia najwazniejsze korzysci plynace z uczeszcezania do szko-
ty Sands w nastepujacych stowach: ,,Teraz kiedy chodz¢ do Sands,
zorientowalam si¢, ze regulamin obowigzujacy w mojej poprzedniej
szkole sredniej wykluczat oryginalnos¢, wlasne »ja« i ze to prawdziwa
hanba, bo dzieciaki, ktorym si¢ te szanse¢ odbiera, dopiero duzo pdzniej
zaczng odkrywaé, kim s (...). Tutaj panuje rownowaga i zdobywamy
bogate doswiadczenie zyciowe; uczymy si¢ zycia. Mamy wigcej okazji
dowiedzie¢ sig, jakie problemy maja inni ludzie**”.

Wymiana doswiadczen zyciowych oraz wspolne poszukiwanie
zasad etycznych sa niezmiernie wazne w zyciu mtodego czlowieka.
Czysto poznawczy przekaz nie wypehi tej luki. Mtodzi ludzie zyja
w $wiecie przepelnionym iluzja, w $wiecie, w ktorym granice pomig-
dzy dobrem i zlem ulegaja zatarciu. Rozwigzaniem problemu nie jest
tworzenie kolejnej obiektywistycznej pedagogicznej narracji ani, tym
bardziej, skrajnie relatywistyczne pozostawienie spraw wtasnemu bie-
gowi. Wychowywanie mozliwe jest poprzez zachecanie do poszuki-
wania odpowiedzi we wlasnym wnetrzu oraz powigzanie osobistego
doswiadczenia z przezyciami i przekonaniami innych osob. Ideat ten
stanowi wyrazne nawigzanie do zatozen greckiej paidei®. Grecka sztu-
ka wychowania osadzona byta w konkretnej rzeczywisto$ci spolecznej
i politycznej. W zwigzku z tym pojawia si¢ pytanie, czy zarysowany
W niniejszym opracowaniu model wychowania mozliwy jest do reali-
zacji w oderwaniu od politycznych ideologii. By¢ moze wpisuje si¢ on
jedynie w paradygmat spoteczenstwa demokratycznego. Kolejna czes¢
niniejszego artykulu dotyczy powiazanych z przytoczong kwestig za-
gadnien.

2D. Gribble, dz.cyt., 333.

% Por. W. Jaeger, Wczesne chrzescijanstwo i grecka paideia, thum. z ang. K. Bielaw-
ski, Bydgoszcz 2002, 98—102.
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3. NA STYKU JEDNOSTKOWOSCI I ZBIOROWOSCI

Jednym z najciekawszych fragmentéw znajdujacych sie w ksigz-
ce Katarzyny Jabtonskiej pt. Szafu nie ma, jest rak jest wypowiedz
ksiedza Jana Kaczkowskiego, prezesa Puckiego Hospicjum pw. $w.
Ojca Pio, na temat ,,narodzin” jego wlasnej swiadomosci moralnej*.
Ksiadz Jan Kaczkowski opisuje wspomnienie z dziecinstwa, w ktorym
zmuszony zostatl wraz z innym uczniem do wystapienia na srodku sali
podczas szkolnego apelu z powodu nieodpowiedniego stroju. Wycho-
wawczyni, szydzac z chlopca w zniszczonej kurtce, zadata retorycz-
ne pytanie o to, czy ,,tak wygladaja uczniowie?”. Ksiadz Kaczkowski
wspomina, ze w momencie, gdy padlo pytanie nauczycielki, chtopcu
wypadt na podloge zdezelowany samochodzik. Reakcja nauczycielki
oraz $miech zgromadzonych na apelu dzieci wywotaly pierwsze po-
czucie buntu i niezgody na krzywde czyniong wobec drugiego czto-
wieka?’. Wiele 0sob ma z pewnoscig podobne wspomnienia. Sytuacja
oporu wobec niesprawiedliwosci bardzo czesto staje si¢ zarzewiem
zmian 1 poczatkiem rozwoju samoswiadomosci moralnej. Niekiedy
jednak doswiadczenia tego rodzaju pozostawiaja trwate §lady w psy-
chice zaangazowanych osob.

W 1968 roku Jane Elliott, amerykanska nauczycielka pracujaca
w szkole podstawowej, przeprowadzila warsztat Niebieskoocy/brgzo-
woocy, majacy na celu u§wiadomienie jego uczestnikom, na czym po-
lega zjawisko dyskryminacji rasowej. Uczniowie trzeciej klasy szkoly
podstawowej zostali podzieleni na dwie grupy w zaleznosci od kolo-
ru oczu. Jedna z grup stanowila zespot uprzywilejowany, wobec dru-
giej stosowa¢ mozna byto réznego rodzaju mechanizmy wykluczenia
oraz dyskryminacji®®. Cwiczenie wielokrotnie powtarzano w réznego
rodzaju instytucjach, szkotach oraz korporacjach. Podczas trwania
warsztatow kazdorazowo okazywato sie, ze osoby nalezace do grupy

26 K. Jabtonska, Szalu nie ma, jest rak, Warszawa 2013, 10—11.
2T Tamze, 11.

BN. Lester, Niebieskoocy. Podrecznik do prowadzenia zajeé¢ w organizacjach, War-
szawa 2009, 17.
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podporzadkowanej, odczuwaly wielokrotnie podczas pottoragodzinne;j
sesji smutek, strach i wstyd. Takie techniki spolecznej kontroli jak po-
dawanie niejednoznacznych komunikatéw, niekorzystne rozmieszcze-
nie przestrzenne, stosowanie infantylnych okreslen w stosunku do po-
szczegblnych 0sob czy tez rdznicowanie tempa wypowiedzi w zalez-
nosci od odbiorcy, skutkowaty realnym odczuciem dyskomfortu oraz
utratg wiary we wlasne mozliwos$ci i umiejetnosci u poddanych takie-
mu oddziatywaniu osob. Elliott pytana o cel eksperymentu zaznaczata,
ze dopiero osobiste do§wiadczenie dyskryminacji moze przyczynic si¢
do powstrzymania si¢ od stosowania tego rodzaju nieuswiadomionych
komunikatow wobec o0séb doswiadczajacych wykluczenia w realnym
$wiecie®.

Niejednokrotnie mechanizmy wykluczenia pozostaja nieuswiado-
mione i rozproszone. Latwo przychodzi cztowiekowi bagatelizowa-
nie doswiadczen osob dyskryminowanych w sytuacji, gdy przezycia
te nie obejmuja dostownie rozumianej presji psychicznej lub agre-
sji i przemocy fizycznej. Czy niezgoda na czynione zlo pojawita si¢
u wszystkich 0s6b zgromadzonych i biernie uczestniczacych w apelu,
ktory wspomina ksigdz Jan Kaczkowski? Czy bedac jedynie swiad-
kami nieoczywistych i niejasnych sytuacji wykluczania reprezentan-
tow okreslonych grup ludzi pozostajemy na nie w jakikolwiek sposob
wrazliwi? Wydaje sig, ze odpowiedz jest negatywna. Dopiero osobiste
doswiadczenie lub adekwatny przyklad podany i zilustrowany przez
pedagoga, moze na tego rodzaju sytuacje spoteczne trwale uwrazliwic.
Samowiedza i samowychowanie rodzg si¢ w konfrontacji ze Swiatem,
sa proba rozszyfrowania spotecznych kodéw oraz nadania im okreslo-
nej, osobistej rangi aksjologicznej. Czy jednak méwiac o wykluczeniu,
nie wchodzimy w sposob nieunikniony na grunt okres$lonej ideologii
spotecznej?

Ideologia z natury rzeczy towarzyszy funkcjonowaniu systemu
edukacyjnego. Okreslenie podstawy programowej, akceptacja okreslo-
nych podrgcznikéw, a nawet sformulowanie celow i zatozen edukacji
w danym kraju sg $cisle powigzane z polityka. W podreczniku do etyki

2 Tamze, 18-21.
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Magdaleny Srody, wydanym po raz pierwszy w 1994 roku, pojawiaja
si¢ nawigzania do homoseksualizmu jako przyjetej normy obyczajo-
wej w starozytnej Grecji*®. Podrgcznik do etyki autorstwa Pawta Ko-
todzinskiego i Jakuba Kapiszewskiego z 2012 roku (pierwsze wyd.
2009), koncentruje si¢ na zupehie innych aspektach obyczajowosci
greckiej, w tym na zagadnieniu odwagi i mitosci jako sity rozwijajacej
czlowieka®'. Przyktady mozna by mnozy¢. W zalezno$ci od dominuja-
cych wzorcow spotecznych przekaz edukacyjny uwydatnia Iub elimi-
nuje okreslone tresci.

W $wietle poruszanej w tym miejscu tematyki, zdecydowanie naj-
bardziej interesujacy wydaje si¢ przekaz ukierunkowany na ,,repro-
dukcje” dominujacych relacji spotecznych. Przyktadem moze by¢
fragment podrecznika Magdaleny Gajewskiej 1 Krzysztofa Sobczaka
pt. Edukacja filozoficzna, ujawniajacy to, w jaki sposob utrwalane sa
wzorce kobiecosci 1 mgskosci w polskim spoteczenstwie. Przyktada-
mi ilustrujgcymi nazwy nieostre sg ,,zdolny uczen”, ,,dobry nauczy-
ciel” i ,fadna dziewczyna”*. W podanych przyktadach bardzo wyraz-
nie ujawniajg si¢ stereotypowe przekonania na temat pflci, takie jak
przypisywanie me¢zczyznom wigkszych zdolnosci intelektualnych czy
ocenianie kobiet z perspektywy ich fizycznej atrakcyjnosci. W tym sa-
mym podreczniku, w indeksie 0sob zawierajacym okoto 120 nazwisk
autorow i autorek, nazwiska kobiet pojawiajg si¢ zaledwie pigciokrot-
nie*. Jednym z fragmentéw dotyczacych tworczosci filozoficznej ko-
biet jest rozdzial poswigcony tworczosci Edyty Stein. W poréwnaniu
z obszernym opisem filozofii Edmunda Husserla i Romana Ingardena
prezentuje sie on jednak jedynie jako krotka wzmianka na temat twor-

M. Sroda, Etyka dla myslgcych, Warszawa 2011, 22. Ze wzgledu na problem
z dostepnoscia zrodta, poshuguje sie tutaj nowym wydaniem, sktadajacym si¢ z daw-
nych dwoch tomoéw wezesniejszego podrecznika oraz dodatkowych tresci nie ujetych
w poprzednim wydaniu.

31]. Kapiszewski, P. Kotodzinski, Etyka. Odkrywamy na nowo, Gdynia 2012,
149—-151.

32 M. Gajewska, K. Sobczak, Edukacja filozoficzna, Gdynia 2009, 240.

3 Tamze, 261.
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czosci filozofki*. W podrgczniku Pawta Kotodzinskiego i Jakuba Ka-
piszewskiego w indeksie 0sob pojawia si¢ tylko jedna posta¢ kobieca,
a mianowicie Maria Ossowska®”.

Bledem byloby jednak obarczanie odpowiedzialnoscia za te sytu-
acje wylacznie autorow wspomnianych podrgcznikow. Juz sama pod-
stawa programowa z filozofii nie przewiduje analizy tworczosci kobiet
oraz systemow filozoficznych wykraczajacych poza tradycyjny kanon
filozofii Zachodu. Fakt ten nie pozostaje bez znaczenia. Uczennica po-
znajgca dorobek filozoficzny cywilizacji europejskiej, w zasadzie nie
ma mozliwosci utozsamienia si¢ z przekazem w nim zawartym. W sfe-
rze merytorycznej, doswiadczenia kobiet sg catkowicie eliminowane
z przekazu edukacyjnego. Filozofia jako domena ludzkiego rozumu
sklasyfikowana zostaje jako dziedzina tworzona i zarezerwowana dla
me¢zezyzn. W podobny sposdb na gruncie edukacyjnym postrzega
te kwestic Kamila Raczynska, autorka artykutu Wychowanie dziew-
czqt, czyli jak polska szkola przygotowuje do bycia kobietg®®. Raczyn-
ska twierdzi, ze konsekwencja pomijania dziewczat jako odbiorczyn
przekazu tresci ptynacych z podrecznikoéw sg trudnosci w przyswaja-
niu przekazywanej wiedzy oraz zmniejszona aktywnos¢ uczennic pod-
czas zaje¢¢ lekcyjnych. Nie bedac adresatkami komunikatow ptynacych
z publikacji edukacyjnych oraz wypowiedzi prowadzacych zajgcia na-
uczycieli, dziewczgta nie odnoszg tresci w tak znacznym stopniu jak
chlopcy do wlasnego zycia i wlasnych doswiadczen.

Rozpoznanie tej sytuacji stwarza jednak bardzo istotng mozliwo$¢
zmiany. Analizowanie przyczyn sytuacji symbolicznego wykluczenia
kobiet z dorobku filozoficznego Europy, a takze towarzyszaca edukacji
filozoficznej polemika z pogladami tworcow okreslonych teorii, stwa-
rzaja dziewczetom mozliwos¢ samookreslenia. Na gruncie fizyki, ma-
tematyki czy jakiejkolwiek innej szczegotowej dziedziny nauki, tego
rodzaju konstatacja wykraczalaby poza przyjete ramy danej dyscy-

3 Tamze, 182-184.
3 ]. Kapiszewski, P. Kotodzinski, dz.cyt., 322.

K. Raczynska, Wychowanie dziewczqt, czyli jak polska szkola przygotowuje do
bycia kobietq, By¢ dla innych. Kwartalnik o wychowaniu 44(2011)1, 16.
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pliny wiedzy. Jak twierdzi psycholog spoteczny, Gordon Moskowitz,
realnym problemem wickszosci ludzi w odniesieniu do stereotypow
jest stosowanie ich w sposob nietrafny i nieuswiadomiony*’. Chociaz
stereotypy petnig wazng funkcje¢ poznawczg i bywaja w naszym zyciu
przydatne, mogg stawac si¢ znacznym niebezpieczenstwem dla osob
przynalezacych do grup szczegdlnie podatnych na dyskryminacjg. Ste-
reotyp moze by¢ przeciez krzywdzacy dla osob, ktore nie podpadaja
w zaden sposob pod jego tres¢, a takze przeksztalci¢ si¢ w uprzedzenie
i tym samym przysparza¢ znacznych cierpien innym jednostkom ludz-
kim. Z tej perspektywy szczegolnie istotne jest ujawnianie i uswiada-
mianie stereotypow rzadzacych naszym mysleniem oraz weryfikowa-
nie btednych przekonan na temat oso6b oraz catych grup spotecznych
poddanych dyskryminacji. Gtéwnym celem analizy dotyczacej ste-
reotypow pici staje si¢ wigc proba oddzielenia faktow od fatszywych
pogladow, ktére moga przyczyniaé si¢ do krzywdy okreslonych osob,
a takze zwrocenie uwagi na istotng rolg transmisji stereotypow pflci
poprzez dziatania edukacyjne.

O szczegolnej roli filozofii w procesie ,,uodpornienia” na ideolo-
gizacje pisze Stanistaw Judycki w artykule Czy edukacja bez filozofii
prowadzi do istotnej utomnosci intelektualnej i duchowej?*®. Wedlug
Judyckiego, czynnikiem odrézniajacym filozofi¢ od innych dziedzin
nauki jest migdzy innymi ksztattowanie ,,umiej¢tnosci ponaddziedzi-
nowych™, polegajacych na dostrzeganiu problemoéw z pogranicza
réznych dyscyplin wiedzy, a takze na dokonywaniu syntezy szczego-
lowych wnioskoéw plynacych ze specjalistycznych gatezi wiedzy. We-
dhug autora artykutu, przyczynia si¢ to do zwigkszenia odpornosci od-
biorcy tresci na ideologiczng manipulacje. Inng charakterystyczng wta-
sciwoscig filozofii, ktéra moglaby petni¢ podobna rolg, jest ,,wspoma-

37 G. Moskowitz, Zrozumie¢ siebie i innych. Psychologia poznania spolecznego,
thum. z ang. A. Sawicka-Chrapkowicz, J. Suchecki, Gdansk 2009, 558.

¥, Judycki, Czy edukacja bez filozofii prowadzi do istotnej ufomnosci intelektual-
nej i duchowej?, Znak 5(2005), 79—88.

3 Tamze, 85.
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ganie rozwoju poprawnych metod badania i analizy”. Uczac, w jaki
sposob oddzieli¢ czynniki mniej istotne w rozumowaniu od kluczo-
wych kwestii, edukacja filozoficzna wytwarza narzedzie pozwalajace
w niej samej dostrzega¢ ulomnosci okreslonych teorii i wnioskowan.
Odnoszac t¢ kwestig do stereotypow plci zawartych w tresciach edu-
kacji filozoficznej dla szkoty ponadgimnazjalnej, mozna zauwazy¢, ze
filozofia sama w sobie pozostawia mozliwo$¢ ,,przepracowania” i kry-
tycznego odniesienia do poznawanych tresci i schematow myslowych.
Caly proces krytycznego odniesienia nie bylby jednak mozliwy, gdyby
nie jeszcze jeden istotny czynnik sprawczy.

Samopoznanie wymaga odniesienia do rzeczywistosci. Wytworze-
nie podmiotowosci staje si¢ mozliwe dopiero w sytuacji zaistnienia
oporu, ktory, jak zauwazyl Henry Giroux, tym rézni si¢ od pojecia
buntu, ze wytwarza zupelnie nowa jakos$¢ dyskursywna*'. W przeci-
wienstwie do buntu, ktory wpisuje si¢ w system spoteczny bedac pro-
stym przeciwienstwem jakiego$ szczegdtowego elementu, opor stano-
wi dziatanie opozycyjne wobec funkcjonowania catego sytemu spo-
tecznego. Bunt jest przewidywalny i konieczny, poprzez jego istnienie
umacnia si¢ system binarnych opozycji wladzy i podporzadkowania.
Opor jest czym$ wigcej. Najbardziej adekwatnym pojeciem jest kon-
cepcja emancypacji lub wyzwolenia. Wydaje si¢, ze filozofia ma w so-
bie tego rodzaju potencjal. Filozofia zajmuje zewngtrzng pozycje wo-
bec szczegotowych zagadnien innych dziedzin nauki i kultury. Poprzez
ciggta dyskusje i krytyczng analiz¢ dotyczgcg istniejgcego stanu rzeczy
i jego dominujacej interpretacji, sytuuje si¢ poza jakimkolwiek binar-
nym systemem odniesien. Co wiecej, dopoki opdr wyrazany poprzez
ciagle kwestionowanie tego, co powszechnie uznawane, nie przyjmuje
formy dziatania dla konkretnego celu i nie stuzy realizacji okreslonych
interesOw poszczegodlnych grup spotecznych, dziatalnos¢ tego rodzaju
moze pozosta¢ neutralna ideologicznie.

4 Tamze, 85.

“'H. Giroux, Reprodukcja, opor i akomodacja, w: Nieobecne dyskursy, red.
Z. Kwiecinski, Torun 1991, 13—-37.



186 MARIA EOJEK-KURZETKOWSKA [22]

W tym miejscu warto odnies¢ si¢ do koncepcji Ernesto Laclau.
W $wietle teorii emancypacji spotecznej tego filozofa, mediacja po-
miedzy tym, co uniwersalne, a tym, co partykularne, modyfikuje obie
sfery oddziatywania. Zmienia si¢ wigc nie tylko jednostkowa podmio-
towos¢, ale takze sfera znaczen uniwersalnych. Zmiana rzeczywisto$ci
spotecznej wymaga wigc ciagtej konfrontacji jednostki z tym, co uni-
wersalnie przyjete*. Laclau jest zwolennikiem pogladu, wedtug kto-
rego trwato$¢ systemu demokratycznego zalezy od istnienia ,,pustego
znaczgcego™®, czyli kategorii, ktora symbolicznie odpowiada idei na-
dajacej spojnosc politycznej wspdlnocie. Pustos$¢ idei wynika z faktu,
ze poszczegodlne grupy interesu narzucajac wlasng wole wigkszosci,
jednoczesnie zatracaja symboliczng hegemonig. Sens danej rzeczy wy-
maga istnienia tego, co od niej ré6zne. To, co rodzi si¢ w opozycji do
woli wigkszo$ci, nie jest jedynie przeciwienstwem dotychczasowych
idei, ale wnosi zupeklie nowa jako$¢. Ciagla zmienno$¢ relacji spo-
lecznych uniemozliwia okreslenie wspolnej, uniwersalnej idei spaja-
jacej to, co partykularne. W pewnym sensie kwestionowanie tego, co
obowigzujace, konserwuje wiec system demokratyczny*. Jezeli za po-
jecie ideologizacji uznaliby$my najogdlniej rozumiane wspieranie
demokracji liberalnej, projekt nauczania oparty na idei samopoznania
i samowychowania bytby w tym jedynym aspekcie w ideologie uwi-
ktany. Czy to jednak czyni go nieprzydatnym i niegodnym?

Filozofia zrodzita si¢ w konkretnym miejscu i czasie historycznym.
Koncepcja Sokratesa, chociaz indywidualistyczna i nieuwiktana po-
litycznie, posiadata juz u swych zalazkow bardzo konkretny aspekt
ideologiczny, charakterystyczny dla atenskiej demokracji. Krytykujac
demokracje, Sokrates niewatpliwe korzystat z urokoéw tego systemu
politycznego. Calkowite oderwanie od jakiejkolwiek formy ideologii
wydaje si¢ zatozeniem utopijnym. Fakt istnienia struktur spotecznych
narzuca juz niejako istnienie jakiej$ dominujacej interpretacji i idei
spajajacej ludzkie jednostki. Walorem filozofii nie jest jej catkowita

“E. Laclau, Emancypacje, thum. z ang. A. Sypniewska, Wroctaw 1996, 76—78.
4 Tamze, 67.

4 Tamze, 78.
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odporno$¢ na ideologig, ale wewnetrzna dynamika pozwalajaca kry-
tycznie odnosi¢ si¢ do wlasnych zatozen.

4. ZAKONCZENIE

Blaise Pascal okreslit cel filozofii znamienitymi stowami: ,,Drwic¢
sobie z filozofii, znaczy naprawdg filozofowac”*. Zdanie to dobrze od-
daje najwazniejsza mysl zawarta w podjetych rozwazaniach. W toku
analizy okazato si¢ bowiem, ze zasadniczym celem edukacji filozoficz-
nej powinno by¢ wychowywanie mtodych ludzi do pewnej specyficz-
nej formy niepostuszenstwa obywatelskiego. Udato si¢ takze wykazac,
ze niemozliwe jest catkowite wyeliminowanie przekazu ideologiczne-
go z procesu edukacyjnego, poniewaz zachodzi on juz na poziomie
przekazu kodéw spotecznych okreslajacych podziat i zakres dystry-
bucji wladzy w spoleczenstwie. Z drugiej strony, edukacja filozoficz-
na dzigki swojej krytycznej naturze umozliwia dostrzezenie wlasnych
ograniczen i ,,przemilczanych” obszarow refleksji. Rola filozofii i ety-
ki w szkole powinno by¢ dostarczanie impulsu do samowiedzy i samo-
okreslenia. Dzigki tym dwdm umiejetnosciom miody cztowiek bedzie
mogt podejmowac wysitek zmiany i rozwoju na poziomie osobistym,
spotecznym i politycznym.

Na zakonczenie warto przypomnie¢ posta¢ Sokratesa. Ten najpet-
niej rozumiejacy mechanizmy demokracji filozof, byl jednoczesnie
surowym krytykiem demagogii. Chociaz swoim dziataniem rozwi-
jat u mtodych ludzi cnoty przydatne w polis oraz osobiscie ucierpiat
w wyniku zastosowania demokratycznych procedur osadu jego winy,
zdotat zaszczepi¢ w odbiorcach wtasnej filozofii ziarno watpliwos$ci co
do systemu, w ktorym przyszto mu zy¢.

4 B. Pascal, Mysli, thum. z fr. T. Boy-Zelenski, wyd. Ksiggarnia §w. Wojciecha, Po-
znan—Warszawa 1921, 11. http://wolnelektury.pl/katalog/lektura/mysli.html (dostep:
02.11.2014).
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EDUCATING IN DISOBEDIENCE.
THE ROLE OF PHILOSOPHY AND ETHICS IN THE POLISH
EDUCATION SYSTEM

Abstract. This paper concentrates on several issues, which relate to
philosophical and ethical education in Poland. The article focuses both on
objectives connected with philosophical education in Poland, as well as the
issue of ideology in educational process. Particularly, the analysis concerns
the priorities in philosophical education and the question of status of ethics in
the Polish school. The idea of ideology in education is discussed in accordance
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with two crucial issues. The first of these is the sole possibility of education
without the element of ideology. The second is the question of the impact of
ideology on the educational process. Is the idea of ideology in philosophical
education inadequate? The conclusion is formulated in accordance with
the Socratic approach to philosophy, as well as the philosophical ideas of
such social researchers as Pierre Bourdieu and Ernesto Laclau. Though the
complete exclusion of the ideological context from the educational process
seems impossible, philosophical education enables us to see the limitations
of human nature and the unrevealed areas of human knowledge. The role of
philosophy and ethics in school education is to inspire and to motivate, to
increase self-knowledge and to create self-identity. As a result, students are
able to develop in individual, social and political spheres of life.

Keywords: upbringing, ideology, society, subjectivity, education



