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METODYKA NAUCZANIA JEZYKA ROSYJSKIEGO

TOMASZ WOJCIK
Poznan

MIEJSCE GRAMATYKI KONTRASTYWNEJ W PROCESIE
NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO

1. Gramatyka kontrastywna jest gramatyka dwujezyczng (lub co najmniej
dwujezycznag) i uwzglednia — jezeli ma mieé praktyczny charakter — jezyk
obcy i jezyk ojezysty. Kolejnosé jezykéw nie jest tu bez znaczenia, poniewaz
jezyk obcy w procesie nauczania jest materiatem, ktéry kazdy uczacy sie musi
opanowaé pamigciowo, oraz $rodkiem przekazu informacji. W zwiazku z po-
wyzszym kazdy wladciwie przebiegajacy proces nauczania jezyka charaktery-
zuje okre§lona dwutorowosé: jezeli opanowanie jezyka polegaé ma na umie-
jetnosdci percepeji i produkeji tekstéw obcojezycznych, to jego nauczanie
sprowadza sie do nauczania analizy i syntezy jezykowej. W drodze
analizy tekstéw pisemnych i ustnych odbywa si¢ zapamietywanie materiatu
jezykowego, natomiast jego utrwalanie, jak réwniez opanowywanie umie-
jetnodci postugiwania sie tym materialem — w drodze wszelkich éwiczeri syn-
tetyzujgcych, a wiec zaréwno konwersacyjnych, jak i kompozycyjnych (wypo-
wiedzi pisemne i ustne). .

Do zrozumienia tekstu obcojezycznego potrzebna jest uczgcemu si¢ zna-
jomo$é gramatyki opisowej i slownictwa. Uwaga powyisza dotyczy tylko
tekstéw pisanych, poniewaz w odniesieniu do tekstéw ustnych niezbedny jest
jeszeze nawyk wlasciwego odbioru przekazywanej w tekstach informacji, czyli
opanowanie analizy jezykowej w jak najszerszym tego slowa rozumieniu.
Niezbedng pomoc w nauce rozumienia jezyka obcego, w przyswajaniu kon-
kretnego materialu leksykalno-gramatycznego stanowi stownik obcojezyczno-
ojezysty, ulatwiajacy opanowanie kodu analitycznego poprzez odwolywanie
sie do jezyka ojczystego. Natomiast do produkeji tekstéw obcojezycznych, czyli
do przekazu jakiejkolwiek informacji o czyms§, nie wystarcza gramatyka opi-
sowa ani znajomo§é kilku tysiecy stéw. Niezbedna jest tu umiejetnosé doko-
nywania syntezy jezykowej. Synteza jezykowa nie polega jednak wylacznie na
mechanicznym i dowolnym, chociazby nawet gramatycznie poprawnym, po-
stugiwaniu si¢ stownictwem obcojezycznym, ale na bezrefleksyjnym produko-
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waniu tekstéw zgodnych ze spoteczng norms uzycia jezyka. I tutaj niezbedna
pomoc moze okazaé gramatyka kontrastywna o ukladzie ,,jezyk ojczysty:
jezyk obcy”.

2. Taki a nie inny uklad gramatyki kontrastywnej, ktéra ma na celu
pomdée osobom uczacym sie jezyka w opanowaniu syntezy a nie analizy jezy-
kowej, wynika z faktu podporzadkowania jezyka obcego plaszcezyZnie myslo-
wej jezyka ojczystego. Cheac tego czy nie, tj. §wiadomie czy podéwiadomie,
osoba uczaca sie jezyka operuje konkretnym slownictwem obcojezycznym
w ramach ojezystego abstraktu tekstowego. Pytanie ,,jak to mozna powiedzieé
w jezyku obcym?”’ wynika wprawdzie z potrzeby przekazu danej informacji,
ale bazuje na abstrakcie jezyka ojczystego. W wypadku, kiedy uczacy sie
jezyka ma opanowane obcojezyczne stownictwo i gramatyke (opisows), wska-
zéwek co do uzycia stownictwa i form gramatycznych szuka w abstrakcie
jezyka ojczystego, a wlasciwie — abstrakt ojozysty sam sie niejako narzuca
i ustawicznie towarzyszy kazdej wypowiedzi obcojezycznej. Nalezaloby eli-
minowaé systematycznie z procesu nauczania jezyka to Zrédlo, czesto niestety
jedyne, wskazéwek co do uzycia form leksykalnych i gramatyeznych, jakie
stanowi jezyk ojczysty. Wydaje sie, Ze tutaj duzg pomoc moze okazaé grama-
tyka kontrastywna o ukladzie ,,jezyk ojczysty: jezyk obey”, tzn. taka, w ktérej
jezyk ojczysty bylby punktem wyjécia dla opisu kontrastéw. Przy produkeji
tekstéw obcojezycznych nie jest wazne to, co jest w jezyku obcym, ale to,
jak jest. Uczniowi nie jest potrzebna do przekazu informacji suma wiadomos$ei
zawartych w podreczniku, ale znajomo$é tych faktéw, ktére do przekazu
informacji niezbedne sa w danej chwili. Gdy uczen zaczyna produkowaé tekst,
jezyk obcy przestaje byé materialem do opanowania, a staje sie érodkiem
przekazu informacji i jako taki podporzadkowany jest zawsze faktom, zja-
wiskom i sytuacjom w rzeczywistosci. Tymecezasem w praktyce jest inaczej:
jezyk jako érodek przekazu informacji utozsamiany jest z obcojezycznym mate-
rialem leksykalno-gramatycznym, a czesto w procesie nauczania jezyka
obcego w ogéle zapomina si¢ o funkeji, jaks powinien on pelnié. Ale nie o to
idzie. Chcialbym zauwazyé, Ze przy nauczaniu syntezy jezykowej podejécie
do jezyka obcego jest inne niz przy nauczaniu analizy, kiedy to jezyk jest
przede wszystkim materialem do opanowania. Przy nauczaniu syntezy jezy-
kowej do jezyka powinno si¢ podchodzié od strony jego funkeji, a nie substancji
czy budowy. Gramatyka kontrastywna, jezeli ma byé¢ rzeczywiscie pomocna
w nauczaniu syntezy jezykowej, powinna traktowaé jezyk obcy — jak sie
wydaje — od strony jego funkeji, a wiec i funkcjonalnosei elementéw jezyka,
powinna to byé gramatyka przede wszystkim funkcjonalna (a wiec nie tylko
gramatyka form), ale i z drugiej strony — stanowigca Zrédlo wskazéwek co do
uzycia jezyka obcego, gdzie kluczem do znalezienia niezbednej wskazdwki
bylby jezyk ojczysty.

Uwzglednianie (do tego pierwszoplanowe) specyfiki jezyka ojczystego nie
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jest réwnoznaczne z nauczaniem jezyka obcego w oparciu o abstrakt ojezysty;
przeciwnie — ma na celu wladnie systematyczne eliminowanie interferencji
jezyka ojczystego na jezyk obcy: zbadanie mozliwie wszystkich ,,punktéw
newralgicznych”, tj. miejsc popelniania bledéw w systemie jezyka obcego
mozliwe jest tylko w konfrontacji z plaszczyzng tekstowa jezyka ojczystego.

3. Swoboda indywidualna w produkowaniu tekstéw obcojezycznych jest
ograniczona spoleczng normsg uzycia jezyka. Dlatego tez wszelkie éwiczenia
syntetyzujace, zaréwno konwersacyjne, jak i kompozycyjne nie polegaja wy-
Igcznie na dowolnym operowaniu slownictwem obcojezycznym w ramach
okreslonej poprawnoéci gramatycznej, ale na produkowaniu poprawnych
tekstéw obcojezycznych. Poprawno$é gramatyczna nie jest réwnoznaczna
z poprawnoscig tekstowa, a tylko ta druga gwarantuje jednoznaczny przekaz
informacji obcojezycznej.

Inaczej méwiace, tekst jako gotowy produkt mowy jest faktem indywi-
dualnym, ale indywidualnoéé tekstu jest tylko i wylacznie (oczywiscie pomi-
jajac przekazywang w tekscie informacje) indywidualnos$cig stylistyczna, tzn.
ze kazdy indywidualny tekst, nawet pozbawiony elementéw nacechowanych
stylistycznie, jak np. archaiczna czy gwarowa leksyka, zdradza swojego autora
poprzez szyk wyrazéw, czestotliwodé ich uzycia, budowe zdania itp. Indywi-
dualnoéé tekstu nie moze jednak wykraczaé poza spoleczng norme uzycia
jezyka, a wiec uzycia zaréwno gramatyki, jak i leksyki. Kazdy indywidualny
tekst jest jednoczesnie faktem spolecznym. Istnieje okreslony system czynni-
kéw wspélnych dla wszystkich tekstéw konkretnych i narzucajacy $ciste
restrykcje indywidualnej swobodzie uzycia jezyka. Ten spoleczny aspekt
konkretnych (indywidualnych) tekstéw, ktéry mozna by nazwaé tekstem
jezyka — w przeciwienistwie do tekstu komunikatu — stanowi naj-
powazniejsza przeszkode w opanowaniu jezyka obcego; po pierwsze dlatego,
ze jako abstrakcyjny schemat funkcjonowania konkretu gramatyczno-leksy-
kalnego jest trudny do opisania, a po drugie dlatego, ze ustawienie jezyka
obcego w procesie jego nauczania jest czesto niewlagciwe.

Programy nauczania jezykéw obcych przeciwstawiaja material jezykowy
éwiczeniom jezykowym. Przez material jezykowy rozumie sie najczesciej
konkretne formy gramatyczne i leksykalne, przez éwiczenia jezykowe — éwi-
czenia polegajace na utrwalaniu tego materialu w drodze analizy (rozbiér
gramatyczny, logiczny itp.) badZ syntezy (np. konwersacja). Rzecz jasna, zZe
szereg elementéw — przy takim przeciwstawieniu materialu jezykowego
i éwiczenn — jest niepotrzebnych, ale nawet gdyby uwzglednié w materiale
jezykowym, czego zwykle z réinych powod6w sie nie robi, abstrakt syntak-
tyczny jezyka obcego, a z drugiej strony — wyselekcjonowaé z éwiczen jezy-
kowych éwiczenia najbardziej efektywne, tj. konwersacyjne, to i tak kon-
centrowanie si¢ w nauczaniu jezyka na tych dwéch grupach elementéw —
materiale jezykowym i éwiczeniu nawykéw poprzez postugiwanie sie tym ma-

11 Studia Rossica Posnaniensia z. 6



162 T. Wéjeik

terialem — nie zawsze daje gwarancje opanowania umiejetnosei produkowania
poprawnych tekstéw obcojezycznych.

Panuje na ogdt przekonanie, ze postugiwanie sie jezykiem zalezy 1) od
wkladu pracy osoby uczacej sig, tj. stopnia opanowania materiatu jezykowego,
przez ktéry rozumie sig stownictwo i gramatyke (=paradygmatyke) oraz 2) od
zdolno$ci osoby uczace]j sig, tj. opanowania techniki (=sprawnosci) postugi-
wania sie zapamigtanym materiatem leksykalnym i gramatycznym. Oczywiécie
tak pojmowany proces nauczania jezyka nie doprowadzi nigdy do opanowania
umiejetnosci produkeji tekstéw obcojezycznych, a to z tej prostej przyczyny,
ze tej umiejetnoSci w procesie nauczania jezyka obcego sie nie uwzglednia.

Czynna znajomos$é jezyka zalezy od opanowania nie tylko techniki, ale
i technologii produkeji tekstéw. Kazdy przekazujacy w jezyku obcym
okreslong informacje o rzeczywistosci nie dokonuje mechanicznego zlepiania
stéwek w catosé, dla ktérej to catodci czynnikiem spajajacym jest przekazywana
informacja, ale przeprowadza mniej lub bardziej skomplikowana operacje
budowy tekstu w oparciu o 1) system syntagmatyki syntaktycznej i 2) system
syntagmatyki leksykalnej. I tu potrzebna jest znajomo$é nie tylko paradygma-
tow i sléwek, ale znajomosé tych wszystkich czynnikéw, ktére dynamizujg
statyczny materiat leksykalno-gramatyczny na plaszczyznie tekstu. Stowem —
potrzebna jest znajomosé technologii produkcji tekstéw. Podrecznikiem techno-
logii produkeji tekstéw, przynajmniej w aspekcie syntagmatyki syntaktycznej,
powinna staé sie gramatyka kontrastywna o ukladzie ,,jezyk ojczysty : jezyk
obcy”’.

4. Wiadomo, ze znajomo$é paradygmatéw nie gwarantuje poprawnoéci
gramatyecznej, tj. poprawnego uzycia form gramatycznych na linii tekstu.
Podobnie znajomosé wyizolowanych stéwek nie gwarantuje poprawnosci sty-
listycznej, tj. poprawnego uzycia form leksykalnych. Uzycie zaréwno grama-
tyki, jak i leksyki jest wynikiem konwencji, przaejawiajacej sie w tzw. normie.
Konwencja ta ewoluuje w ramach jednego jezyka i te ewolucje konwencji
jezykowe] analizuje gramatyka historyczna i historia jezyka. Dla procesu
nauczania jezyka istotny jest jednak stan obecny jezyka i §wiadomo$é faktu,
ze konwencja jezykowa jest rézna dla réinych jezykéw. Pozwolenie na suge-
rowanie sig jezykiem ojezystym, o co bardzo latwo przy pominieciu zagadnienia
technologii produkeji tekstéw w procesie nauczania jezyka obcego, jest niczym
innym jak systematycznym nauczaniem bledéw jezykowych, oczywiécie obok
nauczania obcojezycznego materiatu leksykalno-gramatycznego.

W praktyce nauczania jezykéw obeych przywigzuje sie na ogét wage do
opanowania poprawnosci 1) ortoepicznej i 2) gramatycznej, pomijajac catko-
wicie zagadnienie poprawnosci tekstowej, jak gdyby umiejetnoéé swobodnego
postugiwania si¢ stownictwem juz sama w sobie zakladala poprawnosé teksto-
wa. Ze tak nie jest, przekonaé si¢ mozemy bardzo latwo, dajac np. uczniom czy
studentom do przetlumaczenia na jezyk rosyjski zdanie:
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Na najwyzszym podium stangl sportowiec z Polski.

Przypuéémy, ze pilny i zdolny uczen, a wiec znajacy stéwka i gramatyke,
przettumaczy to zdanie gramatycznie bezblednie:

Ha nausvicuuii noduym ecman cnopmemern uz Ionvuiu.
Tymczasem poprawny tekst rosyjski brzmi nastepujaco:
Ha evicuiyio cmynenvky nvedecmaid nouema 63ouies cnopmemer us Iloaviuu.

Oczywiécie nie wszystkie zdania w tak wyrazny sposéb ilustrujg réznice
miedzy gramatycznie poprawnym postugiwaniem sie obcojezycznym slow-
nictwem a poprawnym tekstem, niemniej jednak jest rzeczg jasng, Ze sama
gramatyka nie zalatwi sprawy poprawnosci jezykowej, przez ktéra nalezaloby
rozumieé poprawno$é tekstows. Tekst powinien byé kryterium wszelkiej po-
prawnoéci jezykowej, zaréwno ortoepicznej, jak i gramatycznej czy sty-
listycznej. Oczywisty jest tu priorytet syntaksy nad morfologia, syntagmatyki
nad paradygmatyka. Ale nie tylko. Uwazam za celowe — z punktu widzenia
potrzeb procesu nauczania jezyka — rozgraniczenie syntagmatyki na syn-
taktyczng i leksykalng. W takim rozumieniu syntagmatyka nie jest tozsama
z syntaksg, ale nadrzedna wobec niej, stanowigca system uwarunkowan
wszystkich jednostek jezyka na linii tekstu, od morfeméw do zdan lgcznie.
Podzial na syntagmatyke syntaktyczng i leksykalng jest o tyle istotny, ze
odzwierciedla dwa jednakowo waine aspekty tekstu — syntaktyczny i leksy-
kalny. Uwarunkowania na linii tekstu sa nie tylko uwarunkowaniami morfolo-
giczno-syntaktycznymi, ale i leksykalno-semantycznymi. Swoboda w produ-
kowaniu tekstéw ograniczona jest przez réiny dla kazdego jezyka a) system
zwigzkéw formalnych, obejmujacych plaszezyzne morfologiczno-syntaktyczng
i b) rézny dla kazdego jezyka system zwigzkéw konwencjonalnych, obejmuja-
cy plaszezyzne leksykalno-semantyczng. (Nie znaczy to, ze zwigzki formalne
nie sg konwencjonalne; okreélenie , konwencjonalny” przeciwstawia si¢ tu
okregleniu ,,formalny”, a nie ,niekonwencjonalny”). Przyklady zwiazkdéw
formalnych:

nagladowaé kogo — moapaxath KoMy

dziekowaé komu — OGmarogapuTh XOro
uémiechnaé sie do kogo — yabIOHYTbCS KOMY
ogranicza¢ sie do czego — OTrpaHHYMBATHCI YEM
podejrzewaé kégo 0 €O — MOJNO3peBaTh KOTO B 4YeM
chorowaé na co — GoseTh 4eM

byé bogatym w co — ObITh GoraThIM 4eM

byé zadowolonym z czego — GBITH IOBOJBHBIM YEM
wrazenie z filmu — Bnevaryenwe oT puUIBMA

zmeczenie podréig — ycTanocTh OT HOE3OKH

wymiana do$wiadczeh — oGMeH ONBITOM itd.

11+
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Roéznice migdzy jezykiem ojezystym a studiowanym, w danym wypadku miedzy
polskim a rosyjskim, dotycza gléwnie zakresu uzycia form — rekeji przypadko-
wej i przyimkowo-przypadkowe]j, uzycia bezokolicznika, uzycia form liczby
itp., ale moga dotyczyé tei szyku wyrazéw (np. sgsiad, ktérego syn — cocen,
CBHIH KOTOpOro), sposobu polaczenia komponentéw formy analitycznej czy
konstrukeji (np. nie bylo z kim — ne ¢ xem Ovuto, nie bede mial z kim —
MHe He ¢ keM Oyzner; jej nie chce sig uczyé — eit He XoweTcs yumThed) i in.
Przyklady zwigzkéw konwencjonalnych:

zlozyé wizyte — HaHecTHm BU3MT

zlozyé egzamin — BBELIEPXaTh 3K3aMeH

zadaé cios — HaHecTH yHap

odniedé zwyciestwo — onepxarts mobemy

odnie$é wraZenie — BBIHECTH BIIEYaTIICHWE

ponie$é poraike — IOTEPHETHL IIOPaXEHHE

ponosié odpowiedzialno§é — mecTH OTBETCTBEHHOCTH
wydaé wyrok — BEIHECTH HIPHUIOBOD itd.

Stowem, chodzi tu o rézne pod wzgledem etymologiczno-stownikowym kom-
ponenty funkcjonalnie tozsamych struktur leksykalnych jezyka ojczystego
i studiowanego.

Gramatyka kontrastywna moze uwzgledniaé tylko jeden aspekt tekstu,
mianowicie syntagmatyke syntaktyczng. Chce przez to powiedzieé, ze jest
niezbedna w procesie nauczania kazdego jezyka, ale sama gramatyka stanowi
niewystarczajacy materiat do opanowania poprawnoéci tekstowej. Potrzebny
jest tu — obok gramatyki kontrastywnej — dwujezyczny stownik uzyé
leksyki obcojezycznej. Stowniki dwujezyczne sa na ogét stownikami znaczen
a nie uzyé, w zwigzku z czym osoby uczace sig jezyka rosyjskiego popehiaja
takie bledy, jak yrpenHmii conmar, kak s COTHam KaHHKyJIel itp., poniewaz
zeby mée korzystaé ze slownika w sposéb bezbledny, nalezy wpierw doskonale
opanowaé jezyk obcy. Ta paradoksalna sytuacja wynika stad, ze slowniki
dwujezyczne analizujg znaczenia wyizolowanych elementéw leksykalnych za-
miast syntetyzowaé ich uiycia, tj. wskazywaé na granice ich zasiggu teksto-
wego. Sg zatem dwie niezbedne pomoce dla 0séb uczacych sie jezyka obcego:
1) dwujezyczna gramatyka kontrastywna, ulatwiajaca opanowanie syntagma-
tyki syntaktycznej i 2) dwujezyczny slownik kontrastéw leksykalno-seman-
tycznych, ulatwiajgcy opanowanie syntagmatyki leksykalnej.

5. Gramatyka kontrastywna jest gramatyks funkeji, a nie form. Dla po-
trzeb nauczania nie tyle wazny jest sam material obcojezyczny, co funkcjono-
wanie tego materiatu. Gramatyka kontrastywna powinna byé przede wszystkim
gramatyks syntagmatyki syntaktycznej, a nie paradygmatyki, gramatyka
tekstu, a nie jezyka. Albo inacze] — gramatyka jezyka rozpatrywanego na
plaszezyinie tekstu. O wiele bardziej istotne od kontrastéw formalnych (np.
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w odmianie rzeczownikéw czy czasownikéw) sg kontrasty funkcjonalne, a te
manifestuja sie tylko na plaszezyznie tekstu.

Rozpatrzmy przyklad. Jezeli méwimy, ze polskiej formie narzednika
autorem odpowiada rosyjska aBropoM, to formy te odpowiadaja sobie tylko
i wylacznie pod wzgledem morfemu fleksyjnego: polskiej koricéwee -em po
spétglosce twardej odpowiada w jezyku rosyjskim koncéwka -om. Nie znaczy
to, ze formy te odpowiadaja sobie pod wzgledem funkcji; w jezyku rosyjskim
narzednik bogatszy jest od polskiego o niektére funkeje, np. funkcje agensa
w konstrukecjach biernych: skcmmyatanus demoseka HeJOBEKOM.

Wiszystkie bez wyjatku gramatyki opisowe nie s3 w stanie sprostaé wy-
mogom procesu nauczania. Ich rola konezy sie z chwila, kiedy uczen przechodzi
od analizy do syntezy, tj. kiedy przestaje go interesowaé rozumienie tekstu
obcojezycznego i kiedy sam. musi czy chce przekazaé niezbedng informacje
w jezyku obcym. Gramatyka opisowa, bedaca gramatyka jednojezyczna, daje
opis faktéw jednego jezyka, przy czym faktéw konkretnych, tj. tylko tych
form, ktére maja swoje wykladniki formalne w postaci morfeméw fleksyjnych
czy afikséw. Gramatyka opisowa nie uwzglednia ani funkeji poszezegélnych
form gramatycznych, ani realizacji poszczegélnych kategorii gramatycznych
na plaszezyznie tekstu, ani tym bardziej struktury jezyka ojczystego. Natomiast
gramatyka kontrastywna jest dwukierunkowa: uwzglednia syntagmatyke
syntaktyczng jezyka obcego i strukture jezyka ojczystego. Rola gramatyki
kontrastywnej zaczyna sie, jak wspomniano, z chwila przejscia (czy prze-
chodzenia) od analizy do syntezy, tj. od rozumienia tekstéw do przekazu in-
formacji obcojezycznej. Uczacemu sie jezyka obcego potrzebne sa wtedy nie
odpowiedniki jezykowe, lecz tekstowe. Jaka jest réznica miedzy jednymi
a drugimi?

Odpowiedniki jezykowe sa dwujezycznymi opozycjami wyizolowanych
z tekstu form gramatycznych czy leksykalnych. Na przyklad polskim formom
analitycznym odpowiadaja rosyjskie formy analityczne (bardziej ciekawy —
Gomee uHTepecHHIH), polskim formom syntetycznym odpowiadaja rosyjskie
formy syntetyczne (ciekawszy — untepecnee), polskim rzeczownikom odpo-
wiadaja rosyjskie rzeczowniki (praca — pabota, ryba — pwiba, czlowiek —
uestoBek), formom nieosobowym odpowiadaja w jezyku rosyjskim formy 3. os.
I. mn. bez zaimka osobowego (pisze si¢ — mHmyT, pisano — nMcann), liczbie
pojedynczej odpowiada liczba pojedyncza (jezyk — s3BIK, rosyjski — pycckuif),
znaczeniom paradygmatycznym (slownikowym) odpowiadaja znaczenia pa-
radygmatyczne (mieé — uMeTh, witaé — NPUBETCTBOBATD, Spotykac — BCTpEdaTh;
¢t — 4, @ — a, ale — HO, pod — mox, przeciw — upotus) itd.

Odpowiedniki jezykowe sa przydatne dla rozumienia jezyka, sa nieistotne
z punktu widzenia jego funkcjonowania, poniewaz na plaszezyznie tekstu nie
formom odpowiadaja formy, ale funkcjom poszczegélnych form odpowiadajs
w innym jezyku funkcje tych czy innych form; nie znaczenia odpowiadaja
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znaczeniom, ale uzycia poszezegdlnych elementéw odpowiadaja uzyciom takich
czy innych elementéw; nie paradygmat odpowiada paradygmatowi, ale srodki
wyrazenia funkeji odpowiadaja podobnym albo zupelnie réznym pod wzgledem
budowy érodkom innego jezyka.

Na przyklad na plaszezyZnie tekstu rosyjskim formom analitycznym od-
powiadaé moga polskie formy syntetyczne (np. MuukeBud — camelif BeIMKMi
031 = Mickiewicz jest najwiekszym poetq), polskim rzeczownikom moga od-
powiadaé rosyjskie przymiotniki (np. dzie#t pracy — paGounii neHs, lapanie
ryb — pwiGeas soBis, ofiary w ludziach — uesoBedyeckne sxeprBbI), polskim
formom nieosobowym moga odpowiadaé¢ formy z partykuls -ca (wwaia sie —
cuutaetcsi, planuje si¢ — rranmpyercs), albo formy imieslowéw biernych
(zaplanowano — 6BUIO 3aIIAHEPOBAHO, postanowiono — pemeno), liczbie po-
jedynczej moze odpowiadaé liczba mnoga (jezyk polsks ¢ rosyjsks — monbckuit
H DPyCCKHil #3BIKM, przyszedl ojciec z matkq — npumim ‘oTel ¢ Marephro),
znaczeniom paradygmatycznym (stownikowym) moga odpowiadaé znaczenia
syntagmatyczne (kontekstualne), np. mam prawo — umero mpaso, ale: nie
mam gdzie jechaé — mue Hekyna exatb, mam 45 lai — mue 45 jet) itp., se-
mantyce elementu leksykalnego moze odpowiadaé szyk wyrazéw (o drugiej —
B 1Ba yaca, ale: okolo drugiej — waca B 1Ba), uzyciom morfeméw syntak-
tycznych nie odpowiadaja uzycia tych samych etymologicznie morfemdéw
(Mickiewicz a Puszkin — Muukesuu u Iyukun, nie ty, lecz on — He THI, a
oH) itd.

Odpowiedniki tekstowe, jak mozZna sie zorientowaé z przytoczonych po-
wyze] przykladéw, sg dwujezycznymi opozycjami $rodkéw jezykowych (nie-
kiedy bardzo réznych), wyrazajacych te samg funkcje na plaszezyznie tekstu.

6. Proces nauczania jezyka obeego mozna by okreslié jako droge od myéle-
nia w jezyku ojezystym do produkeji tekstéw w jezyku obeym. Jak juz wspo-
mniano wyzej, niezbednym warunkiem produkowania konkretnych tekstéw
obcojezycznych jest opanowanie tekstu jezyka. Ale tez z drugiej strony —
opanowanie tekstu jezyka mozliwe jest tylko poprzez przerabianie jak
najwiekszej iloSci tekstéw konkretnych. Wszelkie préby éwiczert konwersa-
cyjnych (na poczatkowym etapie nauczania jezyka) w oparciu o wyizolowane
stownictwo, a nie o struktury i nie o tekst, uwazam za powazne nieporozumie-
nie. W poczatkach nauki jezyka obcego uczen zdolny jest przyswoié sobie
gotowe konstrukeje leksykalno-gramatyczne i operowaé nimi na zasadzie ich
dostownej reprodukeji, nie jest natomiast w stanie swobodnie produkowaé
tekstéw, nawet gdyby jego zaséb stéw siegal kilku tysiecy. Droga do opanowa-
nia tekstu jezyka i zarazem do opanowania umiejetno$ci produkowania
konkretnych tekstéw obcojezycznych prowadzi do reprodukeji gotowych
segmentéw tekstu i angazowania pamieci poprzez stopniowe i systematyczne
jej odcigzanie na rzecz nawyku bezrefleksyjnego méwienia. W zwiazku z po-
wyzszym wydaje sie powaznym nieporozumieniem zaréwno bazowanie
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w 6wiczeniach konwersacyjnych na wyizolowanym slownictwie, przyswaja-
nym poza tekstem w celu budowania tekstéw, jak réwniez pamieciowe opano-
wywanie catych tekstéw konkretnych, ktére uczen czy student jest w stanie
powtérzyé z pamieci, ale z ktérych nie wyabstrahuje jezyka do przekazania
niezbednej informacji w réznych sytuacjach. Stad np. egzamin wstepny
z jezyka jest egzaminem z pamigciowej znajomosci podrecznikéw szkoly
§redniej.

Warunkiem czynnej znajomosci jezyka nie jest pamieé (reprodukeja
wyuczonych tekstéw z pamieci), lecz nawyk (bezrefleksyjne przekazywanie
za pomocy jezyka dowolnych informacji). Poniewaz jednak wyksztalcenie
nawyku méwienia w jezyku obcym nie jest mozliwe bez uprzedniego zmagazy-
nowania w pamieci materialu leksykalno-gramatycznego, mozna by méwié
o 1) pamieci refleksyjnej, kiedy to uczen ,,nagina’ swoja pamieé w celu przy-
wolania danego faktu i 2) pamieci nawykowej, kiedy to uczen operuje zapamie-
tanym materiatem w sposéb bezrefleksyjny.

Zeby jednak méc operowaé zapamietanym materialem jezykowym,
trzeba go najpierw znaé. I tu pojecie materialu jezykowego, sprowadzane
w praktyce do stownictwa i paradygmatyki, nalezaloby poszerzyé o abstrakt
syntaktyczny. Uczen oprécz slownictwa i form gramatycznych musi znaé
warto§é syntaktyczng elementéw leksyku, przez ktéra rozumiem nie tylko
rekcje, ale i dystrybucje syntaktyczna, szyk, sposéb laczenia komponentéw
konstrukeji, zakres uzycia formy.

Dlaczego o tym méwie? Otéz dosé czeste jest w praktyce nauczania jezy-
kéw nastawienie na opanowanie nawyku méwienia, a $ci§lej] — techniki
swobodnego postugiwania sie slownictwem (zamiast technologii produkeji
tekstéw). Zdarza sie, Ze uczniom zadaje sie do domu zreferowanie w jezyku
obcym wiadomo$ei dziennika telewizyjnego, opis uroczystodci czy przebieg
wyS$cigu kolarskiego. Zadanie takie byloby bardzo pozadane w wypadku,
gdyby np. dziennik telewizyjny nadawany byl w jezyku obcym. Bez uprzed-
niego przerobienia tekstéw obcojezycznego dziennika telewizyjnego wymaga-
nie od uczniéw zreferowania w jezyku obcym wiadomosei — wylaeznie w opar-
ciu o wyizolowane stownictwo — jest niczym innym jak nauczaniem i utrwale-
niem typowych bledéw jezykowych. Interferencji jezyka ojczystego nie
zapobiegnie si¢ przez nastawienie na swobode w operowaniu slownictwem
obcojezycznym, ale przez nastawienie na produkecje tekstéw wladciwych
dla danego jezyka. To mozna osiagnaé poprzez systematyczne uwzglednianie
kontrastéw miedzy jezykiem ojczystym a studiowanym. Uwzglednianie
kontrastéw jest réwnoznaczne z dazeniem do autonomizacji jezyka obcego
W procesie jego nauczania. Wydaje sie, ze gramatyka kontrastywna, ktdrej
szczegblna rola rozpoczyna sie z chwily przechodzenia w nauce jezyka do
syntezy, moze okazaé nieoceniong pomoc w walce z interferencja, moze
sprzyjaé¢ oderwaniu sie — przy produkowaniu tekstéw obcojezycznych
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— od plaszezyzny myslowej jezyka ojczystego. Wiadomo, ze zredukowanie
do minimum interferencji jezyka ojczystego mozliwe jest dopiero przy bieglym
wladaniu jezykiem. Biegle wladanie jezykiem jest réwnoznaczne z poprawnym
wladaniem. Bez uwzglednienia kontrastéw strukturalnych i funkcjonalnych
migdzy jezykiem ojczystym a studiowanym osiggniecie poprawnosei jezyko-
wej, ktérg utozsamiam z poprawnoscia tekstows, jest niemozliwe, czego
dowodem jest zreszty praktyka szkolna nauczania jezykéw, bazujaca na gra-
matyce opisowej jezyka studiowanego.

Azeby jednak gramatyka kontrastywna mogla byé w pelni przydatna
w nauczaniu jezyka obcego, musi ona byé — powtarzam — gramatyks kon-
trastéw nie tylko strukturalnych, ale i (a wladciwie przede wszystkim) funkcjo-
nalnych; musi byé gramatyks funkeji a nie form, gramatyks syntagmatyki
a nie paradygmatyki, gramatyka jezyka rozpatrywanego na plaszezyinie
tekstu.

TOMAII BYVILUK

MECTO KOHTPACTHBHOH TPAMMATHKH B IIPOIIECCE IPEIIOJABAHU S
HHOCTPAHHOI'O A3BIKA

Pesome

Onpenensass MECTO KOHTPACTHBHOM TpPaMMAaTHKH (MMCIOIIEH YHMCTO HpPaKTHYECKWii XapaxTep)
B IIPOLIECCE NPENOAaBaHUsI HHOCTPAHHOIO S3bIKa, ABTOP IPOTMBOMOCTABINET AHAJIMTHYECKHH KOX
CHHTETHYECKOMY, S3BIKOBOM MaTepHa]l HABBIKAM IEPLENUMH M MPOU3BOACTBA TEKCTOB, TEXHAKY —
TEXHOJIOTHH NPON3BOACTBA TEKCTOB, TEKCT COOOMICHHS — TEKCTY A3BIKA, A3BIKOBLIC 3KBUBAJIEHTHI —
TEKCTOBBIM, CHHTAKCHYECKYIO CHHTAaIrMaTHKy — JIEKCHYECKOM.

Oco6ast ponb KOHTPACTHBHOM IpaMMATHKH, KOTOpas NIPH ONMCAHUH KOHTPACTOB MCXOIHUT
OT POJIHOTO s3bIKa YYalIUXCs, HAUMHACTCA C MOMEHTA Iepexoja OT aHaJM3a K CHHTE3y, T.e. Koraa
HMHOCTPAHHBIM S3BIK IIEPECTAET OLITH MATEPUATIOM [JIst H3y4EHUS M CTAHOBHTCS CPEACTBOM NEpeaaA M
mHbopManuu. KoHTpacTHBHas rpaMMAaTHKA, 0 MHEHHUIO aBTOPA, MOXKET HMETh OTPOMHOE mpakx-
THYECKOE 3HAYCHHE, OJJHAKO NP YCJIOBHH, YTO 3TO OyHeT ONHOBPEMEHHO IpaMMaTHKa (GyHKLHO-
HaJIbHasi, paCCMAaTPHBAIOMAs SA3bIK B INIAHE TEKCTA, TaK KaK CYIIECTBEHHLIMH B IPOLIECCE A3BIKOBOMI
KOMMYHHKaIHH ABJIAIOTCS NPEXIE BCEro (yHKIHNOHANBHBIC KOHTPACTBI,

THE PLACE OF CONTRASTIVE GRAMMAR IN THE PROCESS OF LANGUAGE
TEACHING
by
TOMASZ WOJCIK
Summary

In determining the place of contrastive grammar (having a purely practical nature)
in the process of teaching a foreign language the author contrasts the analytical code with
the synthetic, the linguistic material with habits of perception and presentations of
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texts, the technical with the technological production of texts, the text of communication
with the text of language, linguistic equivalents with textual ones, syntactic syntagma-
tions with the lexical.

The special role of contrastive grammar, which in description of contrasts supercedes a
particular native language, begins with a switch from analysis to synthesis i.e. when the
foreign language ceases to be material for study and becomes a means of conveying in-
formation. Contrastive grammar, in the author’s opinion, can have great practical signi-
ficance. However, under certain conditions it will be simultaniously a functional grammar,
analysing the language in the form of a text as its functional contrasts above all are
essential in the process of language communication.



