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STRUKTURA TEORII GLOTTODYDAKTYCZNE]
THE STRUCTURE OF GLOTTODIDACTIC THEORY

WLEADYSLAW WOZNIEWICZ

ABSTRACT. The author of this article reconstructs the components of glottodidactic theory, cha-~
racterizes its statements and objects creating the glottodidactic system.

Wiadystaw Wozniewicz, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Instytut Filologii Rosyjskiej
i Stowianiskiej, al. Niepodlegtosci 4, 61-874 Poznaf, Polska-Poland.

Wszelkie rozwazania na temat struktury teorii glottodydaktycznej* pozostaja
w wyraznym zwigzku ze ztozona i nierzadko kontrowersyjna problematyka wchodzaca
w zakres kompetencji ogdlnej metodologii nauki. Przed przystgpieniem do rozpa-
trzenia zagadnien, jakie implikuje temat tych rozwazan, tytulem wprowadzenia
zasygnalizujemy tre$¢ niektorych przynajmniej pojeé, dotyczacych teorii empirycz-
nej. Jak wiadomo, zasadnicza problematyka m:todologiczna i ontologiczno-epi-
stemologiczna procesu tworzenia wiedzy naukowej koncentruje si¢ wokot tworzenia,
konfirmacji i dyskonfirmacji teorii naukowej. Pomijajac zréznicowane interpretacje
réznorakich zagadnien zwiazanych z pojeciem teorii naukowej, pragniemy zazna-
czy¢ tylko, iz teoria naukowa to przede wszystkim zbidr twierdzen i praw, ktére two-
rza logicznie i merytorycznie uporzagdkowany system oraz moga byé¢ poddane pro-
cedurze weryfikacyjnej, tj. uzasadnianiu, poiwierdzaniu lub obalaniu. Teoria naukowa
jest forma pewnego kwantum wiedzy naukowej, powstatej w wyniku dzialalnosci
poznawczej badacza w okreslonym fragmencie rzeczywistosci. Jak wiadomo, do pod-
stawowych skladnikéw teorii naleza: 1) zasigg teorii, 2) twierdzenia (prawa) teorii,
3) specyficzny dla danej teorii jezyk, 4) $rodki uzasadniania zdan proponowanych
na twierdzenia teorii, 5) procedury i metody empirycznej kontroli twierdzen danej
teorii.

O istocie kazdej empirycznej teorii, jej merytorycznej zawartosci przesadza, rzecz
oczywista, tre$¢ zdan proponowanych jako twierdzenia danej teorii.

* W niniejszym artykule zostaly odtworzone w skroconej formie niektore z wazniejszych
tez rozdziatu oddanej wezesniej do druku ksigzki ,,Kierowanie procesem glottodydaktycznym™.
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Pojawienie si¢ teorii w danej dziedzinie empiryczmej rozpoczyna teoretyczny po-
ziom (fazg) jej rozwoju w przeciwiefistwie do poprzedzajacej fazy, ktéra mozna by
okresli¢ jako fazg przedteoretyczng i w pewnym sensie réwniez przednaukowa, cho-
ciaz granice miedzy tymi fazami sa czgsto do$¢ plynne.

Celem budowania teorii jest dostarczanie wiedzy wysoce informatywnej i spraw-
dzalnej, manifestujacej si¢ w twierdzeniach, prawach i innych rodzajach zdan okreslo-
nej teorii. Po tych uwagach wstepnych przejdziemy do rozpatrzenia problematyki
struktury teorii glottodydaktyczne;j.

Formowanie si¢ naukowego statusu glottodydaktyki dokonywalo si¢ w procesie
jej historycznego rozwoju, w wyniku ktdrego glottodydaktyka stala si¢ odrgbna em-
piryczng dziedzing wiedzy naukowej. Poczatkowy okres rozwoju mysli glottodydak-
tycznej wiaze si¢ z refleksja metodologiczng, dotyczaca znaczenia i roli takich kate-
gorii, jak gramatyka (reguly gramatyczne), pamig¢é asocjacyjna, a nastepnie jezyk
moéwiony, co doprowadzito do uksztaltowania si¢ koncepcji gramatyczno-ttumacze-
niowej (posredniej) nauki jezyka obcego i w dalszej kolejnosci opozycyjnej wobec niej
koncepcji metody bezposredniej. W tym tez okresie zarysowala si¢ znana dychotomia
rozumienia procesu akwizycji j¢zyka, wynikajaca z opozycji posrednio$é (gramatycz-
no$€) — bezposrednio$é. Proby przezwycigzenia owej dychotomii poprzez tworzenie
eklektycznych koncepcji nie przyniosty oczekiwanych rezultatéw w praktyce dy-
daktycznej, a w teorii prowadzity do ciasnego empiryzmu ze wzgledu na ,,wyczerpanie
si¢”” mozliwosci poznawczych obu przeciwstawnych, mechanicznie scalanych koncep-
cji teoretycznych.

Pojawienie si¢ teorii audiolingwalnej stanowi probe przezwycigZenia owej dycho-
tomii dzigki przyjeciu odmiennych zalozef ontologicznych, dotyczacych pojmowania
istoty jezyka i samego uczenia si¢, ktore zdeterminowaty metodologiczny status glot-
todydaktyki jako naukowej dyscypliny empirycznej. Podstawowymi kategoriami
teoriotworczymi audiolingwalizmu byly takie pojecia, jak: zachowanie jezykowe,
nawyk jezykowy, struktura jezykowa, jezyk bazowy itp. Audiolingwalizm jest pierw-
sza naukows teorig glottodydaktyczna otwierajaca teoretyczny okres rozwoju glotto-
dydaktyki, gdyz struktura teorii audiolingwalnej, jej postulaty i inne twierdzenia
zostaly tak sformulowane, ze odpowiadajg kryteriom sprawdzalno$ci i pozostalym
wymogom, stawianym teorii naukowej, oraz tworza strukture, wlasciwg teorii em-
pirycznej.

Rekonstrukcja teorii audiowizualnej pozwoli wyodrebnié podstawowe skladniki
teorii empirycznej, ktorymi sa: jej przedmiot i zasigg, jej twierdzenia oraz jegzyk i pro-
cedury uzasadniania i sprawdzania. Fakt ten w kontekscie pojawienia si¢ innych li-
czacych sig¢ teorii glottodydaktycznych pozwala jednoznacznie stwierdzié, ze wspol-
czesna glottodydaktyka posiada metodologiczny status, jaki jest wlasciwy innym dys-
cyplinom naukowym. W konsekwencji znajdujemy podstawe do przeprowadzenija
rekonstrukcji i ewaluacji struktury szeroko rozumianej teorii glottcdydaktyczne.

Punktem wyj$cia zamierzonego zadania jest rekonstrukcja bazy empirycznej teo-
rii glottodydaktycznej oraz okreslenie jej obiektéw. Wiadomo, Zze kazda dziedzina
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wiedzy zajmuje si¢ okreslonym fragmentem rzeczywistosci. W przypadku glottody-
daktyki tym fragmentem rzeczywistosci jest proces ksztaltowania (uczenia sig)
umiejetnosci dzialalnosci komunikacyjnej w jezyku obcym. Proces ten wyznacza ob-
szar bazy empirycznej glottodydaktyki i zakres dajacych si¢ pomysleé teorii glotto-
dydaktycznych. W obrebie tej bazy, stanowiacej réwnoczesnie przedmiot dzialal-
nosci poznawczej badacza, mamy do czynienia z szeregiem dos¢ heterogenicznych
obiektow.

Dwa najwazniejsze z nich to nauczyciel i uczacy si¢ jezyka. Zaréwno nauczyciel,
jak i uczgcy sie jezyka uczen odznaczaja si¢ szeregiem wilasciwosci, ktdre rozpatry-
wane w aspekcie nauczaniafuczenia si¢ jezyka sa relewantne glottodydaktycznie.
Ot6z wlasciwosci te mozemy z kolei rozpatrywa¢ i badaé jako specyficzne obiekty
teoretyczne, ktdre pozostaja w jednosci z realnymi obiektami, jakimi sg nauczyciele —
nosiciele owych wlasciwosci i uczniowie, ktorzy owe wlasciwosci nabywaja lub tez
maja je w okreslonym stopniu uksztaltowane. Sa to przede wszystkim takie wlasci-
wosci, jak: 1) umiejetnosé wladania jezykiem obcym przez nauczyciela i odpowiednio
stopief opanowania tejze umiejgtnosci przez ucznia, 2) kompetencja jezykowo-ko-
munikacyjna, znajdujaca wyraz w poprawnych pod wzgledem jezykowym czynnos-
ciach komunikowania si¢ oraz w odpowiednim dla danego kursu jezykowego zakresie
wiedzy metajezykowej ucznia, 3) stosowana przez nauczyciela metoda nauczania,
strategia kierowania procesem uczenia si¢ jezyka obcego przez ucznia, 4) 1ndyw1dua1ne
strategie uczenia si¢ jezyka obcego poszczegdinych ucznidéw.

W procesie nauczania/uczenia si¢ j¢zyka mamy ponadto do czynienia z takimi
obiektami, jak wytwory jezykowych czynno$ci komunikowania sig, tj. teksty wypo-
wiedzi nauczyciela i ucznia, oraz kontekst czasowo-przestrzenny, tj. parametry ilos-
ciowe i jako$ciowe dotyczace temporalnych i proksemicznych uwarunkowan uczenia
si¢ jezyka obcego.

Wymienione wyZej obiekty pozostaja ze soba w $cistym zwiazku. Je$li przyjmie-
my za podstawe¢ ich badania proces nauczania/uczenia si¢ j¢zyka obcego, to mozemy
moéwié, iz stanowiag one pewien zbidr, spehiajacy warunki ukladu empirycznego
(por.: R. Wéjcicki, 1974: 28). Z= wzgledu na owa podstawe ich badania, tj. ze wzgledu
na opanowywanie umiejetnosci i nawykéw obcojezycznego komunikowania sig
wspomniany uklad mozemy nazwaé¢ ukladem glottodydaktycznym. Poniewaz za-
sadnicze obiekty tego ukladu — nauczyciel i uczen oraz inne zwiazane z nimi obiekty
stanowia centralny obszar przedmiotu glottodydaktyki, to istnieje uzasadnienie, aby
taki uklad nazwaé centralnym ukladem glottodydaktycznym.

Obiekty tworzace uklad glottodydaktyczny odznaczaja si¢ zloZona struktura
i roznorakimi cechami. Kazdy z tych obiektéw poddany konceptualizacji, ze wzgledu
na okreslony zbiér cech, moze stanowi¢ samodzielny uklad empiryczny, na przyktad:
strategia uczenia si¢ jezyka moze by¢ rozpatrywana ze wzgledu na stopiefi odpowied-
nioéci czy korelacji ze stosowang strategia nauczania. Uczen jako zasadniczy obiekt
ukladu glottodydaktycznego moze by¢ badany ze wzgledu na takie jego wlasciwosci,
jak stopier inteligencji, typ uzdolnien,, pamig¢, motywacja, wiek itd.
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Proces nauczania/uczenia si¢ nie przebiega nigdy w izolacji od czynnikéw zewne-
trznych, ktére w wigkszym lub mniejszym stopniu determinuja go. Owe zewngtrzne
czynniki, tworzace zwiazki i zaleznosci pomigdzy zasadniczymi obiektami centralnego
uktadu glottodydaktycznego, jakimi sa nauczyciel i uczen, oraz pozostatymi obiekta-
mi tego ukladu mozna réwniez rozpatrywac jako dalsze, czyli zewnetrzne obiekty
glottodydaktyczne. Sposrdod nich nalezatoby przede wszystkim wymienié takie, jak:
1) system ksztalcenia i doskonalenia glottodydaktycznego nauczycieli, 2) rodzinno-
-srodowiskowe uwarunkowania i aspiracje, 3) kontekst procesu glottodydaktyczne-
g0, obzjmujacy np.: a) cele polityki o$wiatowej, programy nauczania, b) warunki
organizacyjne uczepia si¢ jezyka, c) spoleczno-grupowe i indywidualne zapotrzebo-
wania na znajomos¢ danego jezyka obcego, d) kontekst spoleczno-jezykowy, czyli
relacje interpersonalne w grupie jezykowej (klasie), liderzy grup nieformalnych itp.,
4) materialna obudowa procesu glottodydaktycznego, media i materialy glottody-
daktyczne.

Wszystkie wymienione wyzej obiekty zewnetrzne wraz z obiektami centralnego
systemu glottodydaktycznego tworza skomplikowany w swych wewnetrznych zwiaz-
kach i zaleznodciach uklad, ktéry nazwiemy systemem glottodydaktycznym.
Jego ogdlne ujecie ilustruje ponizszy schemat.

Powyzej przedstawilem jeden zasadniczy aspekt struktury teorii glottodydaktycz-
nej, tj. jej przedmiot i zasigg, co znalazto wyraz w pojeciu systemu glottodydaktycz-
nego wraz z jego obiektami i ukladem tych obiektéw tworzacymi baz¢ empiryczng
teorii glottodydaktycznej. Jednak podstawowe tworzywo kazdej teorii naukowej
stanowig jej twierdzenia. W $wietle dotychczasowych wywoddw wszelkie zdania orze-
kajace o procesach uczenia si¢ jezyka i o uwarunkowaniach tych procesow zachodza-
cych w obregbie systemu glottodydaktycznego bedziemy uznawac za zdania glottody-
daktyki. Pewne zdania speiniajace warunki okreslone przez ogélna metodologi¢ nauk
begda uznawane z kolei za twierdzenia glottodydaktyki. Z punktu widzenia celéw
glottodydaktyki mozemy wyrazi¢ trzy rodzaje najogélniej formulowanych pytan
badawczych, stanowiacych punkt wyjscia do formulowania odpowiednio trzech
rodzajow zdan glottodydaktyki.

1) Co stanowi o istocie procesu aktywizacji jezyka obcego, czyli jakie fakty
i zjawiska determinuja ksztaltowanie si¢ umiejetnoséci dzialalnosci komunikacyjnej
w jezyku obcym? Od czego zalezy ten proces i jego efektywnosé, czyli jakie sg jego
uwarunkowania i prawidlowos$c.?

2) Czym si¢ kierowaé w praktycznej dzialalnosci dydaktycznej, aby proces ucze-
nia si¢ jezyka obcego byl bardziej efektywny, czyli jakie strategie (metody) i odpowia-
dajace im typy technologii dydaktycznej nalezy zaprojekiowaé¢ odpowiednio do naszej
wiedzy o istocie uczenia si¢ jezyka?

3) Jak praktycznie osiaga¢ zamierzone cele nauki jezyka obcego za pomoca za-
projektowanych metod, sposobdw, technik glottodydaktycznych, okreslonego zbio-
ru interakcji dydaktycznych?

Odpowiedzi na pierwsze pytanie tworzy zbidr zdan, ktére maja na celu adekwatny
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Rys. 1. System glottodydaktyczny. Centralny ukiad glottodydaktyczny i jego obiekty:
N — nauczyciel, U — uczefi, W — umiejetno$¢ wiadania jezykiem przez nauczyciela, W’ — sto-
piefi opanowania umiejetnoéci wladania jezykiem przez ucznia, R — kompetencja jezykowo-ko-
munikacyjna nauczyciela, R’ — zakres wiedzy metajezykowej ucznia, S — stosowana strategia
(metoda) nauczania, S’ — indywidualna strategia uczenia si¢ jezyka przez ucznia, Z — wypo-
wiedzi nauczyciela, Z’ — wypowiedzi ucznia, T — kontakt czasowo-przestrzenny; zewnetrzne
obiekty centralnego ukladu glottodydaktycznego: A — system ksztalcenia i doskonalenia glotto-
dydaktycznego nauczycieli, B — rodzinno-§rodowiskowe uwarunkowania i aspiracje, K — kon-
tekst procesu glottodydaktycznego: K; — cele polityki o$wiatowej, K, — warunki organiza-
cyjne, K3 zapotrzebowania na znajomos¢ jezyka, K, — kontekst spoteczno-grupowy, C — odbu-
dowa procesu glottodydaktycznego

opis i wyjasnianie rzeczywistosci glottodydaktycznej w obrebie systemu glottodydak-
tycznego, a tym samym dostarczanie systematycznej wiedzy glottodydaktycznej
uzasadnionej empirycznie i sprawdzalnej. Ow zbiér zdafi to twierdzenia, ktdre stuza
do budowania teorii glottodydaktycznych i ktére skladaja si¢ na nasza wiedze o przed-
miocie glottodydaktyki. Bioragc pod uwage wlasciwos¢ funkcjonalng tej warstwy
twierdzen teorii, nazwijmy je twierdzeniami deskrypcyjno-eksplikacyjnymi glotto-
dydaktyki.

Odpowiedzi na drugi rodzaj pytan tworza zbior zdan, ktorych tres¢ sprowadza sig
do poszukiwania, obmy§lania i projektowania naukowych strategii (metod) kiero-
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wania caloksztaltem dzialalnosci w obrebie systemu glottodydaktycznego. Réwniez
i ten zbidr zdan, to twierdzenia teorii glottodydaktycznej, odnoszace si¢ w szczegol-
nosci do jej poziomu aplikacyjnego. Poniewaz owo kierowanie ma na celu konstruo-
wanie sposobow i §rodkéw stuzacych efektywizacji funkcjonowania systemu glotto-
dydaktycznego i uczenia si¢ jezyka obcego, to mozna by ten zbidr twierdzen okresli¢
mianem twierdzen projekcyjno-aplikacyjnych glottodydaktyki. Z uwagi na potrzeby
praktyki dydaktycznej szczegdlne znaczenie maja te twierdzenia, ktére informuja
o strategiach (metodach) ksztaltowania i nabywania przez ucznidéw umiej¢tnosei ko-
munikowania si¢ w jezyku obcym.

Wreszcie trzeci rodzaj pytan implikuje do$é zréznicowane odpowiedzi informu-
jace o relacji nauczyciel —uczen w obrebie centralnego ukladu glottodydaktycznego,
o procedurach dzialalnoéci praktycznej oraz sposobach, technikach i $rodkach
stosowanych w procesie ksztaltowania umiejgtnosci mownych. Odpowiedzi te sa wy-
prowadzane z twierdzen projekcyjno-aplikacyjnych i bezposrednio z twierdzeni ekspli-
kacyjnych. Sa one albo ich konkretyzacja, albo specyficzna forma dyrektyw prakse-
ologicznych. Nazwijmy te zdania aplikacyjno-dyrektywalnymi glottodydaktyki,
a z kolei teksty, ¢wiczenia, reguty gramatyki dydaktycznej itp. — aplikacjami.

Jak juz zaznaczylem, teoria glottodydaktyczna sensu stricto jest budowana
z twierdzen deskrypcyjno-eksplikacyjnych. Podobnie jak w innych teoriach empi-
rycznych, wérod albo obok twierdzen deskrypeyjno-eksplikacyjnych wystepuja takze
twierdzenia naczelne. Sa to pewne zaloZenia ontologiczno-epistemologiczne, stano-
wigce najbardziej ogdlne dyrektywy badawcze oraz postulaty i prawa. Przy czym is-
totne jest zrodto zar6wno naczelnych twierdzen teorii glottodydaktycznych, jak i po-
zostalych twierdzen deskrypcyjno-eksplikacyjnych. 0:6Z podstawowym zrédiem,
z ktorego wywodza si¢ informacje stuzace do formulowania zdan teorii giottodydak-
tycznej, jest jej baza empiryczna, czyli uklady systemu glottodydaktycznego. Drugim
Zrodlem informacji dla formulowania twierdzen teorii glottodydaktycznej sg kores-
pondujace z nia dyscypliny empiryczne, ktérych przedmiotem badan sg réwniez
obiekty konstytuujace system glottodydaktyczny, lecz sa one badane ze wzglgdu na
inne wlasciwosci lub odmienng ich konceptualizacj¢. Sg to dwa podstawowe, ,,ze-
wnetrzne” zrodla dostarczajace tworzywa informacyjnego do formulowania zdan
teorii glottodydaktycznej. Pozostale Zzrédla zdan maja charakter niejako ,,wewnetrz-
ny”. Sa nimi gtéwnie derywacje, tj. wyprowadzanie zdai nowych z twierdzen juz
uznanych, definiowanie, szacowanie o charakterze np. statystycznym, probabilistycz-
nym czy aksjologicznym oraz inne operacje logiczno-intelektualne.

Gléwnym Zrédlem tworzywa informacyjnego do badania twierdzen projekcyjno-
-aplikacyjnych jest caloksztalt twierdzen deskrypcyjno-eksplikacyjnych, stanowig-
cych baz¢ naukowa teorii glottodydaktycznej. Te ostatnie dostarczaja informacji,
ktére implikujg projzktowanie odpowiedniej strategii, czyli metody kierowania nauka
jezyka obcego oraz wlasciwych dla tej metody technik i procedur dzialalnosci dydak-
tycznej.

Konkretyzacja twierdzenh projekcyjno-aplikacyjnych znajduje wyraz przede
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wszystkim w zdaniach aplikacyjnych i dyrektywalnych oraz w konkretnych wytwo-
rach, ktore za F. Grucza nazywam aplikacjami (F. Grucza, 1978: 36 -37, t. 1).

Wyréznione trzy rodzaje zdan konstytuuja odpowiednio trzy poziomy abstrakcji
{uogdlnienia) teorii glottodydaktycznej i zarazem trzy subdziedziny glottodydaktyki.
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Rys. 2. Model glottodydaktyki

Zdania deskrypcyjno-eksplikacyjne stanowia najwyzszy poziom uogélnienia (ab-
strakcji) wiedzy o systemie glottodydaktycznym i tworza subdziedzing glottodydak-
tyki, okreslang mianem glottodydaktyki czystej, tj. sensu stricto teoretycznej. Z ko-
lei ze wzgledu na wlasciwosci funkcjonalne zdan projekcyjno-aplikacyjnych odzwier-
ciedlaja one aspekt stosowany teorii glottodydaktycznej i stanowig tym samvm sub-
dziedzing glottodydaktyki stosowanej. Inny jest natomiast status zdan aplikacyjno-
-dyrektywalnych, ktére odsylaja nas bezposrednio do praktycznej dzialalnosci glot-
todydaktycznej. Z tego wzgledu tworza one odrebng subdziedzine glottodydaktyki,
tzw. glottodydaktyke praktyczng, ktéra moina by identyfikowaé z tradycyjnym ter-
minem metodyki nauczania jezykéw obcych.

Dotychczasowe rozwazania stanowia podstawe do zarysowania ogoélnej koncepcji
modelu glottodydaktyki, ktéra ilustruje ponizszy schemat.

Powyzsze ujecie modelu glottodydaktyki rézni si¢ pod wieloma wzgledami od ana-
logicznego modelu, jaki przedstawil wczesniej F. Grucza (1978: 36 - 37, t. I).

Przytoczony schemat wykazuje, iz zwigzek glottodydaktyki czystej z bazg empi-
ryczna, z systemem glottodydaktycznym ma charakter uposredniony (wskazuja to
pogrubione strzalki kierowane w dét) i zarazem dyskretny poprzez implikacje okres-
lonych zbioréw zdan projekcyjno-aplikacyjnych i w dalszej konsekwencji poprzez
zbiory zdan aplikacyjno-dyrektywalnych i inne wytwory glottodydaktyki praktycz-
nej (wskazuja to strzalki z prawej strony schematu).

Mozemy takze twierdzi¢ o istnieniu odwrotnego kierunku sprz¢zenia glottodydak-
tyki teoretycznej z jej baza empiryczna. Mianowicie realia systemu glottodydaktycz-
nego znajdujace wyraz w okreslonej praktyce dydaktycznej moga sygnalizowaé po-
trzebe modyfikacji pewnych zdan aplikacyjno-dyrektywalnych glottodydaktyki prak-
tycznej, a w konsekwencji i modyfikacji pewnych zdan glottodydaktyki stosowanej.
Zdarza sig, iz modyfikacja ,,brzegowych” twierdzen okreslonej teorii glottodydak-
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tyczuej, tj. zdan pozostajacych w bezpoéredniej stycznosci z jej wlasng baza empirycz-
ng, z praktyka dydaktyczng prowadzi w dalszej konsekwencji do przewartosciowania
bardziej ogdlnych twierdzen i postulatéw tejze teorii. Jest to podyktowane przez
wymog zachowania réwnowagi pomiedzy teorig (nauka) a praktyka. Tego rodzaju
przypadek ilustruje doskonale ewolucja teorii audiolingwalnej. Z kolei glottodydak-
tyka czysta moze formulowal swoje zdania deskrypcyjno-eksplikacyjne jedynie
na podstawie faktéw. Przy czym nie chodzi tu o jakiekolwiek fakty, lecz o te, ktdre
byliby$my sklonni nazwac faktami naukowymi. Te ostatnie, jak wiadomo, sg repre-
zentowane przede wszystkim przez zdania deskrypcyjno-faktualne (obserwacyjne),
a takze definicyjne, statystyczne itp.

Przedstawiona przeze mnie koncepcja struktury teorii glottodydaktycznej nie jest
kompletna, gdyz uwzglednitem jedynie jej zasigg (przedmiot) oraz jej twierdzenia.

BJIAOBICJIAB BO3bHEBUY

CTPYKTVYPA JJUHI'BOAUOAKTUYECKON TEOPUU
Pesrome

HcxomHoit ToukoM pacCykBeHnH aBTOpa ABJIAETCA CKaTast PEKOHCTPYKLHUS CTPYKTYpHI Hayd-
HOM Teopuu B o61el MeTOHOJIOrMM HayK. 3aTeM aBTOP paccMaTpuBaeT Ipouecc GopMHUpPOBaHUA
Pa3HbIX TEOPETHYECKUX KOHLUENUWH B JIMHIBOOWJAKTHKE, HAYWHAA C I'PaMMAaTHKO-NIEPEBOAHOTO
Mmerona. ToNbKO C ITOSBICHUEM ayOMOJWHIBAaIbHOM TE€OpHH OOYYCHHS HHOCTPAHHBIM SA3bIKAM
HaYMHAETCHA, N0 MHEHHUIO aBTOpPA, HayYHbIH, TEOPETHYECKHM 3Tall Pa3BHUTHS JMHIBOOHIAKTHKH.
Ha npuMepe U3BECTHBIX TEOPUH 0Oy4YEHHS HHOCTPAHHBIM f3bIKAM aBTOP PEKOHCTPUPYET IJIaBHbIE
KOMIIOHEHTBI CTPYKTYPBI JIMHTBOJUAAKTHYECKOH TeopuM — €€ mpeaMmeTr u chepy AcHCTBUA, ee
YTBEDKIEHHA M SA3BIK, a4 TAKXKE OPOUEAYPY €€ 06OCHOBAHHA M NPOBEPKH.

OCHOBHOE MECTO B DAcCyXIEHHMAX aBTOpa 3aHMMAET PEKOHCTPYKUMs SMITHPUYECKOX Oa3nl
JIMHIBOAMAAKTHYECKON TEOPHHM M XapaKTE€PHUCTHKA COCTaBisiolMX 3Ty 6a3y o6nexros. PeanbHbie
¥ NOTEHIMaJbHBIE OOBEKTHI JIMHIBOJAMIAKTHYECKOH AEHCTBHTENBHOCTH O6Gpa3yloT JIMHIBOOMOAK-
TRYCCKYIO CMCTEMY, KOTOpas COCTaBJAET HPEAMET SMITHPUYECKUX MCCIICAOBAHMIA.

Crepyrowas npobseMa 3TO yTBEPKACHHUSA JMHTBOOMAAKTHYECKON TEOpHU. ABTOD pa3nv4acT
TPHY BUAA YTBEPKICHHUI IHHIBOAMIAKTUKY ¥ COOTBETCTBCHHO TPH YPOBHS abcTpakuuu (06061weHus)
JIMHIBOAMAAKTHYECKOH TEOpHH M B TO XK€ BPEMS BBIACIACT TPH OTPAC/IM JIMHTBOOWAAKTHUKH —
59ACTYIO”, T.€, TEOPETHYECKYIO, NPHKJIAOHYIO M IPaKTHYECKYIO.

B 3aknioueHHM aBTOp NPUBOJUT XapaKTEPHCTHKY B3aMMOOTHOIICHMM MEXIY Ha3BaHHBIMA
OTpPacinAMM JIMHTBOJAHJAKTUKH.

THE STRUCTURE OF GLOTTODIDACTIC THEORY
by
WLADYSELAW WOZNIEWICZ
Summary

The point of departure for the considerations on the subject of glottodidactic theory is a
concise reconstruction of the structure of a scientific theory in the general methodology of scien-
ces. Then the author considers the process of formation of various theoretical conceptions in
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glottodidactics, starting from the grammatical-translation method. It was only the appearance
of audiolingual theory of foreign language teaching that, according to the author, begins the theo-
retical stage of the development of glottodidactics. On the example of the known theories of
foreign language teaching the author reconstructs the main components of the structure of glotto-
didactic theory — its subject and scope, its statements and language and procedures of justi-
fication and testing.

The central place in the author’s considerations is occupied by the reconstruction of empi-
rical base of glottodidactic theory and definition of objects which constitute this base. The actual
and potential objects of glottodidactic reality create a glottodidactic system which is the subject
of empirical studies.

Tke next important problem of analysis are the statements of the glottodidactic theory.
The author distinguished three kinds of statements of glottodidactic and respectively, three
levels of abstraction (generalization) of the glottodidactic theory, and at the same time three
subfields of glottodiadctics — pure glottodidactics, i.e. theoretical one, applied glottodidactics
and practical glottodidactics, i.e. methodology.

At the end of his article the author gives a concise characterization of relations which occur
between these subfields of glottodidactics.



