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NAUCZYCIEL W JEZYKOWYM OBRAZIE SWIATA STUDENTOW
PEDAGOGIKI SZKOLY NIEPUBLICZNE]

THE CONCEPT OF A TEACHER IN THE LINGUISTIC PICTURE
OF THE WORLD OF PEDAGOGY STUDENTS
IN PRIVATE HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS

KRYSTYNA IWAN

ABSTRACT. This paper is based on associative research and its main objective is to
define the concept of a teacher as perceived by pedagogy students. The paper shows
that, in these students” linguistic picture of the world, the concept of a teacher is mainly
associated with a teacher’s moral and practical competence, whereas technical competence
appears less frequently.

Krystyna Iwan, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin - Polska.

Obserwacja rozwoju szkét niepublicznych w Polsce umozliwia wysu-
niecie wniosku, ze szczeg6lng popularnoscia cieszg si¢ w nich studia peda-
gogiczne. Swiadcza o tym liczne rzesze kandydatéw chcacych studiowac
pedagogike, mimo iz sg to studia ptatne. Tylko nieliczni z nich legitymuja
sie praca zwigzang z szeroko pojeta edukacja. W swietle powyzszego
interesujacy staje si¢ problem, jaki obraz nauczyciela funkcjonuje w $wia-
domosci studentéw rozpoczynajacych studia pedagogiczne i czy jest on na
tyle wyrazisty, aby motywowac wyboér zawodu pedagoga.

Tlo teoretyczne podjetych badan stanowita wspoélczesna wiedza pedeu-
tologiczna ujeta w pracach Roberta Kwasnicy, Henryki Kwiatkowskiej,
Wincentego Okonia oraz Janusza Tarnowskiego. Badania powinny réwniez
udzieli¢ odpowiedzi na pytanie: W jakim stopniu obraz nauczyciela funk-
gonujacy w $wiadomosci studentéw odpowiada obrazowi przedstawio-
nemu we wspolczesnej literaturze pedeutologicznej?

Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku zawiera nastepujaca definicje nau-
czyciela: ,Nauczyciel (ang. teacher, francuskie maitre, professeur, niem. Lehrer,
ros. uczitiel) - osoba uczaca innych przez przekazywanie wiadomosci (tresci),
wprowadzajagca w $wiat wartosci oraz ksztaltujgca kompetencje i umiejet-
nosci, w tym uczenie sie przez cale zycie”l. W Encyklopedii odnajdujemy

1 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IlI: M-O, Warszawa 2004, s. 548.
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rozwiniegcie tej definicji w postaci przedstawienia kompetencji ustalonych
w pracach nad standardami ksztalcenia zawodowego nauczycieli. Sg to
nastepujace kompetencje:

»— kompetencje prakseologiczne wyrazajace si¢ skutecznoscig nauczy-
ciela w planowaniu, organizowaniu, kontroli i ocenie proceséw edukacyj-
nych;

- kompetencje komunikacyjne wyrazajace sie skutecznoscig zachowan
jezykowych w strukturach edukacyjnych;

- kompetencje wspéldzialania manifestujgce sie skutecznoscig zacho-
wan prospolecznych i sprawnoscig dziatari integracyjnych;

- kompetencje kreatywne wyrézniajace sie innowacyjnoscig i niestan-
dardowoscia dziatan;

- kompetencje informatyczne wyrézniajace sie sprawnym korzysta-
niem z nowoczesnych Zrédet i technik informacyjnych;

- kompetencje moralne bedace zdolnoscia do pogtebionej refleksji mo-
ralnej oraz ksztalttowania wiasnych powinnosci etycznych wobec podmio-
tow edukacji”?.

Posrod wielu koncepcji polskiej mysli pedeutologicznej wyréznic
mozna poglady Roberta Kwasnicy. Opierajac si¢ na twierdzeniach o nie-
powtarzalnosci sytuacji edukacyjnych i wielowariantowym, refleksyjnym
dziataniu oraz komunikacyjnym charakterze pracy nauczyciela, zapropo-
nowat on podzial kompetencji potrzebnych nauczycielowi na kompetencje
praktyczno-moralne i kompetencje techniczne. W grupie kompetencji prak-
tyczno-moralnych wyréznit kompetencje interpretacyjne, moralne i komu-
nikacyjne.

~Kompetencje interpretacyjne to zdolnos¢ odbierania otaczajgcej nas
rzeczywistosci i naszej osoby nie jako przedmiotu, ktéry nalezy zmieniac
wedtug ustalonego celu, lecz rzeczywistos¢ podlegajacq stalym zmianom,
ktére wymagajg coraz to innych interpretacji.

Kompetencje moralne s zdolnoscig prowadzenia refleksji moralnej na
temat wiernosci sobie oraz praw innych ludzi do wewnetrznej wolnosci
i podmiotowosci.

Sklad kompetencji komunikacyjnych tworza: 1. zdolnos¢ empatycz-
nego rozumienia i bezwarunkowej akceptacji drugiej osoby; 2. zdolnosé¢ do
krytyki pojetej jako poszukiwanie ukrytych przestanek cudzych i wlasnych
pogladéw oraz zachowarn, postawa niedyrektywna, nakazujgca przedsta-
wiac swéj punkt widzenia jako oferte, nie zas odpowiedz gotowq”3.

Kompetencje techniczne sa umiejetnosciami, ktore zapewniajg instru-
mentalnie pojmowang efektywnos¢ dziatania i posiadajag scisle okreslony

2 [bidem, s. 550.
‘R-Kwasnica, Wyprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika 2. Podrecz-
nik akademicki, red. nauk. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski, Warszawa 2004, s. 300-301.
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zakres zastosowan. R. Kwasnica podzielit je na kompetencje postulacyjne,
metodyczne i realizacyjne.

~Kompetencje postulacyjne to umiejetnos¢ identyfikowania sie z instru-
mentalnie pojetymi celami na zasadzie nasladowania celéw osigganych
przez innych, ustalania celéw witasnych lub wyboru celéw zgodnych z za-
akceptowang konwencja.

Kompetencje metodyczne to umiejetnos¢ dzialania wedtug regut, ktére
okreslaja czynnosci prowadzace do osiggniecia celu na zasadzie nasladow-
nictwa, swiadomego stosowania regul lub tez dzialania wedtug wlasnego
pomystu.

Kompetencje realizacyjne to umiejetnos¢ doboru srodkéw i tworzenia
warunkéw prowadzacych do osiggniecia celu”4.

Robert Kwasnica zaznacza, ze pozycje nadrzedng w zawodzie nauczy-
ciela powinny zajmowac kompetencje praktyczno-moralne, bowiem podej-
mowane przez niego dzialania instrumentalne (techniczne) musza zawsze
by¢ przez niego oceniane przez pryzmat tych kompetencji.

Korelujacymi z twierdzeniem R. Kwasnicy o komunikacyjnym charak-
terze pracy nauczyciela, ktérego podstawe teoretyczng tworzy dialog, sg
poglady Janusza Tarnowskiego. Interpretujac dialog w zastosowaniu pe-
dagogicznym, wyréznia on trzy jego rodzaje: dialog jako metoda, proces
i postawa.

»Dialog jako metoda to sposéb komunikacji miedzypersonalnej, w kt6-
rej podmioty dazg do wzajemnego zrozumienia, zblizenia i wspéidziatania.

Proces za$ dialogowy zachodzi wtedy, gdy choc¢by jeden z poszczegol-
nych trzech celéw zostal przynajmniej w czesci osiggniety. Proces ten moze
zaczac sie od ktéregokolwiek z elementéw: poznawczego, emocjonalnego
lub prakseologicznego i zmierzac (lub tez nie) do osiggniecia stref pozosta-
tych.

Postawa natomiast dialogu jest stala gotowoscia dazenia do wyliczo-
nych wyzej celéw w stosunku do kazdego czlowieka, zmierzajgcg do iden-
tyfikagji z nim, ale przy réwnoczesnym zachowaniu witasnej tozsamosci”®.

Podsumowaniem rozwazan na temat obrazu wspdlczesnego nauczy-
ciela w literaturze przedmiotu moga by¢ poglady Henryki Kwiatkowskiej
charakteryzujgce profesjonalizm nauczycielski, wyrazone w ksigzce Pedeu-
tologiae. Wedltug autorki , istotg nauczycielskiego profesjonalizmu jest to, ze
zwigzek nauczyciela z uczniem nie jest zwigzkiem podmiotu z przedmio-

4 Jbidem.

5]. Tarnowski, Podstawa dialogu w pedagogice personalno-egzystencjalnej, [w:] Pe-
dagogika alternatywna - dylematy teorii, red. nauk. B. Sliwerski, wyd. Il zmienione, Kra-
kow 2000, s. 86.

6H. Kwiatkow ska, Pedeutologia, Warszawa 2008.
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tem, lecz zwigzkiem dwoéch oséb obdarzonych podmiotowoscig”™”. Pod-
kreslajac specyfike profesjonalizmu nauczycielskiego w poréwnaniu z in-
nymi zawodami, przedstawia ona szereg nastepujacych jego wiasciwosci:

»— profesjonalizm nauczycielski 1aczy w sobie dwa rodzaje bieglosci,
techniczng oraz kumulatywng, mieszczgca w sobie zaréwno wymieniong
biegtos¢ techniczng, jak i bieglos¢ o charakterze naukowym, akademickim,
teoretycznym,;

- dzialalnos¢ nauczycielska powinna zawsze uwzgledniac racje episte-
mologiczne i etyczne oraz potrzeby i mozliwosci uczniow;

- wobec zmiennosci sytuacji edukacyjnych tok dzialania nauczyciela
moze ulec zmianie, by¢ niezgodny z zatozonym planem;

- uczen (wychowanek) przychodzi do szkoly z wlasna biografia, syste-
mem znaczeri, co moze wplynac na uzyskiwane przez niego sukcesy; nau-
czyciel powinien mu to uswiadomig;

- warunkiem efektywnej pracy nauczyciela jest jego dobra komunika-
gja z uczniami, gwarantujaca dobrg wspoétprace;

- procesy rozwojowe uczniow moga zosta¢ zahamowane, jesli nauczy-
ciel wymaga, aby ich postepowanie byto zgodne z jego wizjg;

- dzialania nauczyciela wymagaja wysokiego poziomu jego kompe-
tencji, szczegolnie w podejmowaniu decyzji w sytuacjach nietypowych”s.

W celu przedstawienia sylwetki nauczyciela znajdujgcej odzwierciedle-
nie w jezykowym obrazie $wiata studentéw zastosowano empiryczne
badania asocjacyjne o charakterze interdyscyplinarnym, uwzgledniajgce
twierdzenia psychologii poznawczej, jezykoznawstwa kognitywnego i etno-
lingwistyki.

Eksperyment polegat na tym, ze badani reagowali na stowo-bodziec
»nauczyciel” pierwszym slowem lub zwigzkiem wyrazowym, ktéry im
~przyszedl do glowy”. Czas przeznaczony na reakcje wynosit 7 sekund.
Eksperyment przeprowadzony zostal wedtug wzoru badan opisanych przez
A.A. Leontiewa w Stowniku asocjacyjnych norm jezyka rosyjskiego (tl. wilas.)®.

Jezykowy obraz Swiata ,jest to czes¢ obrazu $wiata, ktéra przejawia sie
w danych jezykowych. Inaczej méwigc, jest to sposéb, w jaki wniesiona
zostaje do jezyka doswiadczona, przezyta i wyobrazona przez wspélnote
komunikatywna rzeczywistos¢” 10,

Reprezentacje umystowq obrazu swiata tworzg réznego rodzaju kate-
gorie, ,to jest zbiory egzemplarzy (ludzi, przedmiotéw, zjawisk, zdarzen itp.)

7 Ibidem, s. 169.

8 [bidem, s. 169-170.

? Caobape accouuamubnolx HOpM pycckoeo A3vika, 1iom, per,. A.A. JleonTreBa, Mocksa
1977, s. 5.

W] Mackiewicz Wyspa - jezykowy obraz wycinka rzeczywistosci, [w:] Jezykowy
obraz swiata, pod red. ]. Bartminskiego, Lublin 1999, s. 193-206.
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dokonane ze wzgledu na jakas zasade klasyfikacyjng. Zasad takich moze
by¢ wiele”11,

W przedstawionych badaniach uwzgledniono dwa sposoby kategory-
zacji wiedzy w umysle: po pierwsze, pojecia, ktére Arystoteles zdefiniowat
~poprzez tzw. cechy istotne desygnatow pojecia, czyli konieczne i wystar-
czajace, aby dany desygnat mozna bylo zaliczy¢ do danego pojecia”’?,
inaczej] moéwigc, cechy definicyjne; po drugie, asocjacje, ktére, wedlug
A.A. Leontiewa, ,ujawniaja reguly semantycznego pokrewieristwa wyra-
z6w, a siggajac glebiej, odzwierciedlaja subiektywne odczuwanie przez
badanych stopnia ich semantycznego podobieristwa”13.

Z pogladem A.A. Leontiewa koresponduje pojecie kategorii naturalnej,
funkcjonujgce w ramach teorii kognitywizmu. Zgodnie z ta teorig , kate-
gorie poznawcze tworzone przez umyst ludzki nie zawsze pokrywaja sie
z «prawdziwymi» kategoriami otaczajacego nas $wiata: daja obraz takiego
$wiata, jaki widzimy i w jaki wierzymy, a nie takiego, jakim ten $wiat rze-
czywiscie jest”!4, Zgodnie z opinig E. Tabakowskiej, z takiego pojmowania
kategoryzacji wynikajag dwa wnioski. Po pierwsze, kategoryzacja moze by¢
procesem subiektywnym, po drugie, wyjasnienia go nalezy szuka¢ w do-
$wiadczeniu zmystowym, czyli w procesach percepgji, ktére warunkujag
powstanie struktur pojeciowych... Psychologiczne, socjologiczne i kulturo-
we aspekty, ktére pojawiajg sie na drodze wiodacej od percepcji do powsta-
wania struktur pojeciowych, nie sq uniwersalne. Ich powstanie warunkujg
takie czynniki, jak indywidualne cechy osobowosci, jednostkowe zdolnosci,
poziom wyksztalcenia, system przekonan, motywacji i wartosci, status spo-
teczny jednostek, kontekst kulturowy itp.

Zaréwno czynniki ,uniwersalne”, jak i ,nieuniwersalne” tworza ramy,
w ktérych przebiega proces przetwarzania do$wiadczen obiektywnych
$wiata w jego subiektywng interpretacje'®.

Kategoryzacja moze przebiega¢ na réznych poziomach - podstawo-
wym, nadrzednym i podrzednym!¢. Poziom podstawowy kategoryzacji
obejmuje egzemplarze danej kategorii najczeéciej przez ludzi identyfiko-
wane, najuzyteczniejsze w kontaktowaniu si¢ z otaczajgcym srodowiskiem.
Nadrzedny poziom kategoryzacji posiada charakter uogélniajacy, jej po-

1 Kurc z Jezyk a psychologia, Warszawa 1992, s. 106.

12 [bidem.

BAA JleonTtsesa Obuwue chedenua 00 accouuayuax u ACCOUUAMUBHHIX HOPMAX,
[w:] Caobape accoyuamubnoix nopm..., op. cit., s. 8.

WE Tabakowska, Gramatyka i obrazowanie, Wprowadzenie do jezykoznawstwa
kognitywnego, seria: ,Nauka dla Wszystkich” nr 474, Krakéw 1995, s. 39-40.

" Ibidem, s. 40-41.

16 Ibidem, s. 44.
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ziom podrzedny - charakter konkretyzujacy'. Przykladem tutaj moze by¢
przytoczona przez I. Kurcz za E. Rosch hierarchia poje¢ naturalnych.
Poziomy: nadrzedny - mebel; podstawowy - stél; podrzedny - kuchenny.

Zastosowany w badaniach eksperyment asocjacyjny obejmowat 155 stu-
dentéw I roku pedagogiki Collegium Balticum w Szczecinie, w tym 136 stu-
dentéw studiéw zaocznych 119 studentéw studiéw stacjonarnych. Przewa-
zajacqg wiekszos¢ stanowili ludzie miodzi, w przedzialach wieku: 19 lat
- 6 0s6b, 20-22 lata - 98 0s6b, 23-25 lat - 30 0s6b, 26-29 lat - 6 0s6b, 30-38 lat
- 11 os6b, 40-49 lat - 3 osoby i jedna osoba w wieku lat 51. Jak wynika
z przytoczonych danych, prawie wszyscy studenci, zwlaszcza zaoczni, mie-
li przerwe miedzy maturg i podjeciem studiéw.

Analizujac reakcje werbalne studentéw, mozna stwierdzic, ze w $wia-
domosci znacznej ich liczby (45 oséb na 155 badanych) funkcjonuja kate-
gorie poznawcze, znajdujgce sie na podstawowym poziomie kategoryzacji,
ktéry obejmuje kategorie najczesciej identyfikowane przez ludzi i uzytecz-
ne w kontaktowaniu sie ze srodowiskiem. Kategorie te odzwierciedlaja gléw-
nie zwigzane z zawodem nauczyciela kompetencje techniczne. W nazwanej
grupie kategorii bodziec ,nauczyciel” wywolatl nastepujace reakcje: uczy,
uczacy dzieci, ktos, kto uczy, osoba nauczajgca, naucza, zajmuje si¢ naucza-
niem, kierujgcy nauczaniem, uczniowie (10 r.); przekazywanie wiedzy, prze-
kazuje wiedze (7 r.); wykladowca, osoba prowadzaca z nami zajecia, nauka
(3 r.); przedmiotowiec, osoba uczaca danego przedmiotu, zawodu (4 r.);
reakcja , pedagog” miesci sie w kategoriach uzytecznych w komunikacji
jako synonim bodZca ,nauczyciel”, co znajduje odzwierciedlenie w Nowym
stowniku pedagogicznym W. Okonials. Koreluje z omawiang grupa znaczna
liczba nastepujacych asocjacji okreslajacych miejsce i formy pracy nauczy-
ciela, jej organizacje i niektore rekwizyty: szkola, klasa (13 r.); lekcja, oceny,
test (8 r.); dziennik, tablica, ksigzka (4 r.).

Badania wykazaly, ze w swiadomosci licznej grupy badanych studen-
tow bodziec ,nauczyciel” kojarzy sie z kompetencjami praktyczno-moral-
nymi nauczyciela i jego edukacyjnymi dziataniami komunikacyjnymi oraz
pedagogika dialogu.

Tezq kluczowg wymienionych teorii jest stwierdzenie, ktére znalazio
odzwierciedlenie w asocjacji studentow, gloszace, ze nauczyciel i uczen
tworzg zwigzek dwoéch podmiotéw, w ktérym nauczyciel postrzegany jest
przez uczniéw jako osoba o bogatej osobowosci, obdarzona szeregiem zalet
i empatig, co pozwala mu na zaakceptowanie swoich podopiecznych, ulatwia
rozumienie ich probleméw, zblizenie i efektywne wspoéldzialanie. Egzemp-

17 A. Y e u x u, CoBpementvte Koenumubroie nooxo0sl Kk cemamnmuxe: cxoocméa u pasiu-
uua 6 meopuax u yeaax, ,Borpocsl aspikozHanmus” 1996, Ne 2, s. 71.
18 W. O k o i, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. III popr., Warszawa 2001, s. 284.
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lifikacje powyzszego stwierdzenia stanowily nastepujace asocjacje. Nauczy-
ciel to: przyjaciel, najblizszy uczniowi, pomocny, zyczliwy, potrafi stuchac,
cierpliwy, otwarty, wyrozumialy, odpowiedzialny, wytrwaly, sprawiedli-
wy, lecz réwniez wymagajacy (19 r.). Nieliczna grupa badanych utozsamia-
ta nauczyciela z wychowawca, przypisujgc mu same pozytywne dzialania,
o czym $wiadczg reakcje: nauczyciel to wychowawca, ktéry rozumie, po-
maga wychowankowi, pilnuje, wychowuje (12 r.). Intensywnos¢ pozytyw-
nego wplywu wywieranego przez nauczyciela na uczniéw potwierdzajg
reakcje, ktére wyrazajg szacunek, podziw, méwig o tym, ze nauczyciel sta-
nowi wzér do nasladowania, podkreslaja jego autorytet, mistrzostwo za-
wodowe, madrosc i glebokag wiedze. S to rekcje: przyklad, wzoér, wzorzec,
droga, wskazujacy droge, autorytet, czlowiek wychowany, mistrz, $wietny,
pedagog, umie nauczy¢, wyksztatcony, cztowiek z wiedza, madry (23 r.).

Kategorie nadrzedng o charakterze uogélniajgcym tworza takie asocja-
ge, jak: nauczyciel to cztowiek, osoba, pan, wykonuje zawdd, zajecie (8 r.).

Nieliczni studenci kojarzyli osobe nauczyciela z kolorami - niebieskim,
czerwonym i zielonym (3 r.). Ich znaczenie moze sugerowac, jaki obraz
nauczyciela funkcjonuje w ich $wiadomosci. Kolor niebieski to kolor ludzi
z wyobraznig, kreujacych wlasne zycie, przestrzen. Kolor czerwony to sym-
bol ognia, przycigga uwage, oznacza che¢ dziatania i silng energie. Kolor
zielony wywoluje uczucie spokoju i bezpieczenstwal®.

Asocjacje studentéw tworzace negatywny obraz nauczyciela funkcjo-
nujacy w ich swiadomosci wywolaty zapewne przykre doswiadczenia wy-
niesione ze szkoly. Swiadcza o tym reakcje: cztowiek srogi, zly, surowy,
dyscyplina, wrég, krzyczy, nudziarz, bufon, belfer (12 r.).

Podsumowujac przeprowadzone badania, mozna wysuna¢ nastepujgce
wnioski.

1. W swiadomosci 64 studentow I roku pedagogiki studiujacych w Col-
legium Balticum funkcjonuje pozytywny obraz nauczyciela, odpowiadajacy
komunikacyjnemu charakterowi dzialalnosci edukacyjnej ze szczeg6lnym
uwzglednieniem pedagogiki dialogu. Obraz ten odzwierciedla réwniez
tresci wspolczesnych definicji pojecia ,nauczyciel”, ktére przedstawiajg go
jako czlowieka nie tylko uczacego innych, lecz osobe wprowadzajaca ucz-
niéw w swiat wartosci poprzez podmiotowe ich traktowanie i wywieranie
na nich wplywu swoja bogata w pozytywne cechy osobowoscia. Cechy te
znalazly wyraziste odzwierciedlenie w skojarzeniach bodZca ,nauczyciel”
z kolorami, z ktérych kolor czerwony oznacza che¢ dzialania i energie,
zielony - spokdj i bezpieczenstwo, niebieski - wyobrazZnie i kreatywnosc.

2. W swiadomosci znacznej liczby badanych (45 os6b) obraz nauczycie-
la tworza kategorie poznawcze, znajdujace sie na podstawowym poziomie

19 http: // cichawoda85.interia. pl
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kategoryzacji, umozliwiajgcym sprawne komunikowanie sie. Odzwierciedla-
ja one gltéwnie kompetencje techniczne, okreslajace czynnosci wykonywane
przez nauczyciela, takie jak: uczy, naucza, wyklada, prowadzi zajecia. W tej
grupie miedci sie rowniez reakcja ,pedagog” w rozumieniu ,nauczyciel”.
W omawianej grupie studentéw pojawily sie takze rekcje konkretyzujg-
ce zawod nauczyciela, okreslajgce miejsce, formy i organizacje jego pracy
(25 os6b).

3. W swiadomosci 12 os6b pojawil sie negatywny obraz nauczyciela,
ktéry utworzyly oceny zabarwione emocjonalnie. W przedstawieniu za-
réwno negatywnego, jak i pozytywnego obrazu nauczyciela Zrédlo katego-
ryzacji mogly stanowic¢ doswiadczenia szkolne studentow.

4. Na nadrzednym poziomie kategoryzacji znalazty si¢ nieliczne asocja-
ge studentéw, noszace charakter uogélniajacy, takie jak: zawdd, zajecie,
czlowiek, osoba. Ich poznawczy charakter nie byt istotny z punktu widze-
nia celu badar.

5. Na podstawie wynikéw badari mozna stwierdzi¢, ze w swiadomosci
znacznej liczby studentéw funkcjonuje pozytywny obraz nauczyciela, od-
powiadajgcy wspodlczesnym teoriom pedeutologicznym, i ze nie wystepuje
tutaj rozziew miedzy teoriq i jej aplikacjg w praktyce. Nalezy réwniez sa-
dzi¢, ze studentéw tych charakteryzuje wysoki poziom motywacji inte-
grujacej, ktéry umozliwit im trafny wybér zawodu pedagoga. Studenci
identyfikujacy zaw6d nauczyciela z kompetencjami technicznymi kierowali
sie zapewne motywacjg instrumentalng, ktéra réwniez byta silna, o czym
$wiadczy podjecie przez nich studiéw platnych.

6. Nie mozna w pelni zgodzi¢ si¢ z R. Kwasnicg, ktory twierdzi, ze
wspolczesny nauczyciel to technokratal®. Badania wykazaly, ze w $wiado-
mosci duzej grupy oséb funkcjonuje obraz nauczyciela, dla ktérego wazne
sa wartosci praktyczno-moralne. Nalezy natomiast zgodzi¢ sie z nim, ze
funkcjonujgcy w Polsce system techniczno-organizacyjny usprawniania
pracy edukacyjnej nie sprzyja zmianom w rozumieniu istoty zawodu nau-
czyciela, polegajacej na nadrzednym charakterze kompetencji praktyczno-
-moralnych w stosunku do niewatpliwie waznych kompetencji technicz-
nych.

19R Kw aénica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu..., op. cit., s. 300-301.



