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KATECHEZA
W KONTEKSCIE SZKOLNEGO PROGRAMU WYCHOWANIA

Szkola jest wazna instytucja przygotowujaca miodych do uczestnictwa
w zyciu spolecznym. Stad jej rolg jest nie tylko przekazywanie wiedzy, ale
takze wychowywanie. Polska szkota, zmieniajaca swoje oblicze, podejmu-
je na nowo wiasne zadania. Znajduje to réwniez odzwierciedlenie w do-
kumentach Ministerstwa Edukacji Narodowej. Reforma o$wiaty, wéréd
wielu zadan, probuje przywrocié szkole jej funkcj¢ wychowawcza. Zara-
zem od 1990 roku w polskiej szkole prowadzona jest katecheza. Ona tak-
ze stawia sobie cele i zadania wychowawcze. Stad rodzi sig pytanie: jakie
istnieja relacje pomigdzy wychowaniem szkolnym a wychowaniem reali-
zowanym na katechezie?

Szkolny program wychowania

Reforma systemu o$wiaty wprowadzila pojgcie szkolnego programu
wychowania, realizowanego przez wszystkich nauczycieli. Rozporzadzenie
w sprawie ramowego statutu szkoly podstawowej 1 gimnazjum domaga sig
opracowania — przez nauczycieli i wychowawcéw pod kierunkiem dyrekto-
ra — takiego programu w kazdej szkole.! Musi on by¢ przedstawiony rodzi-
com i skonsultowany z Rada Rodzicéw, a ponadto uzyskaé zatwierdzenie
Rady Pedagogicznej danej szkoly.? Program powinien okres$la¢ obowiazki
wychowawcze kazdego nauczyciela, powinnosci i tre§ci wychowawcze dla
poszczegdlnych zaje¢é edukacyjnych, zadania wychowawcéw klasowych,
wychowawcze tresci zawarte w statucie szkoty, harmonogram dziatan doraz-
nych i okoliczno$ciowych, istniejace zwyczaje i obyczaje szkolne, zasady
wspotpracy wychowawczej z rodzicami, zasady wspolpracy z samorzadami,
cele wychowawcze samorzadu szkolnego.?

Wychowanie w szkole rozumie sig¢ tu jako wspomaganie rodzicow
w wypelnianiu ich podstawowego prawa do wychowania. Dlatego szkolny
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program wychowawczy nie moze by¢ sprzeczny z wychowaniem rodziciel-
skim. Musi on respektowa¢ wymagania rodzicow w tym zakresie (Konsty-
tucja RP, art. 48). Gwarantuje to takze Ustawa o systemie oswiaty w art. 1:
,System o$wiaty zapewnia [...] wspomaganie przez szkol¢ wychowawcze]
roli rodziny”.*

Jednocze$nie dokumenty MEN mocno akcentuja rolg¢ wychowawcza
kazdego nauczyciela. W Podstawie programowej stwierdzono: ,,Edukacja
szkolna polega na harmonijnej realizacji przez nauczycieli zadan w zakre-
sie nauczania, ksztalcenia i wychowania”.> W dokumencie tym podkresla sig,
ze uczen powinien w szkole znalezé $rodowisko wszechstronnego rozwoju
osobowosciowego, pozwalajace mu rozbudzi¢ dociekliwo$¢ poznawcza, pro-
wadzacg do wytrwalego szukania prawdy, dobra i pigkna. Zwraca sig tez
uwage na ksztaltowanie samodzielnos$ci w dazeniu do dobra, ktére nie moze
si¢ jednak opiera¢ na motywacji egoistycznej, ale powinno uwzglgdniaé
dobro wspolne. Wskazuje si¢ przy tym na konieczno$é¢ odpowiedzialnosci za
siebie i za innych. Szkola przez swoja dziatalno§¢ dydaktyczna 1 wychowaw-
cza ma uczy¢ takze rzetelnej pracy i dazenia do wielkich celow zyciowych.
Powinna przygotowywaé do zycia w rodzinie, do uczestnictwa w zyciu spo-
tecznosci lokalnej i w zyciu panstwa. Ma uczy¢ rozpoznawania warto$ci
moralnych, dokonywania wybor6éw i porzadkowania wlasnego systemu war-
toSci. Realizowany proces wychowawczy ma doprowadzi¢ do uksztattowa-
nia sie postawy dialogu, stuchania i rozumienia pogladéw innych oraz
wspoldzialania i wspoitworzenia szkolnej spotecznosci.®

Ten szeroki zestaw zadan kresli glowne linie ksztatltowania programu
wychowawczego szkoly. Z nim musi zostaé zharmonizowany plan wycho-
wawczy wychowawcy klasowego.

Do przygotowania programu wychowawczego zobowiazana jest kazda
szkota. Specyfika jej dziatan wychowawczych uwarunkowana jest poziomem
rozwoju dzieci i mtodziezy. Inny wigc bgdzie profil wychowawczy w szko-
le podstawowej, a inny w gimnazjum i szkotach srednich. Specyfikg wycho-
wania w kazdym typie szkoly podkresla rowniez Podstawa programowa.
Obok zajg¢, ktére w pierwszym rze¢dzie maja prowadzi¢ do przyswojenia
wiedzy, sa takze zajgcia, ktére eksponuja przede wszystkim oddzialywanie
wychowawcze. Sa one najczgséciej realizowane w ramach tzw. $ciezek edu-
kacyjnych. Jest to szczegblnie widoczne w tresciach przyporzadkowanych
Sciezce ,,Wychowanie do zycia w spoleczenstwie”, realizowanej w szkole
podstawowej w klasach IV-VI. Ma ona pomoéc odkryé warto$¢ rodziny, uczyé
akceptacji dziedzictwa kulturowego wlasnego regionu i kraju. Podobna rolg
odgrywaja $ciezki edukacyjne w gimnazjum. Realizuje si¢ tu edukacje filo-
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zoficzna, prozdrowotna, ekologiczna, regionalna, europejska oraz $ciezke
,Kultura polska na tle cywilizacji §rodziemnomorskiej”.” W dokumentach
MEN podkresla sig¢ rowniez wychowawczy charakter tre$ci przekazywanych
na lekcjach religii.?

Kontekst tworzenia szkolnego programu wychowawczego

Wydaje sig, ze przygotowanie szkolnego programu wychowania powinno
by¢ powiazane z rozpoznaniem kontekstu spotecznego i kulturowego. Jest to
kontekst spoleczenstwa ponowoczesnego. Charakteryzuje je coraz powszech-
niejsza $wiadomos$¢ utraty absolutnej wartosci norm moralnych, zwlaszcza
tych, ktore wiaza si¢ z religia. Czlowiek ponowoczesny kieruje si¢ wlasny-
mi sadami, a nie preferowanymi normami zachowan. Jego egzystencja na-
znaczona jest zarazem do§wiadczeniem wielkiego rozbicia.’

Miody czlowiek, przezywajacy rozczarowanie zyciem spotecznym i kul-
tura, szuka swojego miejsca w §wiecie. Stad fatwo wchodzi w rézne krggi
subkultury.'” Kwestionuje on obowiazujace wzorce kulturowe i na ich miej-
sce wprowadza nowe, alternatywne wzorce aktywno$ci kulturalnej i Zycio-
wej. Przez ten odmienny styl zycia dochodzi do wyeksponowania nowego
uktadu wartosci. Stad ucieczka w narkotyki, alkoholizm, sekty, nowe ruchy
religijne. Rozczarowanie $wiatem dorostych i brak perspektyw na przysztosé
sprzyja ujawnianiu si¢ wsrod mtodych réznych form agresji.!! W spoteczen-
stwie nastawionym na konsumpcje miodemu czlowiekowi posiadanie jawi
sig jako najwyzsza warto$¢. W jego §wiadomoSci zaczyna si¢ utrwala¢ prze-
konanie, ze stan posiadania okresla warto$¢ czlowieka.!? Jednocze$nie tatwo
poddaje sig modom. Szczegdlnie jest on podatny na rézne nurty muzyki,
ktére coraz czgéciej przekazuja takze pewne ideologie.

Do takich nalezy muzyka ,.techno”, operujaca rytmem i bodzcami swietl-
nymi, odwotujaca si¢ do dionizyjskiego przezywania zjawisk estetycznych.
Wyraza si¢ to w nieokielznanym i zbiorowym uczestnictwie w doznaniach
plynacych z kontaktu ze sztuka, nie ograniczanym przez zadne bariery. Tan-
czacy pod wplywem tej muzyki wpadaja w trans, potggowany nieraz dzia-
faniem narkotykow. Twdrcy tej subkultury uwazaja, ze przez takie doznania
dochodzi do wytworzenia si¢ wspodlnoty tanczacych. Tymczasem jest to tyl-
ko ucieczka od rzeczywisto$ci 1 proba uwolnienia si¢ od napigé i stresow
zycia miejskiego. Zamiast wspolnoty pojawia si¢ pogigbiona alienacja i ob-
cos¢ pomimo obecnosci wielkiej rzeszy miodych w jednym miejscu.'’ Na-
lezy doda¢, ze ideolodzy kultury ,,techno” promuja réwnocze$nie zachowania
catkowicie sprzeczne z wychowaniem chrze$cijanskim.
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Oceny tresci szkolnego programu wychowania

[stotnym warunkiem skuteczno$ci programu wychowawczego jest wspot-
dziatanie wszystkich zainteresowanych podmiotéw wychowawczych w jego
przygotowaniu oraz w realizacji. Niektorzy teoretycy wychowania podkre-
§laja takze konieczno$§¢ udziatu dzieci i mlodziezy w przygotowaniu progra-
mu oraz akceptacji zalecanych wartosci.'* Dlatego w trakcie tworzenia
programu nauczyciele i rodzice powinni si¢ zastanowi¢, jakie wartosci ce-
nia wychowankowie, jak mozna je poznaé. To sprawi, ze opracowany plan
wychowania bedzie bliski zyciu.'

Realizacja kazdego programu wychowawczego zalezy w istotne] mierze
od nauczycieli. Stad projekt szkolnego programu wychowania podkresla rolg
nauczyciela-wychowawcy: kazdy nauczyciel jest wychowawca i powinien
dawa¢ dobry przyklad, a nauczanie musi by¢ $ci§le powiazane z wychowa-
niem i ksztaltowaniem umiejgtnosci ucznia.'s

W projekcie programu zostata zaakcentowana podmiotowo$¢ ucznia
i podmiotowo$¢ nauczyciela. Jednak niektorzy uwazaja, ze przyjgta tam kon-
cepcja ucznia nic jest wlasciwa, bo jest niepetna. Podkresla si¢ jego podmio-
towos¢, a co za tym idzie jego godnosé¢, wolno$¢, niepowtarzalnosé, a pomija
jego odpowiedzialno§¢. Moze to nieraz ,,zach¢ca¢” uczniéw do anarchii
i samowoli, bowiem utrudnia nauczycielom egzekwowanie wymagan szkol-
nych. W wyniku takiego stanu narasta bezradno$¢ i frustracja nauczycieli.'’
Zauwaza si¢ takze, ze w wizji dojrzalej osobowosci, wszechstronnie rozwi-
nigtej, pomija sig istotny aspekt, jakim jest rozwdj emocjonalny ucznia. Tym-
czasem praktyka potwierdza, ze rozne problemy wychowawcze bardzo czgsto
sa spowodowane brakami w tym zakresie.'8

Szkolny program wychowania kazdego nauczyciela czyni wychowawca.
Tymczasem nie mozna wszystkich nauczycieli nazywa¢ wychowawcami. Jesli
w przekazywaniu wiedzy nauczyciel nie popetnia blgdow, to jeszcze nie wy-
starcza, aby nazwa¢ go wychowawca. Wychowawca, poza umiejgtnoscia do-
brego przekazywania wiedzy, powinien umieé¢ rozwigzywal powazne
problemy, nawiazywac kontakt z mlodzieza 1 angazowacé ja w ich rozwiazy-
wanie. Potrzebne sa mu tez odpowiednie warunki do takiej pracy. Do nich na-
lezy zarezerwowanie wigkszej ilo$ci czasu na pracg wychowawcza. Natomiast
przedstawiona propozycja czyni to w zbyt malym stopniu. Stawia si¢ wycho-
wawcom wielkie wymagania, a zezwala rownocze$nie, aby najpowazniejsze
problemy wychowawcze, jak: narkomania, przemoc i agresja rozwiazywali
specjalisci spoza szkoly. Szkota wigc zleca wychowanie wychowawcom spoza
szkoly, cho¢ kazdy nauczyciel ma by¢é wychowawca, a wigc osoba odpowie-
dzialng za realizacj¢ wszystkich zadan wychowawczych.'
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W dyskusji wokot programu wychowania zwraca sig rowniez uwagg na
wychowawcze znaczenie pracy dydaktycznej nauczyciela. Jesli jest ona Zle
zorganizowana, nieciekawa, monotonna, powoduje znuzenie i zniechgcenie
uczniéw. To prowadzi z kolei nauczycieli do autokratycznego sposobu kie-
rowania klasa, charakteryzujacego sig¢ wielkg liczba nakazéw i1 zakazéw.
Przeciwnie, dobrze zorganizowana, cickawa 1 podlegajaca metodycznemu
doskonaleniu praca dydaktyczna nauczyciela wywiera réwniez pozytywny
wplyw wychowawczy.?

Realizacja szkolnego programu wychowania

Wszechstronny rozwoj wychowanka zapewnia tylko konsekwentna reali-
zacja przyjgtego programu. Stad efekty wychowania zaleze¢ bgda od zaanga-
zowania podmiotoéw procesu wychowania, od czasu jego realizacji, a takze od
koncepcji czlowieka i koncepcji wychowania, ktéra posiadaja wychowawcy,
jak rowniez od krytycznej oceny jego wartosci, a takze od tego, na ile wolny
jest on od tzw. ukrytego programu wychowania w szkole.

Waznym czynnikiem wptywajacym na efekty procesu wychowania jest
ocena realizacji szkolnego programu wychowania. Powinni jej dokonywaé
— po uptywie semestru lub catego roku dydaktycznego — nie tylko nauczy-
ciele, ale takze rodzice, a nawet wladze samorzadowe. Pozwala ona stwier-
dzi¢, na ile przyblizono sig do postawionych ideatéw, co 1 w jakim zakresie
nalezy poprawi¢. Wazne jest szczegélowe ocenianie realizacji kazdej wartos$ci
i kazdego celu wychowawczego. Wyciagnigte wnioski stang si¢ zadaniami
na najblizsza przysziosc.?!

W ocenie efektéw wychowania w szkole nalezy wzia¢ réwniez pod
uwagg tzw. ukryty program wychowawczy szkoty. Sa to pozadydaktyczne,
lecz wychowawczo wazne konsekwencje uczgszczania do szkoty, ktore po-
jawiaja si¢ systematycznie, ale nie sa zawarte w zadnym zestawie celow
dziatan oswiatowych.?? Uwaza sig, ze ten program dotyczy sfery moralnej
wychowanka. O takim programie mozna moéwi¢ w odniesieniu do podrecz-
nikéw i do szkolnej codziennosci, ktora wywiera na dziecko znaczny wplyw,
poniewaz w szkole spgdza ono bardzo duzo czasu.

Codziennos$¢ szkolna to zycie w tloku, ocenianie i wiadza nauczycieli.
Zycie w tloku wymaga od ucznia umiejetnosci czekania. Trzeba czekaé na
swoja kolej do odpowiedzi, na realizacjg pomystu. Koniecznoéé¢ diugotrwa-
tego czekania oraz niezauwazanie przez nauczyciela moze prowadzi¢ do
apatii lub powodowa¢, ze uczen odwraca uwagg od spraw szkolnych i sku-
pia si¢ na tym, co jego interesuje.” Przy wielkiej liczbie uczniéw kontakty
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pomigdzy nauczycielami i uczniami, a takze pomigdzy samymi uczniami
nabieraja charakteru anonimowego, utrudniona jest kontrola poszczegolnych
zachowan, co sprzyja tworzeniu si¢ subkultury mlodziezowej oraz narasta-
niu zjawiska agresji. Zwigksza sig tez bardzo natgzenie hatasu w szkole. To
za$ powoduje obciazenie systemu nerwowego ucznia, a w dalszej kolejno-
$ci trudnos$ci ze skupieniem uwagi.?

Trudna sytuacjg dla ucznia jest rOwniez ocenianie, ktére wywotuje
u niego silne emocje. Uczen jest oceniany za przyswojenie wiedzy i umie-
jetnosci, za to, na ile spetnia wymagania szkolne.” Pozytywne ocenianie wy-
wiera silny wplyw motywacyjny na jego aktywno$¢. Jest jednak wiele
aspektow oceniania, ktore niosg ze soba skutki negatywne. Czg¢sto ocena do-
konywana przez nauczyciela jest subiektywna, a tym samym niesprawiedli-
wa. Nie uwzglednia wlozonego wysitku lub tez ocenia caly postgp ucznia
w oparciu o fragment jego zachowan czy wiedzy. Ponadto w przepisach
o$wiatowych zapisano, ze uczen z jedng ocena niedostateczng moze by¢ pro-
mowany do klasy nastepnej.?® Moze to prowadzi¢ do przekonania, ze nie
warto pracowaé, nie warto podejmowac solidnego wysitku, bo i tak mozna
by¢ promowanym; nie warto pracowa¢, wystarczy by¢ cwaniakiem.

Réwniez trudnym problemem dla ucznia jest podleganie wladzy nauczy-
cieli. To wymaga nauczenia si¢ przyjmowania rozkazéow od dorostych, kon-
centrowania si¢ na tym, co w danej chwili nalezy robié¢. Uczen powinien
przyjaé, ze plan dzialan nauczyciela ma pierwszenstwo przed jego wlasny-
mi zyczeniami. Szczegdlnie trudne dla wielu uczniéw jest podporzadkowa-
nie si¢ rytmowi pracy szkolnej. Nadmierny rygoryzm w szkole moze
w efekcie wywolywaé wiele zjawisk, wsrod ktorych rezygnacja jest najbar-
dziej szkodliwa.

Katecheza a szkolny program wychowania

Katecheza w swojej istocie jest rownoczesnie nauczaniem, wychowaniem
1 inicjacja. Tutaj chodzi nam o wymiar wychowawczy katechezy. Wychowa-
nie na katechezie powinno prowadzi¢ do osiagnigcia roznych celow. Sa to cele
wynikajace z tresci gtoszonego oredzia i cele wynikajace z sytuacji Kosciota
i sytuacji czlowicka.”” Najogolniej celem wychowania na katechezie w pierw-
szym rzedzie jest wychowanie do wiary. Katecheza ma doprowadzi¢ do oso-
bowego spotkania z Jezusem Chrystusem (por. CT, nr 5).

Wychowanie na katechezie nie moze by¢ traktowane w oderwaniu od
calego procesu wychowania w szkole. Cele wychowania religijnego musza
by¢ powiazane z rozwojem wychowanka na plaszczyznie naturalnej. Stad
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w wychowaniu katechetycznym wazna jest §wiadomos¢, jakiego czlowieka
chcemy wychowaé. Istotnym zatem celem wychowania na katechezie jest
udzielenie pomocy wychowankowi w odkrywaniu jego wilasnej tozsamosci.?®
Ma ona pomoc mu takze w ksztalttowaniu stosunku do wartosci, w podej-
mowaniu decyzji moralnych opartych na warto$ciach, a zwlaszcza na Deka-
logu.?? Katecheza powinna tez prowadzi¢ do rozwijania spolecznych
zachowan wychowanka.*

Natura czlowieka jest zraniona i wymaga wspoldziatania z faska. Stad
w wychowaniu chrzescijanskim eksponuje sig dogmaty o stworzeniu, o od-
kupieniu i o uswigceniu.®' Jednoczeénie, aby katecheza mogta petnié funk-
cje wychowawcza, musi by¢ ona ,,przestrzenig” wolnos$ci. Wychowankowie
powinni mie¢ szans¢ wypowiedzenia swoich sadéw i opinii, aby w takim
klimacie opowiedzie¢ si¢ za wybranymi przez siebie warto$ciami.’? To
z kolei wymaga podmiotowego traktowania wychowanka.

Katechizowani zyja coraz czgsciej w $wiecie ogotoconym z wartosci re-
ligijnych. Stad katecheza musi wpierw doprowadzi¢ do wiary w Jezusa Chry-
stusa, aby potem mogta ich dalej prowadzi¢ w tajemnice wiary. Czgsto
plaszczyzna nawiazania kontaktu z mlodzieza jest §wiat wspodiczesnej kultu-
ry. Do$wiadczenie zdobyte przez katechizowanych w kontakcie z nig staje sig
czgsto zachgta, aby na te doswiadczenia spojrze¢ oczyma wiary.

Aby oddzialywania wychowawcze prowadzily do zaplanowanego celu,
muszg by¢ uporzadkowane. Stad i w katechezie powinien by¢ realizowany
plan wychowawczy. Przy jego tworzeniu katecheta musi uwzglgdnié cele
duszpasterskie Kosciota powszechnego i lokalnego, wychowawczy wymiar
tresci katechetycznych, potrzeby grupy katechetycznej, a takze wychowaw-
cze zadania szkoty. Konieczne jest takze skorelowanie tego planu z plana-
mi innych katechetow i duszpasterzy. Aby taki plan miat szans¢ powodzenia,
musti znalez¢ oparcie w dziataniach wychowawczych rodziny.*?

W planie wychowawczym katechety powinny by¢ ujgte cele prowadza-
ce do dojrzatej wiary. Wymienia si¢ tu: wychowanie do modlitwy, ksztatto-
wanie sumienia, wychowanie do uczestnictwa w liturgii, wychowanie do
zaangazowanego uczestnictwa w zyciu Kosciota, wychowanie do uczestnic-
twa w zyciu spolecznym, gospodarczym i politycznym.

Wsrdd celéw stawianych katechezie wymienia si¢ tez zapobieganie pa-
tologii spotecznej.*® Ten cel jest wspolny z zadaniami wychowawczymi szko-
ty, ale katecheza moze odegra¢ tu szczegdlna rolg. Pomaga patrze¢ bardziej
realistycznie na naturg cztowieka, wprowadza¢ w zagadnienia wspolczesne;j
kultury, wychowywa¢ do wewngtrznej wolnosci rozumianej jako mozliwo$¢
urzeczywistniania dobra na plaszczyznie osobistej, spotecznej i zawodowe;j.
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Katecheza moze tez pokazywaé, jak Ewangelia pomaga rozwigzywac pro-
blemy spoteczne i polityczne, zapoznawac ze stosunkiem Kosciota do $wiata.
Jest to okazja do przedstawienia miodziezy nauki Kosciota o godnosci oso-
by ludzkiej. Mlodziez spotykajaca si¢ na katechezie z klimatem wolnosci
moze szczerze wyraza¢ swoje opinie i sady. To za$ stwarza okazjg porzad-
kowania $wiata ludzkich mysli, ukazywania kryteriow warto$ciowania, kry-
tycznego oceniania zycia spolecznego i budowania wiary w to, ze wiele
negatywnych zjawisk moze by¢ przezwycigzonych dzigki wspdlnemu wysii-
kowi ludzi dobrej woli.*

Ocena wspdlistnienia
szkolnego programu wychowawczego i katechezy w szkole

Podkre$lenic wychowawczego charakteru szkoty znajduje wyraz w szkol-
nym programie wychowania. Sprzyja to wspoldziataniu w zakresie wychowa-
nia wszystkich podmiotow. Wazne jest tez podkreslenie, ze wychowanie
szkolne ma byé kontynuacja wychowania rodzicielskiego, a przeciez wigk-
szo$¢ rodzin w Polsce deklaruje przynalezno$¢ do Ko$ciota katolickiego. To
wskazuje zarazem na znaczenie katechezy w szkole, jest ona bowiem konty-
nuacja wychowania zapoczatkowanego w rodzinie.

W wychowaniu szkolnym i wychowaniu katechetycznym nie brak celow
wspolnych. Plaszczyzng wspoldziatania okreédlaja starania szkoty i kateche-
zy o wszechstronny rozwoj ucznia na plaszczyznie naturalnej. Jest to waz-
ny teren integracji dzialan wychowawczych w szkole. Do istotnych zadan
szkoly nalezy tez wychowanie moralne ucznia. Katecheza dostarcza w tym
zakresie poglebionych tresci i ksztaltuje motywacjg ucznia. W formacji su-
mienia odwotuje si¢ ona nie tylko do plaszczyzny naturalnej, ale takze do
plaszczyzny nadprzyrodzonej. Wykorzystanie tych mozliwosci zalezy w prak-
tyce od umiejgtnosci wspotpracy dyrekeji szkoly 1 grona pedagogicznego
z zespolem katechetow.

Obecnos¢ katechezy w szkole sprzyja wymianie informacji z roznych
dziedzin wiedzy. To moze mie¢ wielkie znaczenie dla katechezy. Problema-
tyka biblijna obecna jest bowiem takze na lekcjach jgzyka polskiego. Tam
takze uczniowie majg okazj¢ zapoznania si¢ z literatura 1 kulturg tworzong
z inspiracji chrzescijanskiej. Moze to wzmacnia¢ motywacje uczestnictwa
w katechezie, a wiedza zdobyta na katechezie moze pomaga¢ w lepszym po-
znawaniu innych przedmiotow.

Szkolny program wychowawczy, z racji skutecznosci oddziatywan wy-
chowawczych, podkresla obowiazek wspotdziatania wszystkich wychowaw-

284



coéw oraz wspotpracy z rodzicami. To daje takze katechetom wigksza szan-
s¢ wspoldzialania zar6wno z nauczycielami, jak i rodzicami w zakresie wy-
chowania religijnego. Uwrazliwia ich na szersza problematyk¢ wychowania,
poszerza mozliwo$¢ wspoldziatania, osobistego rozwoju 1 doskonalenia umie-
jetnosci dydaktycznych i wychowawczych.

Obok celéw wspolnych wychowanie szkolne i katechetyczne majg swoje
cele specyficzne. Dla katechezy najwazniejsze jest wychowanie do wiary. Ten
cel katecheta musi realizowaé we wspolpracy z rodzing i parafig. Nieraz jest
to utrudnione, poniewaz postgpujacy proces sekularyzacji sprawia, iz wielu
rodzicow w malym zakresie angazuje si¢ w zycie Kosciota lub wcale nie
interesuje si¢ wychowaniem religijnym.*” Stad w procesie wychowania re-
ligijnego coraz bardziej konieczne jest wspotdziatanie ruchéw i wspélnot
religijnych, ktére beda kontynuowaé dzieto formacji religijnej.

Dzieci 1 modziez wychowuja si¢ w konteks$cie spoteczenstwa ponowo-
czesnego, naznaczonego rozbiciem $wiata warto$ci. Stad katecheta musi sig
liczy¢ z r6znymi postawami, ktoére sa wynikiem procesu sekularyzacji oraz
oddziatywania sekt i ruchéw pseudoreligijnych. Istnieje zatem konieczno$¢
obserwacji i oceny rozwoju réznych probleméw wychowawczych, zaréwno
przez instytucje zajmujace sig¢ badaniem zjawisk z zakresu wychowania reli-
gijnego, jak i przez instytucje koscielne odpowiedzialne za realizacj¢ progra-
mu wychowania religijnego. Niezastapiona jest w tym zakresie rola referatu
katechetycznego w kazdej diecezji, bowiem rozwigzanie wielu probleméw
przekracza mozliwos$ci poszczegdlnych katechetow i parafii.

Rzeczywisto$¢ szkolnego wychowania zwiazana jest z tzw. ukrytym
programem szkoly. Ten program moze by¢ ukryty zaréwno za podrgeznika-
mi, jak i1 za codzienno$cia. Mozna takze przypuszcza¢, ze taki program moze
kry¢ sig i za katecheza. Stad potrzebna jest nieustanna ocena efektow
realizacji programu. Wydaje sig, ze najniebezpieczniejszym elementem
ukrytego programu katechezy moze by¢ rozbiezno$¢ migdzy wymaganiami
moralnymi stawianymi przez katechetg a jego zyciem oraz podobna rozbiez-
no$¢ dostrzegana w zyciu innych wychowawcéw. Wtedy moze rodzié
si¢ przekonanie, ze religijnos$¢ i postgpowanie cztowieka sa dwiema nieza-
leznymi od siebie sferami ludzkiej aktywnosci. Katecheta méwiacy o zaan-
gazowaniu w zycie Ko$ciola powinien sam by¢ tego $wiadkiem. Bez
jego zaangazowania, bez pokazania wzoru realizacji wartosci, trudno jest wy-
chowankom urzeczywistnia¢ wartosci, ktére moga nawet przez nich by¢
uznawane.*®

Szkola ma szansg sta¢ si¢ $rodowiskiem wychowawczym. Bedzie
to mozliwe, gdy program wychowawczy zaoferuje mlodziezy atrakcyjne dla
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niej formy przezywania czasu w szkole. Proponowane formy musza by¢
bardziej atrakcyjne niz to, co oferuje srodowisko réwiesnicze czy Srodowi-
sko subkultury.?* To wymaga stworzenia z grona pedagogicznego bardzo
dynamicznego zespotu. Stad stusznym wydaje si¢ postulat, aby w zakresie
obowiazkowych zaje¢ nauczyciela wigcej czasu przeznaczy¢ na wychowa-
nie. Niektorzy postuluja przeznaczy¢ na ten cel nawet 30% czasu pracy
nauczyciela w szkole.* Nie moze ono dokonywa¢ si¢ wylacznie przy oka-
zji nauczania.

Szkolny program wychowania moze wywiera¢ pozytywny wplyw wy-
chowawczy, jesli oddzialywanie wychowawcze grona pedagogicznego i ca-
tego kontekstu wychowania szkolnego bgdzie silniejsze od wptywu réznych
podmiotéw socjalizacji.*' Rowniez katecheza moze przyczynia¢ si¢ w istot-
nym stopniu do powigkszenia oddziatywania wychowawczego szkoly. Moze
ona inspirowa¢ do samowychowania przez podtrzymywanie i rozw¢j zycia
duchowego.*

Szkola moze staé si¢ terenem rywalizacji o wptywy wychowawcze, gdy
nauczyciele reprezentuja rézne opcje wychowawcze i daja temu wyraz
w swoich zachowaniach czy wypowiedziach. W szkole moga si¢ $ciera¢ kon-
cepcje wychowania liberalnego i konserwatywnego, koncepcje antypedago-
giki z wychowaniem chrzesécijanskim. Takze sami katecheci moga miec
rozne koncepcje uczenia religii. Wyznawcy modelu ponadkonfesyjnego bgda
informowa¢ o religii, aby uczen sam moégt wyrobi¢ sobie sad o tej rzeczy-
wistosci. Unikaja oni osobistego §wiadectwa o akceptacji praw religijnych.
Z kolei ci, ktorzy sa zwolennikami modelu konfesyjno-dialogicznego, rozu-
mieja, ze lekcje religii stuzg zarowno ksztaltowaniu tozsamosci ucznidw, jak
i zdolnosci do porozumiewania si¢ z innymi. W tym drugim ujgciu tym, co
buduje tozsamo$¢ ucznia, jest jego stosunek do religii. Wyrazne odniesienie
do wiary tworzy si¢ przede wszystkim na podstawie §wiadectwa katechety.*
W pierwszym przypadku katecheta nie wychowuje do wiary. Natomiast
w drugim przypadku katecheta moze nie tylko wspiera¢ rozwdj naturalny, ale
takze dojrzewanie ucznia w wierze.

Takze ocenianie na katechezie ma charakter wychowawczy. Spotykana
za$ praktyka, ze z katechezy nie stawia si¢ jedynek** oraz ze oceny z kate-
chezy nie wlicza si¢ do $redniej ani nie wplywa ona na promocje,® w wie-
lu przypadkach wplywa demobilizujaco. Rodzi si¢ u ucznia przekonanie, ze
nie musi sig stara¢, bo to mato znaczacy przedmiot. Mimo to ocena na ka-
techizacji moze odgrywa¢ motywujaca rolg¢ w odniesieniu do wigkszosci
uczniéw, gdy katecheta potrafi dokiadnie wyjasnic¢ rolg oceniania i przedsta-
wi¢ czytelne kryteria oceny.
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Biorac pod uwagg wszystkie okoliczno$ci towarzyszace procesowi wy-
chowania w szkole i na katechezie, mozna powiedzie¢, ze kontekst szkolny
stwarza katechezie wielka szans¢ wspoldzialania w rozwoju ludzkim i reli-
gijnym wychowanka. Jednak wykorzystanie tej szansy zalezy od tych, kto-
rzy ten proces nadzoruja i realizuja.
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