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Wychowanie cztowieka jest niezwykle trudnym i odpowiedzialnym zada-
niem!. Czlowiek, aby w petni urzeczywistnil swoje czlowieczenstwo, musi
mie¢ mozliwo$¢ doswiadczenia wielu sytuacji wychowawczych. Sytuacje ta-
kie maja miejsce w ramach procesu wychowawczego realizowanego poprzez
rozne Srodowiska wychowawcze: rodzing, szkote, Kosciot.

Podejmujemy zagadnienie miejsca wychowania chrzesécijanskiego we
wspotczesnej szkole polskiej’. Podstawowy problem, jaki nasuwa si¢ przy
rozpatrywaniu tego zagadnienia, wyraza si¢ w pytaniu: czy szkota polska jest
zainteresowana rozwojem religijnym ucznia i czy propozycja wychowania
chrzescijanskiego ma szansg ostac si¢ w szkolnictwie polskim i odegrac istot-
na role.

Na wstepie nalezy zauwazyé, ze nie bedzie to refleksja nad obecnoscia ka-
techezy w szkole. W tytule pojawilo si¢ stowo ,,wyzwanie” po to, aby szerzej
spojrze¢ na ten problem. O ile bowiem katecheza w sposob oczywisty jest po-
lem realizacji chrzes$cijanskiego stylu wychowania, o tyle nie ma juz takiej ja-
snosci, jesli chodzi o caty program szkoty.

W poszukiwaniu rozwiazania problemu, dotyczacego mozliwosci realiza-
cji chrzescijanskiej wizji wychowawczej w rzeczywistosci szkolnej, zapytaj-
my najpierw o miejsce wychowania w ogole w szkole polskiej.

' Wychowanie rozumiemy — zgodnie z szerokim okre$leniem wskazanym przez
Jana Pawta II — jako proces doskonalenia si¢ czlowieka, zmierzajacy do aktualizowa-
nia petni jego cztowieczenstwa poprzez odkrywanie prawdy o sobie i §wiecie (por.
Jan Pawet II, W imig przysztosci kultury. Przemowienie do przedstawicieli UNESCO
[2.06.1980], L’ORpol. 1980, nr 6, s. 1, 4-6).

2 Por. A. Skreczko, Wychowanie chrzescijanskie, w: Stownik matzenstwa i rodzi-
ny, red. E. Ozorowski, Warszawa-Lomianki 1999, s. 479-480; E. Sakowicz, Edukacja
chrzescijanska — wychowaniem do dialogu, w: Wychowanie chrzescijanskie migdzy
tradycja a wspolczesnoscia, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 441-452.
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1. Miejsce wychowania we wspolczesnej szkole polskiej

Wychowanie w polskiej szkole przezywa istotny kryzys®. Aksjologiczny
zamgt obserwowany w rzeczywisto$ci spolecznej obejmuje swym zasig-
giem rowniez srodowiska o$wiatowe i prowadzi w konsekwencji do ostabie-
nia szkotly, bedacej jednym z najwazniejszych srodowisk wychowawczych.
Wychowanie cztowieka motywowane racjami nadprzyrodzonymi wypierane
jest z zycia spotecznego i szkoty polskiej. Nalezy zwroci¢ uwage, ze srodowi-
sko wychowawcze, jakim jest szkota, nie dziata w oderwaniu od dynamicznie
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Stad tez rozchwiany tad w $wiecie wartosci
wspotczesnego spoteczenstwa polskiego nie jest rowniez obcy szkole.

W polskich szkotach i w polskim spoteczenstwie obserwujemy szybka i czg-
sto bezkrytyczna recepcje humanistycznej wizji zZycia i wychowania w wersji
laickiej. Wychowanie marksistowskie, polegajace na podporzadkowaniu wy-
chowanka dobru kolektywu, zostaje zastapione podporzadkowaniem si¢ wy-
chowanka wtasnemu ciatu i emocjom. W ten sposob to, co jest najwigkszym
zagrozeniem dla wychowania, staje si¢ programem i ideatem. Pedagogika hu-
manistyczna typu laickiego, ktora spowodowata dramatyczny kryzys dzieci
i mlodziezy w Europie Zachodniej, zostaje w wielu polskich rodzinach oraz
srodowiskach pedagogicznych przyjmowana i powielana. Sprzyja temu kry-
zys polskiego spoteczenstwa, okaleczonego psychicznie, moralnie i spolecz-
nie na skutek zycia w panstwie, ktore tamato podstawowe wartosci i prawa
cztowieka. Panstwo to okaleczylo psychicznie, moralnie i spotecznie takze
czgs$¢ rodzicow, nauczycieli i wychowawcow. Trudno jest im dzisiaj glosi¢ ja-
sne normy i prawdy o cztowieku i wychowaniu, gdyz sami musieliby si¢ wte-
dy z tymi prawdami i normami konfrontowac.

Wdrazane kolejne reformy edukacji koncentruja uwage nauczycieli, nad-
zoru pedagogicznego, rodzicow przede wszystkim na wprowadzeniu zmian
odnoszacych si¢ do organizacji szkot i realizowanego w nich ksztalcenia.
Nieporownywalnie mniejsze zainteresowanie towarzyszy rozwigzaniom po-
dejmowanym w zakresie pracy wychowawczej. Ponickad wynika to z tego, ze
w zatozeniach reformy systemu edukacji, wychowanie zajmuje jakby pozy-
cje drugoplanowa, ustepujac ksztatceniu. Wprawdzie Ministerstwo Edukacji
Narodowej podejmuje proby przywrocenia naleznego miejsca szkolne-
mu wychowaniu uwazajac, ze wychowanie i ksztalcenie powinno stanowié¢
w pracy szkoly integralna catos¢, ale sa to czgsto dzialania fasadowe i mato
skuteczne.

3 Por. Dziecko w kregu wychowania, red. B. Jodtowska, Krakow 2002.
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Szkota jest miejscem, w ktorym — jak w lustrze — odstaniaja si¢ wszelkie
trudnosci, z ktorymi boryka si¢ mtode pokolenie Polakéw. Trudnosci tych
jest wiele, gdyz obserwujemy obecnie powazny kryzys dzieci i mtodziezy.
Kryzys ten jest w duzym stopniu odzwierciedleniem kryzysu ludzi dorostych:
rodzicow, pedagogdw, psychologow, politykow, tworcow kultury, ludzi od-
powiedzialnych za $rodki spotecznego przekazu. Z tego wiasnie wzgledu
rozpoczeta przed kilku laty reforma systemu szkolnego ma pomoc szko-
tom w skuteczniejszym niz dotad oddziatywaniu wychowawczym na swoich
uczniéw. Jednym z waznych narzedzi w tej dziedzinie sq opracowywane co
roku szkolne programy wychowawcze, a takze proby poszerzenia wspotpracy
nauczycieli z rodzicami oraz pedagogami i psychologami szkolnymi®.

Obserwujemy powazne przejawy kryzysu wychowawczego polskiej szko-
ly. Spada dyscyplina wsrod uczniow. Coraz czgs$ciej w razacy sposob jest
naruszany regulamin szkoty. Ro$nie fala agresji i przemocy wsrdd dzieci
i mtodziezy. W wielu przypadkach szkota staje si¢ miejscem inicjacji alko-
holowej, narkotykowej czy nikotynowej. Zdarza si¢ nawet i tak, ze Srodowi-
sko szkolne okazuje si¢ zrodtem demoralizacji i miejscem powstawania grup
przestgpczych. Nauczyciele boja si¢ swoich wychowankéw i bywaja przez
nich zastraszani.

W polskich szkotach zauwazamy coraz wigcej takich zachowan, ktére nie-
pokoja, a nawet szokuja, i ktore bylyby wrecz niewyobrazalne jeszcze kilka
lat temu. Wielu nauczycieli czuje bezradno$¢ w tej sytuacji, a rodzice pro-
blematycznych uczniéw sami zwykle przezywaja jeszcze glgbszy kryzys niz
ich synowie czy corki. W konsekwencji wychowankowie przetamuja kolej-
ne granice niesubordynacji, a czasem nawet szantazuja pedagogow i czuja si¢
coraz bardziej bezkarni. Prowadzi to do rownania w dot, do tworzenia na te-
renie szkot patologicznych subkultur, do przestgpczo$ci i demoralizacji. Jesli
proces ten nie zostanie przerwany, to pojawia si¢ nieliczne prywatne szkoty
elitarne, w ktorych panowa¢ bedzie dyscyplina i wysoki poziom nauczania,
a w pozostalych szkotach poglebia¢ si¢ bedzie chaos i anarchia. Moze dojs¢
do tego, ze w tych szkotach prowadzenie zaje¢ mozliwe bedzie tylko pod nad-
zorem policji’.

Wychowaniu w polskiej szkole brakuje zasady jednolitosci. Nalezy zauwa-
zy¢, ze whadza, szkota, telewizja, rodzice, Ko$ciot nie propaguja tych samych
wzorcoOw wychowawczych, a w poczuciu bezradnosci czgsto obwiniaja si¢

4 Por. A. Skreczko, Wspolpraca srodowisk wychowawczych, w: Wychowanie dzie-
ci w wieku przedszkolnym, red. E. Osewska, J. Stala, Tarnow 2005, s. 401-410.

5 Por. D. Bober, Miejsce wychowania w polskiej szkole, w: Wychowanie — potrze-
ba dziecka — zadanie domu i szkoty, red. E. Ozimek, Poznan 1999, s. 17-19.
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wzajemnie. Kontakt rodzicow ze szkota jest sporadyczny i ogranicza sig naj-
czgsceiej do tak zwanych wywiadowek 1 egzekwowania sktadek na komitet
rodzicielski. Rodzicom pokazuje si¢ $rednig ocen, a osoba ucznia sprowadzo-
na jest do numeru w dzienniku. Kwestia wychowania jest poruszana dopiero
wtedy, kiedy pojawia sig jaka$ drastyczna sytuacja.

Warto zauwazy¢, ze obecne warunki w szkolnictwie sprzyjaja zmianom
w orientacjach pedagogicznych rodzicow i rozwojowi ich wspotuczestnictwa
W procesie nauczania dzieci. Istnieje potrzeba wigkszego zaangazowania si¢
rodzicow w sprawy wychowania w szkole, wzigcia wspotodpowiedzialno$ci
za ten proces. Rodzice powinni mie¢ rzeczywisty wplyw na to, w jaki sposob
i z jakimi efektami odbywa si¢ ksztalcenie, a zwlaszcza wychowanie ich dzie-
ci. Na ile sa $wiadomi swoich praw? Obserwuje si¢ raczej postawy Iekliwe:
,,aby nie zaszkodzi¢ swojemu dziecku”.

Wiadomym jest to, ze brak gotowosci i checi do podejmowania prawdzi-
wej wspolpracy i wspotodpowiedzialnosci za proces ksztalcenia i wychowa-
nia dzieci prowadzi do tego, ze w zatozeniu wspaniata idea moze przyniesé
mierne efekty. Obie strony, tj. nauczyciele i rodzice, nie zawsze podejmuja
trud wychodzenia poza stereotypowe zachowania, uczenia si¢ autentycznej
wspotpracy, uwzgledniajacej podmiotowosé obu stron®.

2. Wychowanie chrzescijanskie w szkole w §wietle podstawowych
dokumentow o$wiatowych

Po rozpoznaniu sytuacji wychowania w polskiej szkole postawmy pytanie:
czy szkota polska jest zainteresowana rozwojem religijnym ucznia? Aby na nie
odpowiedzie¢, poddajmy analizie wazne dokumenty regulujace te kwestie.

Wspolczesna szkola polska zaktada, zgodnie z odno$nymi dokumenta-
mi panstwowymi i koScielnymi, formacje religijna ucznia. Zobowiazana jest

¢ Por. Z. Barankiewicz, Relacje szkota — rodzina, ,,Problemy Opiekuniczo-Wycho-
wawcze” 2001, nr 6, s. 38-40; E. Chabik, Aktywizowanie rodzicow do wspolpracy ze
szkola, ,,Wychowanie na co dzien” 1999, nr 12, s. 29-31; A. Dluzen, Wychowawca
irodzice, ,, Wychowawca” 1999, nr 4, s. 15-16; J. Dobrzynska, Budowanie dobrych re-
lacji: szkota i dom rodzinny - wspolne cele i wzajemne zobowiazania, ,,Wychowawca”
1999, nr 3, s. 16-18; 1. Dzierzgowska, Rodzice w szkole. Poradnik dla dyrekto-
row szkol, nauczycieli 1 rodzicow, Warszawa 2000; R. Kosinska, Rodzice a szkota,
Krakow 1999; K. Kuczera-Wita, Partnerstwo wychowawcy z rodzicami, ,,Edukacja
i Dialog” 2003, nr 10, s. 35-37; Nauczyciele i rodzice. Wspotpraca w wychowaniu, red.
I. Nowosad, Zielona Gora 2001; J. Szempruch, Wspolpraca rodziny i szkoty w proce-
sie wychowania dziecka, ,,Kwartalnik Edukacyjny” 2000, nr 4, s. 23-28.
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przeciez do wypetniania celu edukacji, jakim jest petny i wszechstronny roz-
woj ucznia. Cel ten bowiem zaktada uwzglednienie wszystkich czynnikow
sprzyjajacych rozwojowi ucznia, a wigc takze tych, ktore odsylaja do reli-
gii 1 jej funkcji wychowawczych. Religia pelni specyficzng dla siebie funkcjg
formacyjna, co prawda uwzglgdniajaca na pierwszym miejscu rozwoj religij-
ny, jednakze zakltadajaca takze ogoélny rozwdj osoby ludzkiej oraz wspoma-
ganie, aby rozwdj ten osiagnal swoja petni¢. Zasadne wydaje si¢ pytanie: jak
z punktu widzenia szkoty przedstawiaja si¢ mozliwos$ci rozwoju religijnego
ucznia. Szkota polska, jak to wynika z wielu istotnych dokumentéw, podj¢ta
si¢ zadania zapewnienia warunkow dla rozwoju religijnego ucznia. Kwestia
formacji religijnej ucznia nie moze by¢ rozpatrywana jedynie z punktu widze-
nia Kosciota.

Szkota polska przyjeta na siebie zobowiazanie tworzenia warunkéw tak-
ze dla religijnego wychowania ucznia, $cislej, dla jego chrzescijanskiej for-
macji. Jego wyrazem sa przede wszystkim ustalenia zapisane w Konkordacie,
zawartym migdzy Rzeczpospolita Polska a Stolica Apostolska w dniu 28 lip-
ca 1993 r., a ratyfikowanym 8 stycznia 1998 r. Czytamy w nim: ,,Uznajac
prawo rodzicéw do religijnego wychowania dzieci oraz zasadg tolerancji
Panstwo gwarantuje, ze szkoly publiczne podstawowe i ponadpodstawowe
oraz przedszkola prowadzone przez organy administracji panstwowej i sa-
morzadowej organizuja z wola zainteresowanych nauke religii w ramach pla-
nu zaje¢ szkolnych i przedszkolnych™’. Zapis o nauczaniu religii katolickiej,
a tym samym o realnej trosce o chrzeScijanska formacj¢ ucznia, znajduje si¢
takze w ustawie o systemie o§wiaty z 1991 r. i jest tozsamy z postanowieniami
zawartymi w Konkordacie. Podobny zapis znajdziemy takze w Konstytucji
Rzeczpospolitej Polskiej z 1997 r.5.

Wymienione dokumenty uwzgledniaja obecno$¢ chrzescijanskiego wy-
miaru szkolnej edukacji, a $cislej, zapewnienie obecnosci chrzescijanskiej
formacji w ramach podstawowej czy obowiazkowej edukacji. Jednak ko-
nieczne sa dokumenty bardziej szczegdtowe, okreslajace kierunki wycho-
wywania ucznia. Sa nimi zarowno dokumenty wypracowane wspoélnie przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Konferencjg¢ Episkopatu Polski, jak i do-
kumenty typowo edukacyjne, zajmujace si¢ problematyka ksztatcenia i wy-
chowania ucznia we wspodtczesnej szkole.

Wazne w tym temacie sa dokumenty wypracowywane przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej, zwane podstawami programowymi, gdyz to w nich
mozna odnalez¢ bardziej szczegdtowy punkt widzenia szkoty na jakos$¢ obec-

7 Art. 12, p. 1.
8 Por. art. 53, p. 4.
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nosci religijnego wymiaru edukacji dzieci i mtodziezy. Podstawy programo-
we sa dokumentami, ktore wyznaczaja og6lny kierunek rozwoju szkoty, jak
rowniez podaja podstawowe zasady, jakie ma uwzgledniaé¢ edukacja szkolna
w odniesieniu do wszystkich nauczanych w niej przedmiotow.

Jednym i zarazem pierwszym z takich dokumentéw wydaje si¢ by¢:
,Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego”, z 15 lutego 1999 roku’.
Okresla si¢ w niej ogélne zadania, jakie stoja przed szkota, czyli zadanie na-
uczania, ksztatcenia umiejgtnosci i wychowania. Szkota musi wige mie¢ nie
tylko swoj program nauczania, ale takze wyrazna intencje¢ wychowawcza.
Kandydat, ktory wybiera szkole, rodzic zapisujacy dziecko do szkoty, musza
wiedzie¢ na jaki program wychowawczy moga liczy¢. Nie ulega watpliwosci,
ze omawiana ,,Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego” przynosi nowa
orientacj¢ w edukacji, idaca w kierunku dowartosciowania podmiotowego
traktowania ucznia, jak i nadania calej edukacji wyraznego personalistycz-
nego zorientowania'’. Jednak nalezy zauwazyé, ze wérdd zadan dotyczacych
nauczania nie wymienia si¢ w ogole celow poznawczych zwiazanych z reli-
gia, dziejami chrzescijanstwa czy Kosciota katolickiego. Nie ma ich nawet
tam, gdzie wydawaloby sig, ze winny wybrzmie¢, a mianowicie w punkcie
dotyczacym poznawania kultury, w obszarze ktorej przeciez chrzescijanstwo
ma swoje niekwestionowane zastugi, wigcej — swoja pierwszorz¢dna role
w formowaniu si¢ kultury europejskiej. Odno$ny zapis w tym punkcie infor-
muje jedynie, ze uczen ma poznawac dziedzictwo kultury narodowej, postrze-
ganej w perspektywie kultury europejskiej'’.

Podobnie nie znajdziemy zadnego odwotywania si¢ do chrzescijanstwa
w drugim zespole zadan, dotyczacych ksztattowania umiejetnosci'”. Jak-
kolwiek moze si¢ wydawac, ze zadania te w sposob naturalny skupiaja si¢
na zagadnieniach dydaktycznych, to jednak i tu mogloby si¢ znalez¢ miej-
sce na specyficzng rolg religii. Jezeli bowiem jest miejsce na formutowanie
zadan dotyczacych tworzenia potrzebnych doswiadczen i nawykow czy roz-
wiazywania probleméw w tworczy sposob, jak rowniez budowania wigzi mig-

% Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 15 11 1999 r. w sprawie pod-
stawy programowej ksztatcenia ogdlnego, Dz. U. 1999, n. 14, poz. 129, s. 584-620.

19 Por. M. Dziewiecki, Osoba i wychowanie. Pedagogika personalistyczna w prak-
tyce, Krakow 2003.

" Por. Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szescioletnich szkot podsta-
wowych i gimnazjow. Zatacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 15 lutego 1999 r. Czg$¢ wstepna tejze Podstawy nosi tytut ,,Zadania ogdlne
szkoty”, dzielac je na trzy wspomniane wyzej dziaty.

12 Por. tamze.
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dzyludzkich, to wydaje sig, ze religia chrzescijanska moze w tym wzgledzie
stanowi¢ niewyczerpane zrodto wartoSci czy zasad. Mogtaby ona postuzy¢
jako obszar zadan zwiazanych z formowaniem postaw, integrowaniem 0so-
bowosci, nabywaniem umiejgtnosci postrzegania innych oséb w kategoriach
braterstwa czy budowania relacji migdzyludzkich w oparciu o wartosci, kto-
re w chrzescijanstwie od zawsze stanowity i stanowia nadal fundament har-
monijnego, tworczego i odpowiedzialnie pojgtego zycia spotecznego, jak na
przyktad sprawiedliwos¢, mito$¢, nadzieja, przebaczenie, pojednanie...

Jednak najbardziej niepokojaca jest nieobecnos¢ wyraznie sformutowane-
go celu wychowawczego odnosnie do rozwoju religijnego ucznia. W bloku
zadan wychowawczych, a wige juz tym, ktory niejako z zasady jest najbar-
dziej odpowiednim do odnotowania wptywu religii chrze$cijanskiej na forma-
cje osoby, znajdujemy tymczasem sformutowanie, ze uczniowie winni znalez¢
w szkole $rodowisko wszechstronnego rozwoju osobowego, przez ktory ro-
zumie si¢ troskg o zapewnienie czy wypetnienie wymiaru intelektualnego,
psychicznego, spotecznego, zdrowotnego, estetycznego, moralnego i ducho-
wego. Nie wspomina si¢ w ogéle o wymiarze religijnym, prawdopodobnie
zastepujac go wymiarem moralnym i duchowym. Tym bardziej nie wymienia
si¢ wprost wychowania chrzescijanskiego. A przeciez pojgcia rozwoju moral-
nego i duchowego trudno jest utozsamiac z rozumieniem rozwoju religijnego.
Nie sa one tozsame ani z rozwojem religijnym, ani chrze$cijanskim, ani tym
bardziej z wychowaniem katolickim. Mozna je przy tym interpretowac do-
wolnie i szeroko, takze z punktu widzenia ideologicznego, w ktorym niemalze
zawsze istnieje element szeroko pojetej manipulacji. Tymczasem to wlasnie
uwzglednienie wprost wymiaru religijnego, nie jedynie duchowego i moral-
nego, spetni¢ moze wymieniony postulat wszechstronnego rozwoju osobowe-
go. Religia bowiem, a nie jaki$ nieokreslony rodzaj rozwoju moralnego czy
duchowosci, dopetnia w stopniu istotnym rozwéj osoby .

Sa jeszcze inne wazne dokumenty okreslajace szczegdtowe wytyczne
wychowania dla poszczegélnych stopni edukacyjnych: przedszkola, szkoty
podstawowej, gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych'?, ktore w analizie wy-
kazuja podobne braki jasnego przelozenia na zycie.

13 Por. M. Dziewiecki, Osoba i wychowanie. Pedagogika personalistyczna w prak-
tyce, Krakéw 2003; K. Wronska, Osoba i wychowanie. Wokoét personalistycznej teorii
wychowania Karola Wojtyty-Jana Pawta II, Krakow 2000.

4 Oto przyktadowe podstawy programowe: Podstawa programowa ksztalcenia
ogolnego, w: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 21.05.2001 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego, ksztatcenia ogolnego w poszcze-
golnych typach szkot oraz ksztalcenia w profilach w liceach profilowanych, Dz.U.
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Ponadto interesujaca analiza z punktu widzenia naszego tematu byloby
przesledzenie celow edukacyjnych i zadan szkoty, jakie sa formutowane przy
okazji prezentacji poszczeg6lnych przedmiotow szkolnych, w tym najbardziej
tych, ktére w sposob naturalny domagaja si¢ uwzglednienia religii, chrze-
$cijanstwa czy Kosciola. Wymagatoby to jednak szeroko zakrojonego dzia-
fania. Odwotam si¢ wigc do wnioskow z analizy wybidrczej przedmiotow,
dokonanej przez ks. prof. Kazimierza Misiaszka'>. ,,W , Podstawie progra-
mowej ksztatcenia ogolnego dla szescioletnich szkot podstawowych i gimna-
zjow” w klasach IV — VI szkoty podstawowej, gdy prezentuje sig jezyk polski,
nie wymienia si¢ ani jednego celu czy zadania, ktére wyraznie mowitoby
o wptywie religii, chrzescijanstwa i Kosciota na twdrczos¢ literacka. Takze
w sugestiach dotyczacych lektur nie wspomina si¢ o zrodtach chrzescijan-
skich. W przedmiocie ,,Historia i spoteczenstwo” jest jedynie wzmianka
0 poznawaniu przez ucznia symboli religijnych. Podobna sytuacjg znajdziemy
w programie dla gimnazjow, z wyjatkiem sugestii dotyczacych lektur, wsrod
ktorych (dla jezyka polskiego) wymienia si¢ jedynie Biblig, Bogurodzicg
i psalmy. Co do przedmiotu ,,Historia”, w bloku dotyczacym tresci wymie-
nia si¢ wigcej faktow z zycia Kosciola, czy tez szerzej pokazuje si¢ rozwdj
chrzescijanstwa. Natomiast juz w przedmiocie ,,Wychowanie obywatelskie”,
w ktérym logiczne bytoby ukazanie podstawowych zasad katolickiej nauki
spotecznej, nie wspomina si¢ w ogodle o chrzescijanskich zasadach zycia spo-
lecznego czy obywatelskiego. Podobnie w celach nie ukazuje si¢ wplywu
Kosciota czy mysli chrzescijanskiej na rozwoj sztuki (,,Sztuka [plastyka, mu-
zyka]”), co wydaje si¢ o tyle zastanawiajace, ze przeciez najwigksze dzieta
sztuki powstawaly i powstaja z inspiracji religijnych, a Ko$ciot przez wieki
byl, i nadal jest, mecenasem kultury”'¢.

Mozna sformutowa¢ wniosek ogolny: zapis o respektowaniu chrzescijan-
skich wartosci w wielu dokumentach nie znajduje swojego poprawnego czy

2001, n. 61, poz. 625, s. 4380-4402; Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego, w:
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 26 1I 2002 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdl-
nych typach szkot, Dz.U. 2002, n. 51, poz. 458, s. 3599-3695; Podstawa programowa
ksztalcenia w profilach ksztatcenia ogdlnozawodowego, w: Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 26.02.2002 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia
w profilach ksztatcenia ogdlnozawodowego, Dz.U. 2002, n. 50, poz. 451, s. 3565-3590.

15 K. Misiaszek, Wychowanie religijne w szkole w $wietle zatozen programowych
polskiej szkoty, http://www.opoka.org.pl/biblioteka/T/TA/TAK/km-wychowanie
plszk.html (29.04.2008).

16 Tamze.
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rzetelnego przetozenia na tresci programow czy podstaw programowych, nie
tworzac w ten sposob ze szkoty wlasciwego czy w pelni sprzyjajacego $ro-
dowiska rozwoju religijnego ucznia. W tym kontekscie zapewnienie o fak-
cie wszechstronnego rozwoju ucznia pozostaje jedynie pustym zapisem, to
religijny wymiar zycia bowiem, zarbwno w wymiarze osobowym, jak i spo-
lecznym, przynalezy do zwyczajnego sposobu bytowania jednostki ludzkiej,
otwartej z zasady na Boga. I tylko religia (pojmowana integralnie, a nie tylko
w aspekcie obecnych w niej zasad moralnych) jest w stanie zapewni¢ pelna
i wszechstronng formacjg osoby.

Jest kwestia oczywista, ze szkota publiczna jest i pozostanie wspolnota wy-
chowawecza o charakterze pluralistycznym, w ktorej jest miejsce dla uczniow
o roznorodnych pogladach, S$wiatopogladach, przekonaniach czy wyznaniach.
Nie jest tez intencja KosSciota, aby czyni¢ ze szkoly instytucj¢ wyznanio-
wa. Jednak szkota powinna zadbac o to, aby przekazywana wiedza religij-
na pozwalata uczniowi na zdobycie pelnej prawdy o religii i jej funkcjach
wychowawczych.

To prawda, ze w szkole funkcjonuje lekcja religii, jednakze jej zadaniem
nie jest funkcja dopelniania brakujacej wiedzy o religii w innych przedmiotach
szkolnych, a zapewnienie wierzacemu uczniowi zaré6wno petnego przekazu
prawdy religijnej, jak i przekonywajacego rodzaju formacji chrzescijanskie;j.

Uczen ma prawo w réznych przedmiotach szkolnych odnalez¢ nie wybior-
czo potraktowane, ale najbardziej reprezentatywne dla chrzescijanstwa praw-
dy, dajace mu podstawe do przekonania, ze szkota obiektywnie informuje
o religii i jej znaczeniu dla ludzkiego zycia.

By¢ moze jaka$ przyczyna powyzszych niejasnosci czy sprzecznosci jest
sam charakter zapisu w podstawowych dokumentach, dotyczacych edukacji
(Konkordat, Ustawa o systemie oswiaty), w ktorych nie mowi si¢ wprost o za-
pewnieniu formacji chrzescijanskiej tym uczniom, ktoérzy sa chrzescijanami,
a raczej o respektowaniu warto$ci chrzescijanskich, co pozwala na szeroka
czy nieprecyzyjng interpretacje tego zapisu.

Nalezatoby jeszcze uwzgledni¢ aktualny klimat panujacy w obszarze edu-
kacji i wychowania w naszym kraju. Penetrowany on jest przez rozne libe-
ralne kierunki pedagogiczne, znajdujace swoje przetozenie w konkretnych
postawach nauczycieli i wychowawcow, a takze i uczniow. Wérdd roéznych
tendencji pedagogicznych sa i takie, ktore wprost sprzeciwiaja si¢ chrzesci-
janskiemu rozumieniu wychowania, jakie przeciez powinno by¢ realizowa-
ne w szkole w stosunku do chrzescijanskich ucznidéw. Wychowanie religijne,
podobnie zreszta jak przekaz wiedzy o religii chrzescijanskiej, gwarantowa-
ne jest bowiem nie tylko w odnos$nych dokumentach, ale i w celach edukacyj-
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nych (pelny i wszechstronny rozwoj ucznia), ktére winny by¢ respektowane,
i to w takiej mierze, ze jakikolwiek w tym wzgledzie brak moze wplywaé na
utratg wiarygodnosci szkoly jako instytucji ksztalcacej i wychowujace;j.

3. Propozycja chrzescijanskiego wychowania — wyzwaniem w polskiej
szkole

Na podstawie przeprowadzonej dotychczas analizy mozna stwierdzi¢, ze
w Polsce zwykle nie kwestionuje si¢ dwu podstawowych form dziatania szko-
ly, jakimi sa edukacja lub nauczanie (rozumiane jako przekazywanie wiedzy
i ksztalcenie umiejgtnosci) i wychowanie. Jest to widoczne w dokumentach
regulujacych zadania szkoty. W praktyce jednak wychowanie czgsto pozosta-
je zminimalizowane, badz niemal zupelnie wyeliminowane na rzecz celow
uzytkowych — zadanie szkoty coraz czgSciej sprowadza si¢ do przygotowa-
nia do dalszej nauki lub zdobycia kwalifikacji zawodowych i szkota bywa
z tych celow skrupulatnie rozliczana. Wychowanie staje si¢ w najlepszym ra-
zie dziataniem uzupelniajacym, czgsto klopotliwym i pozorowanym, ktore
przeszkadza szkole w osiaganiu dobrego miejsca w rankingach oceniajacych
jej efektywnosc.

Jednym ze zrodet problemow jest przekonanie, jakoby wychowanie byto
jakas$ odregbna dzialalnos$cia, ktora realizuje si¢ obok dziatan edukacyjnych
i niemalze bez zwiazku z nimi. Przyczyna takiego rozdzielenia funkcji edu-
kacyjnych i wychowawczych jest postulat ,,neutralnosci” wiedzy i jej odper-
sonalizowania!”. Jan Pawet II napisat w ksiazce ,,Pamig¢ i tozsamosc”, ze
wiedzie¢ dla mentalno$ci agnostycznej i pozytywistycznej znaczy nie dostrze-
ga¢ metafizycznych fundamentow, pomija¢ odniesienia religijne, by¢ $lepym
na wartosci'®. Ten wybitny Nauczyciel i Wychowawca naszych czaséw posta-
wit na forum UNESCO pytania, do ktorych trzeba nieustannie wracaé: ,,Czy
w calym procesie wychowania, w szczegolnosci szkolnego, nie nastapito jed-
nostronne przesunigcie w kierunku samego wyksztatcenia? Czy przy takim
uktadzie propozycji oraz przy systematycznym wzroscie wyksztatcenia [...]
nie zostaje coraz bardziej przystonigty sam cztowiek? Bytaby to catkowita
alienacja wychowania”'°.

Wychowanie nie polega jedynie na stosowaniu jakichs$ specjalnych zabie-
gow, lecz powinno realizowac¢ si¢ poprzez edukacje¢. Kazdy nauczyciel jest jed-

7 Por. S. Michatowski, Z rozwazan nad wychowaniem personalno-egzystencjal-
nym, w: Szkice o wychowaniu, red. W. Kojsa, Katowice 1994, s. 70-84.

18 Jan Pawel II, Pamie¢ i tozsamo$¢, Krakdéw 2005, s. 16-18, 20, 54n.

19 Jan Pawet I, W imig przysztosci kultury, dz. cyt., s. 4.
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noczesnie wychowawca?’. Wychowuje swoja postawa i odniesieniem wobec
ucznia i podawanej wiedzy. Wiedzy tej nie nalezy odrywac od kontekstu osobo-
wego. Trudno pomina¢ fakt, ze nauczyciel i uczen sa osobami, a zatem proces
nauczania, a tym bardziej wychowania powinien by¢ spotkaniem i dialogiem
0s0b (cho¢ niekoniecznie ,,partnerskim”). W procesie wychowania (zwlaszcza
gdy chodzi o internalizacjg warto$ci), ogromna rolg spetnia ten wychowawca,
ktory staje wobec wychowanka jako ,,personalny symbol warto$ci”?!.

Szkota stanowi swoista wspolnote ucznidow, nauczycieli i rodzicow po-
szukujacych prawdy i zdolnych do jej poznania?. ,Wigzia, ktéra taczy te
wspolnote, jest prawda (transcendentalna), a w szczeg6lnosci prawda o oso-
bie — i to wlasnie prawda, a nie ci, ktérzy uwazaja, ze ja poznali, staje si¢
kryterium pozwalajacym kierowac procesami nauczania i wychowania oraz
kryterium pozwalajacym je korygowac. Jesli za$ kryterium jest prawda,
a nie nauczyciel, ktory ja poznat, to zachowana jest wolno$¢ i wychowanka,
i wychowawcy”?.

Wychowawca 1 wychowanek zmierzaja ku najpigkniejszym ludzkim war-
tosciom. Wychowawca ukazuje je i do dazenia ku nim zachgca. Wychowawca
wychowankowi pomaga, ale nie jest to dziatanie jednostronne, lecz interak-
cja miedzy dwoma podmiotami?*. Nauczyciel-wychowawca ponosi odpowie-
dzialno$¢ za ksztatt i przebieg procesu wychowania, a takze za samego wycho-
wanka. Dlatego powinien on zna¢ cele wychowania, orientowac si¢ w $wiecie
warto$ci, a takze sam zmierza¢ ku warto$ciom ukazywanym uczniom-wy-
chowankom. Wchodzimy w zagadnienie rzetelnego podejscia do prawdy oraz
istotnych wartosci dla zycia ludzkiego®.

Witold Starnowski uwaza, ze gdy idzie o prawdg, to nalezaloby przyjac
stanowisko minimalistyczne, a réwnocze$nie dopusci¢ stanowisko posrednie
i maksymalistyczne. ,,Dopusci¢” oznacza w tym przypadku zaakceptowac

2 Por. Z. Wtodarski, Cztowiek jako wychowawca i nauczyciel, Warszawa 1992,
s. 39-41.

2 M. Nowak, Znaczenie warto$ci w procesie wychowania, w: Cztowiek — wartosci
— sens, red. K. Popielisk, Lublin 1996, s. 255.

22 Por. R. Szwarc, Wychowanie — stuzba prawdzie, w: Wychowanie — potrzeba
dziecka — zadanie domu i szkoty, red. E. Ozimek, Poznan 1999, s. 143-156.

3 W. Starnowski, Wychowanie do prawdy — powinnoscia szkoty, ,,Ethos” 2006,
nr 3, s. 85.

2 Por. M. Braun-Gatkowska, W t¢ sama strong. Ksiazka dla nauczycieli o wycho-
waniu i lekcjach wychowawczych, Warszawa 1994, s. 7.

2 Por. L. Dakowicz, Swiat wartosci nauczycieli, w: Myl pedeutologiczna i dziata-
nie nauczyciela, red. A.A. Kotusiewicz, Biatystok 2000, s. 249-257.
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prawo do wyrazania (gloszenia) osobistej prawdy, ale bez narzucania jej sita.
Godnos¢ osoby mogtaby by¢ okreslana wowczas przez nastgpujace formuly:
,, 1. Czlowiek-osoba jest wartoScia sama w sobie — stanowisko minimalistycz-
ne (dla niewierzacych, 0s6b wrogo nastawionych do perspektywy religijnej).
2. Cztowiek-osoba jest wartos$cia sama w sobie, gdyz nosi w sobie tajemni-
ce swej wielkos$ci, ktora nie da si¢ sprowadzi¢ do jego natury — stanowisko
posrednie (dla 0sdb poszukujacych, agnostykow). 3. Godno$é cztowieka ma
swoj fundament w Bogu w podwdjnym sensie: jest on obrazem Boga, a nadto
jego natura zostata wyniesiona przez fakt Wcielenia — stanowisko maksyma-
listyczne (dla 0sob wierzacych)”?.

W tym kontekscie nalezy zauwazy¢, ze w szkole publicznej sytuacja na-
uczyciela-wychowawcy bedacego swiadkiem prawdy Objawionej jest szcze-
golnie delikatna, zwlaszcza kiedy ma on do czynienia z wychowankami,
ktérzy nie podzielaja jego perspektywy religijnej albo sa niechgtnie lub wro-
go do niej nastawieni. A jest to coraz czgstszy obraz naszych szkol. Na ja-
kim gruncie wowczas nalezatoby stanac, aby zachowac¢ wlasciwa ptaszczyzng
wzajemne;j tolerancji?

Problem obecnosci perspektywy religijnej w zyciu szkoty publicznej nie
moze prowadzi¢ do naduzyé — z jednej strony do fundamentalizmu, ktory
chciatby misje gloszenia prawdy zamieni¢ w obowiazek nawracania na praw-
de, z drugiej za$ do formalizmu, w ktérym tolerancja oznaczatby oboj¢tnosé¢
i monadyzacj¢ wspolnoty szkolnej. W tym przypadku poglady religijne by-
lyby wylacznie osobista sprawa, co prowadzitoby do indywidualizacji zabi-
jajacej ducha wspolnoty. ,,Wspoélnota prawdy” nie wyklucza przeciez rdéznic
i sporow, jednak jej $miertelnym wrogiem jest oboj¢tno$é na warto$é samej
prawdy.

Szkota, szukajac rozwiazania probleméw rodzacych si¢ w zwiazku z obec-
no$cia propozycji wychowania chrzescijanskiego, powinna sigga¢ do gle-
bokich filozoficznych korzeni. Nie rozwiaze ich poprzestajac na doraznych
i ptytkich prébach zaradzenia pojawiajacym si¢ problemom. Rozszerzaé si¢
dalej bgdzie swoiscie rozumiana neutralno$¢ $wiatopogladowa i podejscie
pluralistyczne. Niesie to w konsekwencji sceptycyzm i, co grozniejsze, rela-
tywizm moralny. Nalezy zaznaczy¢, ze propozycje pluralizmu, wedtug kto-
rego kazdy ustanawia dla siebie swoj system warto$ci, jakoby majac do tego
prawo, sa w rzeczywistos$ci rezygnacja z warto$ci. W tym przypadku bowiem
nie jest istotne poznanie prawdy, lecz prawo do jej stanowienia. Podobna sy-
tuacja ma réwniez miejsce w przypadku innych wartosci, i tak na przyktad

% Tamze, s. 86-87.
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picknem moze by¢ juz tylko to, co si¢ komu$ podoba, prawdziwym to, co so-
bie ktos mysli, a dobrem to, co kto$ tak okresla.

Uznanie pluralizmu za istotna cechg wspotczesnos$ci nie powinno roéwniez
powodowac aprobaty dla wszystkich zachowan 1 wzajemnie wykluczajacych
si¢ pogladéw. Nie jest bowiem mozliwe jednoczesne aprobowanie dobra i zta,
moralnosci i niemoralnosci.

Moim zdaniem zagubita si¢ Swiadomos¢ tego, ze wartos$ci chrzescijan-
skie maja charakter uniwersalny, poniewaz wyrastaja ze zrozumienia natury
czlowieka, a nie jedynie z wiary. A je$li tak, to ,,odrzucenie lub falszowanie
warto$ci chrzescijanskich jest dziataniem przeciwko cztowiekowi i zdrowym
prawom rzadzacym zyciem ludzkiej spotecznosci™?’.

W znalezieniu odpowiedzi na pytanie o miejsce wychowania chrzescijan-
skiego w polskiej szkole powinna pomoc glgbsza swiadomos¢ tego, na czym
polega istota takiego wychowania. S. Kunowski zwraca uwagg, ze kazdy sys-
tem wychowawczy mozna okre$li¢ poprzez nastgpujace wyznaczniki: ide-
al nowego cztowieka, okreslenie jego osoby, ideat moralnosci i ludzkosci?®.
Wychowanie chrzescijanskie® nie jest jedna z dziedzin wychowania, ale sys-
temem wychowawczym opartym na okrelonych zasadach®®. Ma ono cha-
rakter chrystocentryczny, poniewaz Chrystus jest punktem wyjscia, wzorem
i kresem wychowania. Dazy ono do prawdziwej ludzkiej formacji ochrzczo-
nych, ktorej celem jest uksztattowanie nowego czlowieka, doskonatego
chrzeécijanina®!, $wiadomego swego zyciowego powotania, nasladujacego
wiernie jedynego mistrza Jezusa Chrystusa, otwartego na problemy i warto$ci
wspolczesnego $wiata®?. S. Kunowski charakteryzuje ten system wychowania
w opozycji do innych systemow: liberalnego i socjalistycznego.

Przygladajac si¢ kolejnym probom projektowania systemu oswiatowego
w Polsce mozna stwierdzi¢, ze ciagle brakuje jasnego opowiedzenia si¢ za
konkretnym systemem wychowania, w przeciwienstwie do okresu w naszych
dziejach, kiedy to lansowanym i realizowanym byt system wychowania so-
cjalistycznego. Obecnie wiele 0sob w Polsce staje si¢ ofiarami permanent-

27 S. Borowczyk, Warto$ci zagubione w wychowaniu szkolnym, w: Wychowawca
na czas proby, red. K. Mroczek, Marki-Struga k/Warszawy, b.r.w., s. 48.

2 Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa 2001, s. 98.

¥ Por. A. Skreczko, Wychowanie chrzescijanskie, dz. cyt., s. 479-480; E. Sakowicz,
Edukacja chrzescijanska — wychowaniem do dialogu, dz. cyt., s. 441-452.

30 J. Bagrowicz, Edukacja wspotczesnej mtodziezy, Torun 2000, s. 165.

31 A. Solak, Wychowanie chrze$cijanskie i praca ludzka, Warszawa 2004, s. 34.

32 A. Rynio, Katolicka mys$l pedagogiczna. Proba syntezy, w: Pedagogika katolic-
ka. Zagadnienia wybrane, red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999, s. 415.
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nych reform szkolnych, ktore nie zostaty dokonczone. W $wietle znanych
materialow dotychczasowych reform wolno sadzi¢, ze jedna z wazniejszych
przyczyn niemoznosci odniesienia sukcesu tkwita wtasnie w tym, ze pomi-
nigto problem antropologicznych podstaw systemu®®. Zagubit si¢ cztowiek
jako cel wychowania, stad relacje wychowawcze staty si¢ uprzedmiotowione.
Istotnym wigc problemem, w ciagle reformowanej szkole jest przywrdcenie
podmiotowego uczestnictwa uczniowi. Pytanie o podmiotowo$¢ w wychowa-
niu jest w rzeczywistosci pytaniem o meritum pracy wychowawczej>*.

Warto zauwazy¢, ze brak okreslonego programu wychowawczego szkotly
prowadzi do tego, ze i tak realizowany w praktyce jest jaki$ program. Jest to
,program ukryty”, najczesciej realizowany w sposob nieSwiadomy. Pomimo
ze taki program jest niezaplanowany, wptywa na efekty wychowawcze®>. Aby
unikna¢ sytuacji, w ktérej dziatalno§é wychowawcza szkoty prowadzona jest
na podstawie takiego ,,ukrytego programu”, a w zwiazku z tym jej skutki sa
zupehnie nieprzewidywalne, nalezy zdecydowac sig na jakas$ jedna wizjg wy-
chowawcza, ktora stanie si¢ wyznacznikiem dziatan wychowawczych wszyst-
kich nauczycieli i wychowawcow.

Potrzeba wigc $wiadomej decyzji odpowiedzialnych za ksztalt szkolnictwa,
co ma by¢ podstawa celow wychowania, doboru jego metod i srodkow. Jesli
ma nig by¢ koncepcja czlowieka jako osoby, to trzeba ja wyjasni¢ wszystkim
uczestnikom procesu wychowawczego — wspodlnie si¢ zastanowic, jakie war-
tosci sg instrumentalnie niezbgdne, a ktoére tylko przydatne do rozwoju oso-
bowego w tym, a nie innym konkretnym $rodowisku, w tej konkretnie grupie
ludzi. Wszystkie te zadania sg trudne i nie nalezy ich upraszczaé przez prze-
milczanie obaw i nieporozumien. Wymagaja one dobrej woli, wysitku, uczci-
wosci i odwagi, ale i entuzjazmu, rado$ci z uczestniczenia w czyms$ waznym
i pigknym.

W tej sytuacji konieczne jest zerwanie z dotychczasowa biernoscia wy-
chowawcow oraz z dominujaca obecnie tendencja do tolerowania w szkole
zachowan zaburzonych, a nawet patologicznych. Potrzebna jest wspolpra-
ca calego grona pedagogicznego oraz personelu pomocniczego, stawianie
jasnych wymagan regulaminowych i stanowcze ich egzekwowanie, ochro-
na procesu wychowawczego przed naciskami ideologicznymi i polityczny-

33 Por. S. Stawinski, Antropologiczne podstawy reformy szkolnej, w: Wychowanie
— potrzeba dziecka — zadanie domu i szkoly, dz. cyt., s. 24-28.

3% Por. S. Stawinski, Podmiotowo$¢ dziecka w nauczaniu i wychowaniu, w: Wy-
chowanie — potrzeba dziecka — zadanie domu i szkoly, dz. cyt., s. 30.

33 Por. P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacja. Studium na temat korelacji na-
uczania religii katolickiej z polska edukacja szkolna, Warszawa 2004, s. 83.
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mi oraz — co niezwykle wazne — aktywne promowanie pozytywnych postaci
i wzorcow zachowan®®.

Istnieje tez pilna potrzeba przyjgcia i trzymania si¢ podstawowych zasad,
ktére maja walor uniwersalny w programowaniu pracy wychowawczej szkoty.
Jedna z podstawowych zasad jest zapewnienie spojnego kontekstu wychowa-
nia, w ktorym poszczegodlne oddzialywania wychowawcze danego nauczycie-
la beda wspierane przez podobne oddzialywania ze strony innych nauczycieli
i catego systemu szkolnego. Uczen nie moze by¢ skazany na wptyw oddzia-
lywan wychowawczych bardzo réznych w obrgbie jednej szkoty. Nieraz sa
one tak rézne, ze az sprzeczne, znoszace si¢ nawzajem lub wykluczajace.
Konieczna jest zatem zgoda wszystkich wychowawcoéw danej szkoty co do
podstawowych celow 1 metod wychowania, a takze co do obowiazujacych
norm i sankcji za ich naruszenie.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze dyskusja nad miejscem wycho-
wania we wspolczesnej szkole i nad jego ksztattem powinna iS¢ zarowno
w kierunku poszukiwania odpowiedzi na pytania podstawowe o samego czto-
wieka, o cele i wartosci wychowania, jak i na pytania szczegotowe, doty-
czace wyboru metod wychowawczych, sposobdéw interwencji pedagogiczne;j
i jej zakresu, $rodkoéw zapobiegajacych sytuacjom rodzacym zagrozenia®’.

W $wiecie wspotczesnym, gdzie wzorce wychowawcze powoduja destruk-
cje moralnych fundamentéw zycia spolecznego i indywidualnego, istnie-
je potrzeba rekonstrukcji modelu wychowania chrzescijanskiego w szkole.
W wyniku bowiem chrzescijanskiego wychowania cztowiek moze odnalez¢
si¢ w otaczajacej go rzeczywistosci i nadac jej okreslony ksztatt. Moze posiasc
umiejgtnos¢ rozrézniania dobra i zta, by¢ wrazliwym na drugiego cztowieka,
otaczajacy $wiat 1 pigkno, by¢ zdolnym do dojrzatego i odpowiedzialnego
dziatania, do troski o dobro wspoélne i podstawowe warto$ci, do umiejgtnosci
dialogu i wspotpracy™®. Czyz nie o to ma chodzi¢ w dobrze pojetym wycho-
waniu cztowieka?

* ok ok

Na postawione na wstgpie pytanie: czy szkota polska jest zainteresowa-
na rozwojem religijnym (wychowaniem chrzescijanskim) ucznia, nie da sig

3 Por. A. Gurycka, O sztuce wychowania dla wychowawcow i nauczycieli,
Warszawa 1997.

37 Por. Z. Kwiecinski, Edukacja wobec nadziei i zagrozen wspotczesnosci, Poznan
1998.

3% Por. A. Rynio, Integralne wychowanie w my$li Jana Pawta II, Lublin 2004, s. 14.
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udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi. Przeprowadzona tu analiza sktania ra-
czej do stwierdzenia, ze nadal mamy do czynienia z wybiorczym traktowa-
niem tresci religijnych w szkole. Szkota nie wydaje si¢ by¢ srodowiskiem
w pelni sprzyjajacym pelnej formacji religijnej uczniow, przynajmniej z punk-
tu widzenia programowego. Ponadto wychowanie chrzescijanskie w szkole
spotyka si¢ z podwojnym oporem ideologicznym: tych, ktorzy sa spadkobier-
cami dawnych, komunistycznych niecheci i uprzedzen w stosunku do religii*’,
oraz tych, ktorzy bardziej dbaja o ,,poprawnosc¢ polityczna”, jaka jest widocz-
na w zliberalizowanej i niechetnej chrzescijanstwu Unii Europejskiej*’. Tak
wigc przed odpowiedzialnymi za rozwdj edukacji w Polsce ciagle stoi aktual-
ne wyzwanie uczynienia edukacji bardziej wiarygodna odnosnie do obecno-
$ci tresci religijnych, a zwlaszcza chrzescijanskich, w programach nauczania
i wychowania oraz w praktyce szkolnej.

Fr Adam Skreczko: Christian education — a challenge to school

The article discusses the question of the position Christian education
occupies in the contemporary Polish school. The author seeks an answer to the
question of whether Polish school is interested in the religious development of
the pupil and whether the Christion proposition of education stands the chance
of surviving in the Polish educational system and playing a major role. The
survey leads us to believe that in Polish school we have to do with a selective
treatment of religious matters. The school does not seem to be an environment
fully furthering a complete religious formation of its pupils. Besides, Christian
education at school is faced with double ideological resistance: from those
who are successors to the old communist aversions and prejudices against
religion, and those who attach greater importance to “political correctness”, as
can be seen in the liberalized and ill — disposed European Union.

¥ Por. A. Olubinski, Socjalno-wychowawcze problemy postkomunistycznego spo-
teczenstwa, Torun 1997.

4 Jak wiemy, brak jest w Konstytucji europejskiej odwotania do chrze$cijanstwa
iuznania jego kulturotworczego charakteru w Europie, a religi¢ postrzega sig jako kwe-
sti¢ prywatna, z zasady traktowana jako czynnik nie wptywajacy na zycie spoteczne.



