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PRAHISTORIA W NAUCZANIU HISTORII
I STUDIACH HISTORYCZNYCH

WSTEP

Studia uniwersyteckie w zakresie prahistorii na tle aktualnych probleméw
calego szkolnictwa wyzszego wymagaja osobnej dyskusji. Chodzié tutaj
powinno przede wszystkim o usprawnienie nauczania adeptéw réznych
stopni, zapewnienie efektywnego i trwalego zdobycia przez nich wszech-
stronnego przygotowanial. Ale rezultaty wszelkich poczynan beda lepsze,
jezeli poziom ogdlnej wiedzy spoleczenstwa o prahistorii bedzie wyiszy,
jezeli start do ksztalcenia przyszlych prahistorykéw nie bedzie odbywal
sie z punktu zerowego. Obok zasadniczej problematyki, dotyczacej prahisto-
rycznych studiéw wyzszych jako odrebnego kierunku, widzieé trzeba i roz-
wigzywaé z calym zrozumieniem sprawe ksztalcenia kadr mlodych history-
kéw i przygotowywania ich do zadan nauczycielskich. Dlatego chcialbym
poczynié kilka uwag o nauczaniu szkolnym i uniwersyteckim w zakresie
prahistorii.

1. SZKOLA PODSTAWOWA

Ulepszenie systemu rozpoczaé trzeba od gruntownej oceny istniejacej
sytuacji. Ten etap szkolnictwo ma juz wlasciwie za sobg. Wieloletnia dyskusja
nad jakoécig i wydolnoécig studiéw wyzszych, krytyczna ocena kandydatéw
pozwolily ustali¢ szereg przyczyn powodujacych trudnosci. Wychodzac
jak za nicia Ariadny z labiryntu probleméw uniwersyteckich doj§¢ bowiem
mozna przed lawki szk6t podstawowych, gdzie nawet pilni uczniowie nie uzysku-
ja potrzebnych umiejetnosci, nawykéw i wiedzy. Podnoszenie kwalifikacji
i poglebianie wiedzy fachowej nauczycieli jest oczywiscie pierwszym warunkiem
zmian ku lepszemu. Ozywienie wyprébowanych sposobéw budzenia zainte-
resowan mlodziezy w formie funkcjonowania szkolnych kélek zainteresowan,

! W. Hensel, Z dziedziny szkolenia uniwersyteckiego w zakresie prahistorii, ,,Swiato-
wit”’ t. 30, 1969, s. 265 - 270.
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moze krystalizowaé i ukierunkowywaé upodobania uczniéw, znacznie poszerzaé
ich wiedze ogélng. Ale z punktu widzenia zaméwiert nauki prahistorii i historii
potrzeby w ksztalceniu podstawowym (oraz §rednim) winny by¢ zabezpieczone
i obwarowane programem.

Treéci nauczania przedmiotu ,,historii”” w szkole nalezy przemysleé i wzbo-
gacié o elementy teorii kultury; przedstawiaé¢ je integralnie. W literaturze
pedagogicznej pokazano jui dostatecznie przekonywajaco wszechstronne
zalety nauczania historii, w ktérym uwzgledniono odpowiednio komponenty
kultury materialnej?. Czlowiek wspélezesny powinien mieé¢ trafny poglad
na droge ksztaltowania sig¢ i rozwoju kultury ludzkiej od jej poczatkéw, nie
zaé jedynie od czaséw demokracji ateriskiej. Przejawy kultury materialnej
83 materialem historycznym, przemawiajacym konkretnoscia i empirycznoécis.
Lacza zalety myS$lenia konkretnego z abstrakcyjnym, ktérego nie wolno
wymuszaé bez form poérednich na zbyt mlodych sluchaczach. Fakty kultury
materialnej sa dobra podstawa do podawania warto$ci poznawczych, ksztal-
cenia i wychowywania. Dopiero ok. 11 roku zycia nastepuje naturalny (nie
pobudzany intensywnym oddzialywaniem $rodowiska: rodzina, osrodek
wielkomiejski, §rodki masowego przekazu) przelom umyslowosci i pelniejsze
rozumienie kategorii czasu®.

Atoli okres poprzedzajacy (8- 10 rok zycia) sprzyja zaréwno kladzeniu
pierwszych fundamentéw dla péiniejszej wiedzy historycznej (forma poga-
danek, opowiadan, legend historycznych), jak wykorzystywaniu silnych
sklonnoéci do ekspresji plastycznej (rysunku, lepienia) i kolekcjonowania’.
Bezpoérednie (oglad, dotyk) zapoznanie si¢ w tym czasie z zabytkami pra-
historyeznymi jest trwalym wkladem w ksztalcenie historyczne. Podobnie
czytanie i rysowanie z odpowiednio wydanego podrecznika® oraz poslugiwanie
si¢ dobrans literatura mlodziezowa® moze by¢ bardzo przydatne w poczatkowej
fazie nauczania historii. Przedmiot ,historii” pojawiajacy sie w V klasie
napotyka na duze trudnosci recepcyjne i umyslowe nawet u dobrze rozwinie-

? C. Petrykowska, Elementy kultury materialnej w nauczaniu historii. [W:] Ma-
terialy z metodyki nauczania historii, Warszawa 1964.

3 Szersze tlo zagadnienia: A. Spirkin, Pochodzenie swiadomoéci, Warszawa 1966,
8. 359.

¢ C. Swiderk6wna, Obiektywne podstawy nauczania historii, L6dz 1933, s. 11 - 12.

5 Np. w r. szk. 1947/8 niektére szkoly podstawowe korzystaly w klasach III z pod-
recznika: J. Przeworskiej, Zycie ludzi w dawnych wiekach, Warszawa 1947, PZWS,
8. 143, rys. 138. Uczenie dawalo dobre rezultaty. :

¢ Mamy na my$li ksigzki typu: W. Wasilewska, W pierwotnej puszczy; E. Storch,
Osada Krukéw; tegoz, Lowcy mamutéw; J. H. Rosny, Walka o ogien; Z. Kossak, Gréd
nad jeziorem; S. Centkiewicz, Odarpi syn Egigwy. Dla nauczycieli jest do dyspozycji
album rekonstrukcp J. Augusta, Z. Burian, Czlowiek kopalny, Warszawa 1966, s. 47
i tab. 52; i wiele innych wartodciowych prac popularyzujacych prahistorig. Por. serie:
,»»Biblioteka Probleméw” i ,,Omega”.
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tych dzieci. Wprowadzenie zespolu elementéw kultury materialnej jako
materialu historyeznego do programu V i VI klasy mogloby skutecznie za-
pobiec wstepnym trudnodciom i trwalym niedomaganiom. Poczatki nauczania
historii nalezaloby oprzeé¢ o wiadomosci z prahistorii’. W odpowiedniej formie
przedmiot historii méglby rozpoczynaé sie jeszeze w IV klasie. Cykl wyksztal-
cenia z prahistorii (treSci historyczne, $wiadomo$é Zrédel poznania i metod
dedukcji) sigga¢ powinien jeszcze okresu .wyksztalcenia podstawowego.
Szkola oémioletnia winna znalezé miejsce dla takiej koncepcji. Zaznajamianie
uczniéw, bez zadnego stadium przejSciowego konkretno-abstrakcyjnego
my$lenia, ze skomplikowana problematyks historyczng i jej interpretacja
mija si¢ z celem. Nie przyjmuje si¢ tez.dostatecznie w umyslach jako rzecz
zbyt trudna.
2. SZKOLA SREDNIA

O ile podniesiony postulat skierowany do szkoly podstawowej moze byé
dyskutowany i modyfikowany przez pedagogéw i psychologéw, slusznoéé
jego realizacji w szkolnictwie érednim jest oczywista. Dorastajgca mlodziez
powinna byé ksztalcona, wychowywana i uczona w jednorodnym procesie
nauczania. Historia kultury w najszerszym tego slowa znaczeniu pozwala
uczy¢ nie tylko historii, ksztaltowaé¢ zapotrzebowania estetyczne, ale réwniez
wyrabiaé¢ czynng i odpowiedzialng postawe obywatelska, prawdziwy patrio-
tyzm, eliminowaé europocentryzm itd. Mlodziez powinna mysleé kategoriami
pozanarodowymi i ogélnoludzkimi. Nie mozna tego wyrobié, majac zbyt
ograniczong terytorialnie panorame dziejowa lub jej wycinkowe ujecia.
Czasem nawet dominuje u mlodziezy bledne poczucie ubdstwa dziejéw ziem
ojczystych. Braki w wiedzy i efektywnoséci nauczania historii w szkole éredniej
laczg sig éciéle z niedociggnigciami w innych przedmiotach (bodajze szczegélnie
w geografii). Dla problematyki prahistorycznej katastrofalny jest brak orien-
tacji i umiejetnosci poslugiwania si¢ mapa fizyczng i historyczna, niedostate-
cznie usluzna pamieé potrzebnych faktéw geograficznych (i szerzej: przyrod-
niczych), niewyksztalcenie w szkole umiejetnosci kojarzenia zjawisk z ,,réz-
nych przedmiotéw”. Niewatpliwie jest to takze wynik zbytniego werbalizmu
w nauczaniu historii®.

Pozalekecyjny kontakt z nauczycielem, wycieczki do muzeéw, zwiedzanie
zabytkéw architektury, rezerwatéw archeologicznych, robienie modeli i po-
mocy naukowych jest droga do wprowadzenia materialéw zabytkowych jako

7 C. Petrykowska, Znaczenie ksztalcqco-wychowawcze kultury materialnej w naw-
czaniwu historii [W:] Pamietnik X Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w Lublinie,
12 - 21 wrzeénia 1968; cz. IT, Warszawa 1968, s. 252 - 256.

8 Szerszy i ambitniejszy program nauczania historii w szkole éredniej powinien
uwzgledniaé teksty Zrédlowe, lekture uzupelniajaca, mape i ikonografie: E. Maleczynska,
Nauczanie historii w szkole éredniej, Lwéw-Warszawa 1937.
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cennego uzupeknienia historycznego materialu podrecznikowego. W wyzsz2ych
klasach konsekwentnie powinno si¢ wykorzystywaé¢ wybrane teksty zZrédlowe.
Szkolne kétka historyczne wejéé moga w blizsza wspélprace z zawodowymi
archeologami i ofrodkami muzealnymi. Korzy§¢ z pomocy szkoly w doko-
nywaniu inwentaryzacji stanowisk archeologicznych w terenie, zbieraniu
tradycji ustnej i toponomastyki jest oczywista. Rozpowszechnienie broszur
typu opracowania doc. W. Sarnowskiej Jak chroni¢ zabytki archeologiczne
(Wroclaw 1965) — jest nadal niezbedne i ciaggle zbyt waskie. Lepiej jest
z popularng literatura zapoznajaca z problematyka archeologiczng, ktéra
stanowi¢ moze wazng pomoc w pracy historycznego kétka szkolnego. Dla
ulatwienia pracy nauczycielowi nalezaloby dokonaé fachowego jej opracowania
na wzér publikacji pomocniczej o popularnonaukowej literaturze historycznej®.
Do dyspozycji, jako cenne uzupelienie, pozostaje popularny i zywo reda-
gowany kwartalnik ,,Z Otchlani Wiekéw”.

Ksztalcenie nauczycieli prowadzacych przedmiot historii w szkole wymaga
polozenia nacisku na wskazane problemy. Nauczyciel powinien zdawaé
sobie z nich sprawe. W miare mozliwoéci, jakie stwarza miejscowosé i pobliski
szkole region, powinien podejmowaé odpowiednie inicjatywy oraz zabiegi
pedagogiczne. Spehienie wigkszoéci postulatéw podniosloby w spoleczeristwie
znacznie stan wiedzy historycznej i mialoby praktyczne znaczenie w ochronie
stanowisk archeologicznych. Kandydaci na studia historyczne i archeologiczne
dysponowaliby odpowiednim zasobem wiedzy, wyposazenia pojeciowego
i elementarnych umiejetno$ci samodzielnego rozumowania historycznego.

3. BRAKI MATURZYSTOW

Niedomogi szkolnictwa podstawowego i éredniego sumuja sie. Obowiazek
i prawo do powszechnego szkolnictwa podstawowego uruchomily nieodpo-
wiedzialny mechanizm ,,przepychania’ slabszych z klasy do klasy. Wykazy-
wanie si¢ statystyczng sprawnodcig nauczania i liberalizm przynosza jednak
gorzkie owoce. Duza czeéé kandydatéw na studia wyzsze nie zna obowiazujg-
cego materialu szkolnego nawet w stopniu dostatecznym. Zjawiska spotykane
w Politechnice Warszawskiej (w 1970 r.) daly prof. J. Tymowskiemu
podstawe do stwierdzenia, ze tylko 20 - 30 procent mlodziezy chce si¢ naprawde
uczyél®. Glosy przedstawicieli resortu szkolnictwa wyzszego stwierdzaja mia-
rodajno$¢ egzaminéw wstepnych. W prowadzeniu egzaminéw uczestnicza
nauczyciele szkél érednich. Nie ma mowy o jednostronnym wysuwaniu wy-
magan ze strony uczelni. Ale jak wiadomo uczelnia dysponuje okreslong liczba
miejsc i oficjalnie od kilku lat egzamin wstepny jest konkursowy. Dyrektorzy

* J. Maternicki, Literatura popularnonaukowa w nauczaniu historii [W:] Materialy
z metodyki nauczania historii, Warszawa 1968, s. 110.

10 J. Tymowski, Jakoéé przede wszystkim, ,,Kultura” nr 34 (376), 23 sierpienr 1970,
“EE
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licebw pozawarszawskich, ktérych abiturienci w wigkszoéci dostaja sie na
studia, przyczyny swoich sukceséw widza w: 1) starannym doborze licealnej
kadry nauczycielskiej, 2) rytmicznej nauce, 3) pozalekcyjnych uslugach
pedagogicznych i 4) pracy koélek zainteresowan. Stopnie na maturach nie
maja niestety jednakowej wartosci. Zaleza od odrodka i szkoly, ktéra promuje.

Stan ten stwierdzono réwniez przy egzaminach wstepnych z historii na
kierunki humanistyczne. Dokladniejszej analizie procesu egzaminowania oraz
problematyce z nim zwiagzanej po$wieciliSmy osobny artykul'l. Podstawa
oceny byly doswiadczenia pracownikéw Wydzialu Historycznego UW w la-
tach 1967, 1968 i 1969 podczas egzaminéw wstepnych z historii na wydzialy:
Historyczny, Filologiczny i Filozofii. Niestety nie tylko prace pisemne i od-
powiedzi ustne zdradzaly zasadnicze braki w znajomosci przedmiotu, ale
réwniez szereg zaniedban ogéinych: trudno$ci w poprawnym wyslowieniu
si¢ i mysleniu. Szkola powinna skutecznie ujednolicaé¢ jezyk ogdlnopolski,
zblizajac go do literackiego. Przez kilkanascie lat nauki powinna tez usunaé
wszystkie trudnosci mentalne: bezplanowosé, brak refleksu, brak odpowiedniej
pamieci, nieumiejetnosci uogélniania i wnioskowania. Zjawiska te mozna
widzie¢ jako symptomy ogélnopolskie. Sami studenci rychlo zdaja sobie
sprawe z brakéw przyniesionych z liceum?2.

Oficjalne dane z Dziekanatu Wydzialu Historycznego UW z lat 1967 - 1969
obrazowaé¢ moga stan ogdlniejszy. Limit przyjeé¢ na wszystkie sekcje wydzialu
wynosil wéwezas 90 miejsc (nie liczage w 1969 r. dodanej sekeji Biblioteko-
znawstwa). Odpowiednie liczby os6b: I — przystepujacych do egzaminéw
wstepnych, II — przyjetych, III — nie przyjetych z powodu niezdania
egzaminéw wynosily: w 1967 r.: I — 452, IT — 107 i IIT — 226; w roku 1968:
I— 613, II — 110i III — 269; za§ w roku 1969: I — 577, IT — 90 i nie przy-
jeci po niezdaniu egzaminéw III — 279 os6éb. Obliczajac w procentach po-
wiedzie¢ mozna, ze w 1967 r. 509, zglaszajacych si¢ nie zdalo egzaminéw
wstepnych, w1968 r. przeszlo 439,, a w 1969 r. przeszio 489%,. Biorage pod uwage
laczne wyniki na obu sekcjach archeologicznych (Archeologii Polski i Archeo-
logii Srédziemnomorskiej) UW — odpowiednie dane w grupach: A) kandydaci,
B) nie zdajacy egzaminéw przedstawialy sig¢ nastepujaco: w 1967 r.: A — 101,
B —44;w1968r.:A — 134i B — 89 oraz w 1969r.: A — 96i B — 33. Pomimo
wige pewnej poprawy, zaznaczajacej sie w rekrutacji na kierunki archeologi-
czne (bez zmian w skali Wydzialu), stwierdzié trzeba razace braki w przygo-
towaniu kandydatéw na studia historyczne'® w ogéle i prahistoryczne takze.

Rozbieznoéé miedzy nadziejami i wymaganiami uczelni a stanem fakty-

1 J, Tyszkiewicz, Prég egzaminéw wstgpnych na kierunki humanistyczne, ,,Zycie
Szkoly Wyzszej” t. 17, 1969 nr 10, s. 22 - 34.

12 B, Komorowski, Uniwersytecka dydaktyka jezykoznawstwa w oczach studentéw
polonistyki, ,,Jezyk Polski” t. 42, 1968, nr 4, s. 292 - 293.

13 W. Hensel, Z dziedziny szkolenia uniwersyteckiego, s. 265.
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cznym reprezentowanym przez coroczng falg rekrutowanych nie wynika tylko
z winy szkoly. Przyczyna jest takie érodowisko, w ktérym mlodziez wzrasta:
jego prowincjonalno$é, czasem ograniczono$é czy niedostateczny wklad
wychowawezy (bez wzgledu na kondycje spoleczng i zawéd rodzicéw). Prze-
cigtny poziom wyrobienia kulturalnego i spolecznego nie wyréwnal sie jeszcze
po powojennej rewolucji demograficznej. Poza érodowiskiem wiejskim na ogélne
obycie kulturalne, lepsza sprawnoé¢ umyslows mlodziezy nie ma wplywu
standart materialny, lecz aktywniejsza lub bierniejsza postawa wobec moz-
liwoéci korzystania z débr kulturalnych (literatura, prasa, radio, telewizja)4.
Szeroko zakrojone prace testowe na Slasku potwierdzily brak efektywnoéci
nauczania przedmiotu historii w szkolach. Brak zainteresowania i bezbarwnoéé
tej tematyki w oczach mlodziezy wyplywa zdaniem badacza z: niestabilnoéci
programu, braku konsekwencji, zmiennoéci i splycaniu interpretacji's.

Gdyby program historii ukonkretni¢ w elementy kultury materialnej,
#rédla ikonograficzne réznych epok i inne posunigcia dydaktyczne, obraz
méglby ulec zdecydowanej poprawie. Slabo oczytana i malo zorientowana
w rodzajach kierunkéw studiéw mlodziez ulega ,,modzie”. Zglasza si¢ tlum-
nie takze na wyisze studia archeologiczne, nie zdajac sobie sprawy z istoty
wybieranego zawodu ani wymagan stawianych przed adeptami. Dobrze si¢
stalo, ze w popularnym czasopi$mie ,,Z Otchlani Wiekéw’’ ukazal si¢ w pocza-
tkach 1970 roku artykul ostrzegajacy przed ,,owczym pedem” do studiéw
archeologicznych'®. W biegngcym tlumie nie zawsze wylowié mozna naj-
sprawniejszych. Przygotowanie do egzaminu i stopnie maturalne réwniez
potrafi3 wprowadzié w blad. Tymczasem do pracy w wykopie i muzeum
trafia¢ powinni wybrani z wybranych, zapaleficy i entuzjasci, nie za§ prze-
cigtnoéci. Na problem odpowiedniej propagandy oraz ,kontrpropagandy”
dla kierunku archeologicznych studiéw wyzszych nalezy zwrécié¢ duzo wigcej
uwagi niz dotychczas. Jest to pole do dzialania archeologéw — w piSmie
(publicystyka, informacja), mowie (odczyty, spotkania) i czynie (pokaz,
akcja uswiadamiajagca w terenie). Ale trafi¢ pod strzechy moze jedynie rze-
telna informacja wychodzaca od przygotowanych odpowiednio nauczycieli.
Tylko ich osobista wiedza o prahistorii moze byé gwarantem szerzenia traf-
nych wyobrazen o cigzkiej i skomplikowanej pracy archeologal?’.

1 J. Jonkisz, Szkola a zainteresowania spoleczno-polityczne milodziezy pracujqceej
w $wietle badar. pedagogicznych [W:] Zainteresowania — érodowisko kulturalne — poziom
umyslowy mlodziezy, Wroclaw-Warszawa-Krakéw 1961, s. 55 - 95.

15 A. Baranski, Zaséb wiadomodci i@ sprawnoéé umyslowa mlodziezy pochodzqeej
z réznych Srodowisk w $wietle badan testowych, tamze, s. 117 - 138 (O historii: s. 125).

18 A. Nieweglowski, Archeologia — nauka modna, ,,Z Otchlani Wiekéw” R.
XXXVI,nrl, 1970,s. 71 - 73.

17 O rekrutacji i informacji; o niedostatecznie czynnej roli nauczycieli: J. Szcze-
paniski, Problemy i perspektywy szkolnictwa wyzszego w Polsce, Warszawa 1969, s. 102 -
- 111.
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4. STUDIA UNIWERSYTECKIE

Najwazniejszym ogniwem w cyklu nauczania jest ksztalcenie nauczycieli.
Ekonomizujac, powiedzie¢ mozna, ze podobnie kaida masowa produkcja
zalezy od jakoéci i sprawnosci dzialania érodkéw produkeji. Préby prze-
zwyciezenia brakéw wynoszonych z liceéw poprzedzaja zwykle formalne
rozpoczecie studiéw. Lecz réinego rodzaju kursy przygotowawcze do egza-
minéw wstepnych prowadzone przez organizacje mlodziezowe, ZNP czy
w ramach dzialalno$ci Uniwersytetéw Robotniczych nie sa uniwersalnym
remedium. Kilkadziesiat godzin zajeé z sala wypehmiona po brzegi, nie daje
szans najlepszemu nawet wykladowcy podniesienia umiejetnosci (i organizacji
psychicznej) sluchaczy do zadanego przez uczelnie poziomu's. Sposéb przy-
gotowywania do studiéw historycznych powinien mieé¢ réwniez wypracowane,
wlasne zasady i pryncypia. Znalezé si¢ w nich winno miejsce dla problematyki
prahistorycznej. Dotad jest to pomijane.

Krétkie kursy adaptacyjne na poczatku I roku studiéw uwzgledniaja
technike pracy® i zycie codzienne w ofrodku uniwersyteckim. Sprawy te
dotycza nowo przyjetych na wszystkie kierunki. W programie studiéw histo-
~ rycznych istnieje osobny przedmiot, uczacy metod pracy naukowej w dzie-
dzinie historii (Wstep do badan historycznych)®. Précz socjologicznej adaptacji
do grup kolezenskich i érodowiska miejskiego ksztaltowanie od poczatku
studiéw odpowiedniego typu studenta nie powinno by¢ dzielem przypadku,
lecz zespolem przemys$lanych poczynan wychowawczych?'. Przed przysziym
historykiem czy archeologiem stawiaé¢ (i egzekwowaé) nalezaloby okreslone
wzory postepowania oraz myslenia. Podczas odpowiednich zajeé¢ (z historio-
grafii czy historii archeologii) trzeba charakteryzowaé¢ wybitnych badaczy
lub wybrane ich prace jako wzér do nasladowania.

Zadaniem szkolnictwa wyzszego jest ksztalcenie przyszlych pracownikéw
nauki i nauczycieli. Obie kategorie absolwentéw wydzialéw historycznych
pozostaja niedoksztalcone w dziedzinie prahistorii. Tymczasem od nich,

18 Problem kurséw przygotowawezych do egzaminéw wstepnych i studiéw wyzszych
wymagalby oddzielnego opracowania teoretycznego w celu ulepszenia efektywnoéei
tych kurséw.

19 Istnieje szereg publikacji na ten temat: informatory o studiach, opracowania
poswigcone technice pracy umyslowej i nauki itp.: J. Kulpa, Umiejetnoéé studiowania,
Krakéw 1968; J. Riechert, Jak studiowaé, Warszawa 1969; M. Walentynowicz,
Organizacja nauki wlasnej studentéw pracujqeych. Kierunki humanistyczne, Poznan 1969;
J. Rudnianski, Efektywnodé myslenia, Warszawa 1969; Informator o studiach. Wydzial
Historyczny UW — Instytut Historyczny, Warszawa 1969.

2 Skrypty z tego zakresu uwzgledniajg takze sprawy bardziej ogélne: J. Serczyk,
Podstawy badar, historycznych, Toruni 1963; B. Midkiewicz, Wastep do badar historycz-
nych, Poznan 1963.

21 J.Szczepaniski, Problemy i perspektywy, s. 112.
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jak wskazano, zalezag w duzym stopniu zmiany w nauczaniu podstawowym
i érednim; oni w duzej mierze warunkuja rekrutacje na sekcje archeologiczne.
Zmiany programu studiéw wyzszych, ktére wejda w zycie z rokiem akademi-
ckim 1971/1972 wzbogaca poszczegdlne sekcje Wydzialu Historycznego
o elementy ogélnego wyksztalcenia historycznego. Natomiast sluchacze kie-
runkowej sekeji Wydzialu nie beda mieli zapewnionych korzy$ci w zakresie
poznawania prahistorii. Po prostu stan rzeczy sprzed 1971 r. bedzie trwal
nadal. Wydaje si¢ sluszne postulowaé¢ zmiany zaréwno co do programu, jak
tez i metod jego realizacji. Rozwaga jest tu konieczna ze wzgledu na dlu-
gotrwaloéé dzialania pézniejszych konsekwencji. Ale rezygnacja z niezbed-
nych poprawek powoduje nieustannie straty w oddzialywaniu spolecznym.
We wspélezesnym szkolnictwie musi wystepowaé dalekowzroczne planowanie.

Méwiace o programie i ksztalceniu nauczyciela podezas studiéw wyzszych
przypomnieé trzeba dwoista role uniwersytetéw. Nie wolno przeciwstawiaé
naukowych funkcji uczelni (jako pojmowania ,,tradycyjnego” ich roli w spo-
leczeristwie) obowigzkom ksztalcgco-pedagogicznym nowych kadr nauczy-
cielskich, traktujac te drugie jako zapotrzebowania nowoczesne. Programowe
zawezenie celéw i obniZenie ambicji jakoéciowych staloby sie katastrofalne
dla nauki??. Instytuty pozauczelniane i sekcje PAN bazuja w istocie na ka-
drach naukowych przygotowywanych i selekcjonowanych przez uczelnie.
Ofrodki pozauczelniane nie s3 w stanie podnosi¢ kwalifikacji rzeszy praktykéw
wszystkich zawodéw rozwijanych teoretycznie przez uczelnie. W jednosci
procesu nauczajacego (wiedza), ksztalcacego (formowanie naukowej osobo-
wosci) i wychowawczego (wartosci obywatelskie i moralne) z naturalnym
procesem rozwoju nauki, prowadzonymi przez te sama kadre naukowo-
-dydaktyczna, lezy istota zadan spolecznych uczelni®*. Dotyczy to oczywiScie
specjalnie uniwersyteckich kierunkéw historycznych.

Pogodzenie wszystkich wymog6éw, nastapié moze z chwily podnoszenia
poziomu nauczania uniwersyteckiego, formowania u wszystkich sluchaczy
odpowiedniej postawy badawczej i éwiadomoédei historycznej?. Studenci
i absolwenci uniwersytetu powinni rozumieé proces naukowy jako rekonstrukeje
przeszlo$ci, nieustannie doskonalong i zmieniang?. Wiedza obowiazujaca

22 Wiedza i kultura musza byé w spos6b wierny i twérezy przekazywane miodemu
pokoleniu; H. Jabloniski, Oswiata i szkolnictwo wyzsze podstawq rozwoju kultury, ,,Zycie
Szkoly Wyzszej” t. 15, nr 1, 1967, s. 3 - 14. Jest to mozliwe jedynie w klimacie zrozumienia
pracy naukowej.

3 Z. Klemensiewicz, Wplyw uniwersytetu na prace nauczyciela szkoly $redniej,
,»Zycie Szkoly Wyzszej” t.12,nr 4, 1964, s. 52 - 54.

% A. Gieysztor, Uwagi o studiach na wydzialach historycznych, ,Zycie Szkoly
Wyzszej” t. 4, nr 6, 1956, s. 45 - 51.

s J, Zak, Archeologia w systemie nauk historycznych, ,»Archeologia Polski” t. 13,
z. 2, 1968, 8. 455 - 472.
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(podreczniki) z istoty rzeczy musi ulegaé zmianom. Nie moze by¢ nauczyciela,
ktéry zaprzestawalby prowadzi¢ samoksztalcenie.

Podawana wiedza musi byé mocno zwigzana z zyciem; wybér faktéw
oparty na wymogach wspélczesnoéci. Prawdziwe rozumienie wartosci nauki,
poszanowanie naukowej metody badawczej, samodzielnosé, krytycyzm i nie-
dosyt wiedzy powinny byé nabytymi na studiach cechami psychicznymi,
gwarantujacymi dalsza aktywnos§¢ absolwenta uczelni w zyciu nauki?¢. Ten-
dencje nowozytnego rozwoju spoleczenstw wymagaja od wszystkich bada-
czy Scislego wspodldzialania z wspélczesnoscig?”. Obecnoéé prahistoryka
w zyciu kulturalnym i ideowym stala si¢ zreszta w Polsce juz tradycja. To
zapotrzebowanie nalezaloby programowo zabezpieczyé w historycznych
studiach wyzszych.

Dyskusja toczaca si¢ w Zespole Rzeczoznawcéw Historii przy Minister-
stwie Szkolnictwa Wyzszego (w r.ak. 1965 - 1966) podniosla szereg konkretnych
postulatéw wzbogacenia programu studiéw historycznych o elementy kultury
materialnej, dzieje krajéw ekskolonialnych i problematyke prahistoryczng.
Projekt oérodka poznanskiego, opracowany przez prof. G. Labude, przewi-
dywal rozszerzenie programu przedmiotu ,,Historii starozytnej ziem polskich”
(I rok studiéw na sekeji historii). Inng nieco koncepcje zaproponowano w Uni-
wersytecie Warszawskim?. Wprowadzenie przedmiotu ,,Historia spoleczenstw
pierwotnych” na I roku studiéw historycznych mialo stanowié¢ uzupehienie
zabiegéw dydaktycznych i programowych z , Historii starozytnej ziem pol-
skich”. Podstawa tej niezrealizowanej propozycji byla koncepcja historii
powszechnej bez europocentryzmu, przekonanie o prawidlowym rozwoju
spoleczeristw réznych kontynentéw, potrzeba weciagniecia w zakres inter-
pretacji historycznej zabytkéw kultury materialnej?. Prahistoria (dzieje bez
dokumentacji Zrédlami pisanymi) dla poszczegélnych obszaréw $wiata trwala
czesto bardzo dlugo. , Historia spoleczenstw pierwotnych” mogla staé sie
zwiezla prahistoria powszechny, sprecyzowana na wybranych przykladach.
Konieczna teoria i metodyka badan prahistorycznych i archeologicznych
przeciaza bowiem zbyt szczuply wymiar godzin przedmiotu ,,Historii staro-
zytnej ziem polskich”. Przewidziano tylko 1 godzine wykladu i 1 godzine
éwiczenn tygodniowo na drugim semestrze I r. studiéw. Dopiero podwojenie
zajeé éwiczeniowych mogloby zaradzié potrzebom.

2 Z.Klemensiewicz, Wplyw uniwersytetu..., s. 56 - 58.

27 A. L. Mongajt, Archeologija i sovremennost, ,,Sovetskaja Archeologija” nr 4,
1960, s. 200 - 214.

2 J. Tyszkiewicz, O potrzebie wprowadzenia przedmiotu ,,Historia spoleczeristw
pierwotnych” na studiach historycznych, ,,Zycie Szkoly Wyzszej” t. 16, nr 7 - 8, 1968, s.
79 - 85.

® Por. A. Gieysztor, W sprawie historii kultury materialnej, ,,Nauka Polska’
R.IV,nr1, 1956,s. 37 - 46.
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Jest oczywiste, ze specyfika przedmiotu ,,Historii starozytnej ziem pol-
skich” wymaga odrebnych i w pelni atrakcyjnych metod nauczania i ksztal-
cenia. Wyklad na I roku studiéw odgrywa duza role®, ale nie nalezy go prze-
ceniaé. Konieczne jest uwzglednienie chociazby minimum historii i teorii
muzealnictwa. Wycieczki terenowe, wycieczki do muzeéw, na specjalnie
zorganizowane odeczyty i pokazy s koniecznym uzupehieniem tematyki
prahistorycznej®!. Stworzenie potrzebnych muzeéw dydaktycznych zastepuja
na razie (w ofrodku warszawskim) wycieczki do Gabinetu Metodycznego
Muzeum Archeologicznego oraz Muzeum Ziemi PAN. W kierunkowych
studiach historycznych nalezaloby takze intensywniej (praktyki pedago-
giczne) uczyé zawodu nauczycielskiego?®2.

5. WIEZ NAUCZYCIELA Z NAUKA

Wyniesione z uczelni*® walory psychiczne i moralne (a nie tylko faktogra-
ficzne) s podstawa dalszego samorozwoju absolwenta — nauczyciela. Jeéli
student ma wdrozone aktywne i naukowe podejécie do probleméw swej spe-
cjalnoéci — utrzymuje swa wiedze w stanie aktualnym i moze twérezo od-
dzialywaé na mlodziez?. Uczelnia nie moze i nie ma na celu wyposazaé wy-
chowanka w ladunek okreélonej i ,,wystarczajacej” wiedzy. Ueczy go odnaj-
dywaé ja samodzielnie i przekazywaé. Realizacja naukowej postawy wéréd
nauczycieli zapewnia najlepiej wigz nauki ze szkolnictwem podstawowym
i érednim. W pedagogice zachodnioeuropejskiej méwi sie o tzw. uczeniu sie
permanentnym, tj. nieustannym. Wieloletnie doéwiadczenia wyniesione
przez prof. Z. Klemensiewicza z pracy w Studium Pedagogicznym przy UJ
dyktowaly mu pewne propozycje rozwigzan. Realizacje wiezi nauczycieli
z nauks widzial w stworzeniu stalej (instytucjonalnej) lacznoéci macierzystych
seminariéw uniwersyteckich z bylymi absolwentami; w ich dalszym udziale
w pracach i dyskusjach naukowych. Drugim lagcznikiem powinny byé, jego
zdaniem, utworzone przy uczelniach specjalne oérodki tzw. pedagogizacji,
udzielajace konsultacji, sluzagce wlasng biblioteks. Studia zaoczne s formsa
podnoszenia zasadniczych kwalifikacji zawodowych, nie moina wigc zaliczyé
ich do drég nawigzujacych wtérny kontakt z nauczycielem. Odpowiedni
program zapewnilby rzecz prosta podniesienie wiedzy prahistorycznej (wiedza
i metodyka badawcza) réwniez i tej grupie sluchaczy.

% K. Kruszewski, Popularnoéé wykladowcy wéréd studentéw, ,Dydaktyka Szkoly
Wyzszej” z. 1, 1968, 5. 77 - 80.

31 W. Hensel, Z dziedziny szkolenia, s. 267 - 268.

32 A, Gieysztor, Uwagi o studiach, s. 50.

33 Szereg trafnych uwag zgromadzono w publikacji: T. Czezowski, O uniwersytecie
1 studiach uniwersyteckich, Toruri 1946.

3 Z.Klemensiewicz, Wplyw uniwersytetu na prace nauczyciela, s. 62 - 63.
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Ksztalcenie i nauczanie okreslonego przedmiotu na wszystkich poziomach
szkolnictwa stanowi proces jednolity, a w konsekwencji laricuch zamkniety.
Wady poszczegélnych ogniw daja wielostronnie znaé¢ o sobie. Dotad ciagle
zbyt malo robi si¢ w kierunku bezposéredniej wspélpracy szkoly i uczelni®s.
Zacieénienie kontaktéw pomiedzy poszcezegélnymi poziomami szkolnictwa
moze przybieraé¢ rézne formy: 1) przez powolanie stalego organu z rzecznikéw
obu stron zainteresowanych, 2) podnoszenie kwalifikacji nauczycielstwa
przy pomocy dzialalnoéci- ofrodkéw metodycznych, ale przede wszystkim
3) przy wspélpracy szkolnictwa wyzszego. Ta droga odpowiednie tresci rze-
czowe i formy dzialania ksztalcaco-wychowawczego moga by¢ przekazywane
na biezaco do szkolnictwa podstawowego i Sredniego. Okresowe doskona-
lenie kadr juz istniejacych pozwoli zapewne usuwaé¢ niedostatki nauczania
historii w szkole. Oby i dla problematyki prahistorycznej znalazlo si¢ miejsce
w studiach doskonalenia podyplomowego.

Szkolnictwo wyzsze odpowiada w duzej mierze za calo$¢ systemu nauczania.
Druga faza oddzialywania uczelni — doksztalcanie nauczycieli — powinna
byé jednak w obecnej sytuacji zabezpieczona prawnie i administracyjnie
przez wladze o$wiatowe®. Wszyscy nauczyciele powinni byé dopingowani
do aktywniejszych form samoksztalcenia i kontaktu ze swa macierzysta
uczelnig.

WNIOSKI

Proces edukacji w dziedzinie historii stanowi calo$¢. Bledy metodyczne
i uproszezenia rzeczowe w szkolnictwie podstawowym i érednim trwale utru-
dniajg percepcje przedmiotu. Dla dobra calej tematyki historycznej poczatki
nauki historii powinny mieé miejsce w klasie IV i polega¢ na zarysowym
oméwieniu prahistorii (na danych ogdlnoeuropejskich). W pézniejszej nauce
nalezy silniej uwzglednié elementy historii kultury w oparciu o zabytki (Zrédla
rzeczowe), prace szkolnych koélek zainteresowan i inne formy dydaktyki
pozalekcyjnej. Podniosloby to znacznie poziom wiedzy i zrozumienie spole-
czefistwa dla problematyki prahistorycznej (wykrywanie i ochrona stanowisk
archeologicznych).

O korzystniejszej rekrutacji na studia archeologiczne decydowaé tez
moze lepsza informacja i trafniejsze sposoby przygotowan do egzaminéw
wstepnych. Wigkszy nacisk nalezy polozyé na program ,,Historii starozytnej
ziem polskich” na I roku studiéw historycznych. Przedmiot ten powinien

3 A. Gieysztor, Sprzeienie zwrotne, ,,Glos Nauczycielski” R. 52, nr 45, 9. XI.
1969, s. 4.

3 J. Maternicki, Dobrze pojeta wspdlpraca, ,,Glos Nauczycielski” R. 52, nr 49,
7. XT1I. 1969, s. 11 8.
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odpowiednio (teoretycznie, merytorycznie i praktycznie) przygotowywaé
przyszlych nauczycieli historii i dzialaczy o$§wiaty do spelniania wymaganych
od nich funkcji zawodowych. Szersze uwzglednienie w programie prahistorii
i kultury materialnej w toku studiéw historycznych powinno ulatwiaé pozna-
wanie historii powszechnej w okresie formacji przedfeudalnych oraz uczyé
wnioskowania historycznego w oparciu o Zrédla nie pisane.

Samoksztalcenie nauczycieli winno przybraé forme stalego lub okresowego
kontaktu z wyzsza uczelnia. Zapewnilby on zywy doplyw idei i metodyki
naukowej do szkél. Zwigkszenie intensywnodci nauczania treSci prahisto-
rycznych na wszystkich poziomach edukacji przyniosloby rychlo widoczne
rezultaty w zyciu naukowym, kulturalnym i ochronie zabytkéw w terenie.
Jest to potrzebne dla ogdlnej kultury spoleczenstwa i nauki.



