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Poetyka w liceum... Zstapmy na ziemie!

1. Uczenie dla wyniku?

Zastanawiajgc sie nad rolg, miejscem i znaczeniem poetyki w liceum,
przeprowadzilam badanie zaréwno wsrdd uczacych, jak i uczacych sie.

Zapytalam w swojej ankiecie (mozna bylo zaznaczy¢ wiecej niz jedna odpo-
wiedz) 50 nauczycielek i nauczycieli, czemu uczg poetyki. Wszyscy zaznaczyli
odpowiedz: ,Wiedzy o niej wymaga sie na egzaminie maturalnym”; 36 os6b
dodatkowo zakreS§lilo: ,Pomaga we wlaéciwym odczytaniu tekstu”; tylko 15
0s0b zaznaczylo: ,Wiedza o niej pozwala na samodzielna, Swiadoma lekture”.
W punkcie ,Inne” 6 0sdb napisalo: ,Jest w podstawie programowej, a zatem
stanowi obligatoryjna tre$¢ nauczania”; 13 stwierdzilo: ,Stanowi narzedzie
niezbedne do dokonania analizy tekstu, ktorej uczy sie w liceum jako formy
wypowiedzi wymaganej na egzaminie maturalnym; uéciéla wnioski anali-
tyczne; zapobiega bezpodstawnym dywagacjom na temat utworu”. Jak widac,
w odpowiedziach powielaja sie te same w gruncie rzeczy wnioski, nieco ina-
czej sformulowane. Nauczyciele i nauczycielki zapytani o to, jakie kategorie
z zakresu poetyki sg przez nich najczeSciej wykorzystywane, pisali o formie
wypowiedzi podmiotu méwiacego, konwencji wypowiedzi, organizacji sty-
listycznej wypowiedzi, wyznacznikach gatunkowych utworu i kompozycji,
toposach i motywach. Tylko 10 0s6b wspomnialo o wersyfikacji. Najrzadziej,
bo tylko w 2 wypadkach pojawila sie kwestia ewolucji form rodzajowych
i gatunkowych. Uczacy pytani o to, jakie tresci sprawiaja im najwieksze pro-
blemy, jednoglos$nie wymieniaja kategorie: autor, podmiot liryczny.

Dostrzezong trudno$¢ potwierdzajg wyniki ankiety przeprowadzonej
wsrod mlodziezy. Ocenia ona jako najbardziej przydatne w nauce analizy
tekstu literackiego kwestie zwigzane z organizacja stylistyczna utworu
i konwencja gatunkowa, a za najtrudniejsze do opanowania uznaje kla-
syfikowanie powigzane z kategoriami: autor — podmiot liryczny, liryka
poérednia — liryka bezposérednia. Uczennice i uczniéow (62 osoby uczace
sie w klasach drugich, a wiec na rok przed ich matura) poprosilam tez
o swobodng, otwarta w formie wypowiedz na temat: ,,Czy wiedza na temat
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poetyki dziela literackiego wydaje Ci sie przydatna? Zaréwno w przypadku
odpowiedzi pozytywnej, jak i negatywnej przedstaw krotkie uzasadnie-
nie”. Na calg badana grupe tylko 5 0s6b zauwazylto potrzebe wzbogacania
wiedzy i rozwijania swoich umiejetnosci niezbednych — ich zdaniem — do
rozumnego odczytywania tekstoéw literackich, tworzenia samodzielnych
hipotez interpretacyjnych i czytelniczej zabawy z lektura. Wszyscy piszacy
podkreslali, ze wymaga sie tego od nich na lekcjach, zada w pisemnych
analizach utworéw badz ich fragmentow. Wszyscy tez wiedzg, iz przyda
im sie wiedza o poetyce w dobrym zdaniu matury.

Trzeba sobie od razu powiedzie¢ smutng w gruncie rzeczy prawde.
Chcemy tego czy nie, szkola dzisiejsza stala sie fabryka produkujacg matu-
rzystow, a miernikami jakoSci jej pracy okazuja sie najcze$ciej tak zwane:
zdawalno$¢ i warto$¢ dodana (sic!).

Prace nauczycielek i nauczycieli w szkole Sredniej, na poziomie licealnym,
okreslaja praktycznie prawie wylacznie efekty egzaminu maturalnego. One
decyduja o tym, czy mlodziez zarekrutuje sie w danej szkole, czy nie. To jest
takze baza dla przeprowadzenia przez wladze o§wiatowe diagnozy zar6wno
uczacych mlodziez, jak i szkoly samej w sobie. Przy stabych wynikach egza-
minéw maturalnych owa ocena moze przynies¢ przykre skutki w postaci
ograniczenia naboru czy nawet zamkniecia liceum. Oczywiste jest zatem, ze
nauczycielki i nauczyciele pilnie studiuja podstawe programows oraz wynikle
z niej standardy wymagan, bedgcych podstawa dla przeprowadzania matury.

Nauczanie poetyki w liceum jest zatem postrzegane bardzo pragma-
tycznie. To tylko jeden z krokéw do egzaminacyjnego sukcesu, nie efekt
zainteresowan i pasji uczacych i uczonych, ale koniecznosé. Ma to swoje
dobre i zle strony. Dobre — mlodziez zyskuje jaka$ podstawowa wiedze
z zakresu poetyki, zle — postrzega ja jako jedng z tych tresci, ktérych trzeba
sie wyuczy¢ do egzaminu, a potem rado$nie o nich zapomnie¢. Nauczycielki
inauczyciele, uczac podstaw poetyki, czynig to rzetelnie, lecz czesto zapomi-
naja, ze to nie matura jest najwazniejsza, a to, by absolwentki i absolwenci
szkoly — niezaleznie od tego, ku czemu poprowadzg ich wybory zyciowe —
mieli kiedys$ rado$¢ z czytania tekstow i odczytywania, jak sg artystycznie
zorganizowane. Warto pamietaé, ze liceum nie jest jakas przedlicencjacka
polonistyka, a placowka ogdlnoksztalcaca, w zwiazku z czym pozyskana
wiedza winna mie¢ charakter funkcjonalny, ma by¢ powiazana z praktycz-
nymi umiejetnos$ciami czytelniczymi!

2. Standardy wymagan egzaminacyjnych
W podstawie programowej jezyka polskiego, a takze w standardach
wymagan egzaminacyjnych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-

dowej i Sportu z dnia 10 kwietnia 2003 r., Dziennik Ustaw 90) z jednej
strony wystepuje oddzielenie poetyki od teorii literatury, a z drugiej strony
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ich polaczenie. Przykladowo — zdajgca/y egzamin maturalny ,zna, wie,
rozumie: podstawowe wyr6zniki utworu literackiego oraz wtasciwosci
roznych rodzajéw i gatunkow” [standard 20, PP]; ,,podstawowe poje-
cia z zakresu poetyki (wersyfikacja, kompozycja, stylistyka, genologia),
teorii i historii literatury (konwencja literacka, prad artystyczny, rodzaj
i gatunek literacki, temat, watek, motyw, styl)” [standard 21, PP]; podsta-
wowe procedury analizy utworu literackiego, np.: odnalezienie dominanty
kompozycyjnej, rozpoznanie konwencji rodzaju i gatunku literackiego,
okreslenie nadawcy i odbiorcy konwencji estetycznej i stylistycznej, roz-
poznanie przeslania ideowego™. Dostrzec mozna tutaj to, co istotne
dla edukacji licealnej — pragmatycznos$c¢ i w gruncie rzeczy podrzednoéé
nauczania o poetyce.

Poprositam w swojej ankiecie nauczycielki i nauczycieli o zdefiniowanie
terminéw poetyka, teoria literatury. Dla wiekszo$ci z nich (60% ankie-
towanych) nie ma potrzeby takiego rozrézniania, traktuja te pojecia jako
synonimy. Najkrocej rzecz biorac, wszystko, co wiaze sie z forma tekstu,
nalezy do poetyki... badz teorii literatury... To wazna informacja, Swiadczy
bowiem o tym, ze dla dydaktyki szkolnej jalowe i nieprzydatne sa spory
o definicje, zakre$lanie nieprzekraczalnych granic pomiedzy absolutnie
wszystkimi terminami i pojeciami. Priorytetowa okazuje sie organizacja
jezykowa wypowiedzi, bo jawi sie ona jako integralnie powigzana z wyra-
zang tredcia, ktora jest wszak zawsze nadrzedna.

Dla nauczycielek i nauczycieli to nie definicja stanowi punkt wyjscia,
tylko to, jak zostal napisany ten konkretny utwor i jakie to ma znaczenie dla
odczytania jego treSci. Jesli zrodzi sie potrzeba zdefiniowania, to bedzie ona
naturalnym i niewymuszonym efektem rozwazan o dziele. Takie zalozenie
nie prowadzi do splaszczenia analiz, wrecz przeciwnie — gdy mniej petaja
definicje tyczace kategorii sztucznie uksztaltowanych przez teoretykow
literatury, swobodniejsze i prawdziwsze stajg sie interpretacje i naturalniej-
sza potrzeba wlaSciwego nazwania zabiegéw artystycznych zastosowanych
w utworach. Nadal wazne w praktyce szkolnej okazuja sie chociazby: kom-
pozycja, wyr6zniki gatunkowe utworu, konwencja artystyczna, stylistyczne
uksztaltowanie tekstu, funkcjonowanie toposéw, a drazliwy problem sta-
nowi rozrbznienie autor — podmiot liryczny. To zmora zaréwno uczacych,
jakinauczanych — jeden z przyktadow kategorii sztucznych, dziwacznych,
doprowadzajacych niejednokrotnie w pracach mlodziezy do $miesznostek
stylistycznych i sktadniowych.

Kiedy idzie sie tym tropem, uwazna lektura standardéw uzmystawia
jeszcze jedno (potwierdzaja to wyniki ankiety — nauczycielki i nauczyciele
pisza, ze ,teoria literatury/poetyka w szkole $redniej jest zastepnikiem
gramatyki, ktéra w nauczaniu na tym poziomie praktycznie zniknela”)
— poetyka wkracza w zakresy wiedzy o jezyku i odwrotnie. Standardy

! Podkre$lenie autorki.
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gloszg miedzy innymi: uczennica/uczen ,,zna pojecie stylu jezykowego,
a takze stylow artystycznych i uzytkowych” [standard 7a, PP]; ,wie, co to
jest stylizacja jezykowa i jakie sg podstawowe typy stylizacji (archaizacja,
dialektyzacja, kolokwializacja tekstu)” [standard 8, PP]; ,,zna podstawowe
pojecia retoryczne: pytanie retoryczne, elipse, metafore” [standard 12,
PPJ; ,wie, co to jest stylizacja biblijna” [standard 1, PR]; ,na czym polega
retoryczna organizacja tekstu, okres retoryczny”. Dobrze to czy Zle? Na
pewno pragmatycznie.

3. Rozbiezne drogi? — dydaktyka szkolna wobec
dydaktyki akademickiej

Kiedy analizuje spory i dyskusje polonistek i polonistéw akademickich
na mojej rodzimej l6dzkiej uczelni, widze, ze dla wielu z nich pojecia —
wcigz nieusuwalne i nie do zastgpienia w dydaktyce szkolnej (a szczego6lnie:
podmiot liryczny, podmiot méwiacy) — sa mocno zuzyte, przestarzale; ze
odchodzi sie od skostnialych definicji i klasyfikacji. Tymczasem ogarnieta
paranoja egzaminacyjna szkola nadal schematyzuje i klasyfikuje, bo jest
potrzeba usystematyzowania wiedzy dla tych, ktorzy do matury przystapia.
Uczennice i uczniowie w zakresie odbioru tekstow kultury muszg potrafi¢
okresli¢ ,,podstawowe wyznaczniki poetyki utworu (z zakresu wersyfikacji,
stylistyki, kompozycji, genologii)” [standard 27, PP]; rozpozna¢ ,.konwencje
literackq utworu” [standard 36, PP]; ,,styl utworu” [standard 37, PP], ,,cechy
gatunkowe analizowanych utworéw” [standard 38, PP], ,parafraze, parodie,
trawestacje” [standard 39, PP]. To dobrze, ze beda to umiec¢, lecz przed jak
karkolomnym zadaniem stajg madre nauczycielki i madrzy nauczyciele, gdy
probuja udowodnic, ze sa odstepstwa od regul, a konwencje sie mieszaja,
iuparcie ttumacza, ze arcydziel literatury nie pisano ,,pod definicje”, tylko
to one nakreslaly p6zniejsze definicje.

Dydaktykom licealnym nie moze sie spodobaé¢ pomysl usuniecia
z nauczania poje¢ i terminow, ktore razem wziete tworza zesp6l narzedzi
i Srodkow pozwalajacych analizowac wspoélnie z mtodzieza dzielo literackie.
Jednoczes$nie jednak chetnie uwolniliby sie od wielu sztucznych — zdaniem
wiekszo$ci — podzialow i kategorii, a wiecej czasu poswiecili na dyskusje
o problematyce utworu, jego uniwersalnych tresciach, odniesieniach do
$wiata do$wiadczen mlodziezy, nie za$ na kategoryzowanie.

Poetics in High School...
High Time to Come Down to Earth!

Summary

The article analyses the results of the surveys conducted among teachers and students
concerning the scope and the form of the application of poetics in upper secondary schools.
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It also presents an evaluation of the usefulness of this field of education in school practice,
both with regard to the core curriculum and to the examination standards in force during
the General Secondary Education Exam in Polish. The article also addresses the questions
of the extent to which school teaches poetics for the purpose of good grades at the above-
-mentioned exam, and the extent of the actual need to discuss the artistic organisation of
a literary work with students.



