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W drugiej potowie 2008 roku nakta-
dem wydawnictwa Impuls ukazata sig
ksiazka E. Mianowskiej zatytulowana
Strategie spotecznego uczestnictwa mio-
dziezy. Praca poswigcona jest doktadnie
temu, co zapowiada tytul. W czgsci teo-
retycznej autorka odwotuje si¢ do litera-
tury poswigconej problematyce socjali-
zacji, spolecznego uczestnictwa oraz
problematyce badan miodziezy. Rozwaza-
nia nad spotecznym uczestnictwem po-
dejmowali polscy badacze — B. Misztal
(1977) 1 J. Modrzewski (2004) i od nich
zaczerpnegta E. Mianowska rozumienie
spolecznego  uczestnictwa. Obszerny
fragment czg$ci teoretycznej poswigcony
zostat omdéwieniu modelu spotecznego
uczestnictwa (partycypacji) autorstwa
dwdjki niemieckich badaczy spotecznych
— H. Merkensa i D. Bergs-Winkels
(1998). Propozycja ta taczy w sobie spoj-
rzenie na okres mtodzienczy w dwojaki
sposdb, jako na czas przejScia (tranzycji)
ku dorostosci oraz czas moratorium —
spolecznego przyzwolenia na ,trwanie”
w okresie mtodos$ci i koncentrowanie si¢

na ,tu i teraz”, bez spogladania w przy-
sztos$¢ 1 przygotowywania si¢ do niej.

J. Modrzewski wyr6znit sze$¢ ro-
dzajéw spolecznego uczestnictwa. Cztery
z nich odniést do kolejnych faz zycia, od
dziecinstwa do staro$ci oraz potaczyt
z wlasciwym kazdej fazie typem socjali-
zacji. Wyr6znione przez niego typy spo-
fecznego uczestnictwa to: adaptacyjne,
specjalizacyjne, identyfikacyjne, retro-
gresywne, projekcyjne i ideacyjne. Dwa
ostatnie typy nie maja przyporzadkowa-
nia do konkretnych faz socjalizacji, cho¢
stanowia istotny skladnik tego procesu.

Jednak dla dalszej czesci pracy E. Mia-
nowskiej istotniejsza okazata si¢ propozy-
cja dwojki niemieckich autoréw, gdyz to
ona wyznaczyta ramy przeprowadzonych
badan empirycznych nad sposobami
spotecznej partycypacji mlodziezy gimna-
zjalnej. H. Merkens i D. Bergs-Winkels
wspomniane juz wyzej dwie perspektywy
ogladu i opisu fazy mlodzienczej uczynili
osiami wspotrzednymi, na ktérych opi-
sali rozwdj zorientowany na terazniej-
sz0$¢ (0§ x) i rozwdj zorientowany na
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przysztos¢ (0§ y). Cztery pola utworzone
przez przecinajace si¢ osie wyznaczaja
cztery typy spotecznego uczestnictwa
mitodziezy. Asymilacja polega na kon-
centrowaniu si¢ przez mtodziez na zada-
niach zwiazanych z wlasna przyszioscia
i nieprzywiazywaniu wagi do aktywno$ci
zwiazanej z dniem dzisiejszym. Integra-
cja to typ uczestnictwa polegajacy na
probie taczenia zadan prorozwojowych
i zadan zwiazanych z dniem dzisiejszym.
Mtodziez realizujaca ten typ potrafi
czerpa¢ rado$¢ z codziennosci i tego co
aktualne, jak réwniez dobrze przygoto-
wywaé sig do antycypowanych zadan
w przysztosci. Indyferencja to taki typ
uczestnictwa, w ktérym mtodzi nie sa
zainteresowani ani zadaniami na przy-
szto$¢, ani na terazniejszo$¢. To typ
zachowania, w ktérym raczej akceptuje
si¢ to co przynosi kolejny dzien, bez wy-
kazywania szczegdlnego zainteresowania
czymkolwiek i wyznaczania sobie konkret-
nych zadah. Separacja polega na wysokiej
orientacji na dzien dzisiejszy i niewielkim
zainteresowaniu przyszioscia. Doktadniej-
sze charakterystyki tych typéw spotecznej
partycypacji znajdzie zainteresowany czy-
telnik w ksiazce E. Mianowskiej (lub
w pracy H. Merkensa i D. Bergs-Winkels,
wydanej po niemiecku). Recenzowana
ksigzka koncepcje t¢ udostgpnia pol-
skiemu odbiorcy.

Autorka Strategii spotecznego uczest-
nictwa mtodziezy relacjonuje rowniez wy-
brane badania miodziezy polskiej z ostat-
nich lat i w wielu przypadkach zestawia
je z koncepcja dwojki niemieckich auto-
réw, pokazujac watki wspdlne i odmien-
nosci w podejsciu do problematyki mto-
dziezy.

Na pytanie od czego zalezy realizo-
wany typ spolecznego uczestnictwa mto-
dych ludzi, mozna odpowiedzie¢ krétko
— ,,0d zasobow”, jakimi jednostka dyspo-
nuje. Te najistotniejsze zasoby ulokowa-
ne sa w rodzinie, szkole i grupie réwie-
$niczej. Charakterystyce poszczegdlnych
zasobow poswieca E. Mianowska drugi
fragment czgsci teoretycznej swojej pra-
cy. Analizujac je odwotuje si¢ do boga-
tej literatury przedmiotu, poswigcone]
zwlaszcza wspoélczesnej rodzinie i szko-
le. To rodzina i szkota — jak pokazuje
wiele badan — réwniez te, ktére przepro-
wadzila E. Mianowska, stanowia naj-
istotniejsze zasoby miodziezy, na ktérych
moze ona budowal swoje strategie na
przysztos¢.

Badania autorki recenzowanej pracy
zostaly przeprowadzone w zielonogdrskich
gimnazjach i byly czescia wigkszego, mig-
dzynarodowego projektu badawczego.
Jego gltéwnym celem bylo sprawdzenie
teoretycznego modelu spolecznego uczest-
nictwa, rozpoznanie nastawien mtodziezy
polskiej i niemieckiej wobec wilasnej przy-
szlodci, poznanie rodzajéw podejmowa-
nych aktywnosci oraz opinii o wielu aktu-
alnych problemach. Zbadane zostaty
roéwniez zasoby spoteczne, ktérymi dys-
ponuja rodziny, szkoly i grupy réwiesni-
cze 1 ktérymi moga wspoméc osoby
dorastajace w wypelnianiu zadan aktual-
nych i stuzacych dobremu przygotowa-
niu si¢ do zadan zyciowych w przyszto-
$ci. Najistotniejszymi dla wyznaczenia
strategii spotecznego uczestnictwa oka-
zalty si¢ zasoby jakimi dysponuja rodzi-
ny, jednostki, grupy réwiesnicze z wia-
snego wyboru, szkoly (poprzez osoby
nauczycieli), ale nie poprzez relacje
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z innymi uczniami. Te okazaty si¢ mato
znaczace.

Informacja o tym, ze przeprowadzone
badania byly czgsécia polsko-niemieckiego
projektu jest wazna, ale wymaga uzupel-
nienia. Otéz autorzy teoretycznej koncepcji
strategii spotecznego uczestnictwa mto-
dziezy byli cztonkami tego zespotu, ktéry
realizowal projekt. Profesor H. Merkens
byt jego kierownikiem ze strony nie-
mieckiej, D. Bergs-Winkels byta czton-
kiem zespotu. E. Mianowska byta czton-
kiem zespotu polskiego, ktérym kierowat
profesor E. Hajduk.

Recenzowana ksiazka jest relacja z ba-
dan przeprowadzonych wiosna 2003 roku
w czterech zielonogérskich gimnazjach na
prébie 473 uczniéw oraz 75% rodzicéw
tychze uczniéw (zaktadano realizacje
badania wszystkich rodzicéw, ale zamy-
stu tego gitéwnie z powodu odmowy
w badaniu, nie udato si¢ zrealizowac).
Do analizy autorka przygotowata teore-
tyczny model spolecznego uczestnictwa
jednostki, uwzgledniajacy jej zasoby
spoteczne, tkwiace w rodzinie, relacjach
szkolnych (zasoby szkolne), grupie réwie-
$niczej (zasoby réwiesnicze) i cechach
indywidualnych (zasoby indywidualne).
Model ten zostat poddany sprawdzeniu
przy zastosowaniu analizy kowariancji/
korelacji w celu sprawdzenia czy pasuje
on do analizowanych danych (rzeczywi-
stosci). Prezentacja wynikéw dokonywa-
na byla poprzez tabele, schematy zalez-
nosci badz klarowne wykresy, ilustrujace
jak pod wzgledem badanych cech loko-
wata si¢ mlodziez reprezentujaca cztery
wyrdznione strategie uczestnictwa. Pre-
cyzja jezyka i swoboda w stosowaniu
metod statystycznych bierze si¢ z dobre-

go opanowania warsztatu badacza zja-
wisk spolecznych w orientacji iloScio-
wej.

Wséréd najwazniejszych ustalen ba-
dawczych znajdujemy nastgpujace: po
pierwsze, sam model spotecznej partycy-
pacji mlodziezy okazat si¢ do$¢ dobrze
odzwierciedla¢ rzeczywisto§¢ — obszar
cech, nastawien i relacji interpersonal-
nych mtodziezy gimnazjalnej w $rednim
mieécie. Potwierdzony zostal po raz
kolejny znaczacy wptyw relacji rodzice
— dzieci dla prawidtowego rozwoju emo-
cjonalnego i spotecznego nastolatkéw,
znaczenie relacji w grupie réwiesniczej
oraz takie cechy indywidualne jak po-
czucie podmiotowos$ci, wiara we wlasne
sity i mozliwo$ci. Nie potwierdzity si¢
jedynie zalozenia co do szkolnych zaso-
béw w postaci wplywu innych uczniéow
w obieraniu strategii wyznaczonych
W wymiarze tranzycja — moratorium.
Bardziej znaczace okazaly si¢ relacje
w grupach réwiesniczych (niekoniecz-
nie tozsamych z klasami szkolnymi),
polegajace na podporzadkowaniu Ilub
partnerstwie, narzucaniu lub podzielaniu
bez szczegdlnych naciskéw zblizonych
norm postgpowania. Wigkszo$¢ mtodziezy
(48%) funkcjonuje w grupach o charakte-
rze egalitarnym lub grupach o strukturze
hierarchicznej (24%), w ktérych respek-
tuje si¢ ogdlnie przyjete normy spotecz-
ne. Niespelna 1/3 mtodziezy pozostaje
w kregu oddziatywania grup nie maja-
cych szczegdlnej atencji wobec ogdlnych
norm spotecznych. Godna odnotowania
jest stwierdzona prawidtowos$¢, iz mio-
dziez pozostajaca pod wptywem grup
W najmniejszym stopniu aprobujacych
normy spoteczne o zréznicowanej jednak



124 Ewa NARKIEWICZ-NIEDBALEC

strukturze czgsciej niz czionkowie in-
nych grup realizuje strategig separacji
(koncentracja na ,.tu i teraz” bez mysle-
nia o przysztosci).

Po drugie, cechy przypisane poszcze-
g6lnym typom spotecznej partycypacji byty
dodatnio skorelowane z innymi cechami,
ktére teoretycznie powinny charakteryzo-
wac¢ ludzi o okreSlonym nastawieniu do
zadan rozwojowych i moratoryjnych. Zie-
lonogérscy gimnazjalisci najliczniej repre-
zentowali strategie indyferencji (33%)
i integracji (31%). Te dwie grupy o od-
miennych nastawieniach wobec zadan
aktualnych i zorientowanych na przyszios¢
stanowia grupy prawie réwnoliczne. Ci
pierwsi ani nie sg specjalnie zainteresowani
zadaniami pro przyszio$ciowymi, ani zwia-
zanymi z aktualna, wynikajaca z wtasnego
wyboru (i zainteresowan) aktywnoscia. Sa
grupa, ktéra mozna w potoczny sposéb
okresli¢ ,jako$ to bedzie, zobaczymy co
przyniesie dzien”. Druga grupa, obejmuja-
ca prawie 1/3 mtodziezy to miodzi, ktérzy
zaréwno potrafig realizowa¢ aktywno$¢ ,.tu
i teraz” i przygotowywaé si¢ do zadan,
ktére najprawdopodobniej przyniesie przy-
sztoé¢. Trzecia pod wzgledem liczebnosci
grupa (21%) to mtodziez realizujaca strate-
gie separacji, polegajaca na realizacji jedy-
nie zadan aktualnych, bez zainteresowania
przysziosciowymi, ale tez grupa najbardziej
odczuwajaca przedmiotowe traktowanie
w szkole. I ostatnia z wyréznionych grup
(15%) sa miodzi nastawieni gtéwnie na
przygotowanie si¢ do rél w przysztosci. Ci
najprawdopodobniej beda kiedy$s wykony-
wali najbardziej prestizowe i wysokoptatne
zawody, cho¢ nie beda mieli zbyt bogatych
wspomnien z beztroskiego okresu mtodo-
$ci. Okres mtodo$ci przeznaczaja wszak na

zadania bardzo ambitne, powiazane z na-
stawieniem tranzytywnym.

Ksigzka E. Mianowskiej ma wiele za-
let; napisana jest klarownym jezykiem,
przy uzyciu jednoznacznie zdefiniowanych
poje¢, zawiera bogata bibliografig prac
dotyczacych mtodziezy, jest relacja z badan
empirycznych i pokazuje nam fragment
wspolczesnej rzeczywistosci poprzez pry-
zmat wybranych do badania probleméw.

Praca ma tez pewng wadg. Ot6z autorka
(lub wydawnictwo) przyjeta popularny,
zwlaszcza w pracach psychologicznych,
sposéb  opatrywania nazwisk autorow
przywotywanych prac jedynie inicjalem
imienia. By¢ moze w literaturze angielskiej,
gdzie formy osobowe czasownikow dla
kobiet i mgzczyzn brzmia tak samo, ten
sposéb si¢ sprawdza. Jednak w jezyku
polskim ta réznica jest istotna. Ponadto
jesli ksiazka ma spetnia¢ funkcje edukacyj-
ne — by¢ polecana studentom, to lepiej aby
poznawali oni przywotywanych autoréw
z imienia i nazwiska.

Z cata odpowiedzialno$cia rekomen-
duje praceg E. Mianowskiej tym, ktérzy sa
zainteresowani problemami wspdtcze-
snych nastolatkéw i chca zrozumie¢ od-
mienno$ci ich nastawien do instytucji
socjalizacji i edukacji w zaleznosci od
realizowania pewnie w duzej mierze nie-
zupetnie $wiadomie jednej z czterech
wyréznionych strategii. Oddaja one do-
brze nastawienie duzego zaangazowania
i kooperacji z instytucjami socjalizacji
z jednej strony i pozostawania w pewnej
,opozycji” do instytucji i zadan rozwo-
jowych, przypisanych jednostkom przez
spoteczenstwo.
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